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Vorbemerkung

Die folgenden Uberlegungen zur _Zukunﬂ der
schulischen politischen Bildung in der DDR
bzw. in den wahrscheinlich wieder entstehen-
den Lindern sind vor dem Hintergrund der
politikdidaktischen ~Diskussion der letzten
20 Jahre in der Bundesrepublik Deutschland
und anderen westeuropidischen Lindern ge-
schrieben. Sie verstehen sich als ein Beitrag zur
dringend notwendigen Diskussion um diesen
wichtigen Aufgabenbereich schulischer Bildung,
die in der DDR inzwischen in Gang gekommen
ist und von deren Ergebnissen die demokrati-
sche Qualitat der zukiinftigen Schule in der
DDR nicht unwesentlich abhingen wird.

Meine Uberlegungen sind ohne die Absicht
zur Belehrung von auflen geschrieben, und sie
bediirfen in vieler Hinsicht der Konkretisierung
vor dem Hintergrund der konkreten schuli-
schen wie gesellschaftlichen Situation. Ein de-
mokratischer Neubeginn in der politischen Bil-
dung wird aber kaum gelingen kénnen, wenn
die Fachdiskussion in der DDR nicht den An-
schluf an den Stand der wissenschaftlichen Dis-
kussion in der Politikdidaktik findet, von dem
sie — starker noch als die Sozialwissenschaften
generell — in den letzten Jahrzehnten offenkun-
dig abgeschottet wurde. Auch wenn fiir eine
Neugestaltung politischer Bildung in Theorie
und Praxis nicht einfach die fertigen Rezepte
bei der westdeutschen Politikdidaktik abgeru-
fen werden kénnen, ist eine solche Neugestal-
fung ohne eine Auseinandersetzung mit den in
der Bundesrepublik entwickelten konzeptionel-
len Ansitzen fiir eine demokratische politische
Bildung kaum vorstellbar. Schon weil eine sol-
che offene und 6ffentliche Auseinandersetzung
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bisher nicht stattgefunden hat, sind Mifiver-
standnisse nicht auszuschliefien - sie mégen
Anlafl zu Nachfrage und weiterer Diskussion
sein.

Das Ende der Staatsbiirgerkunde
und die Chance des Neubeginns

Die Staatsbiirgerkunde ist tot, und es gibt kei-
nen Grund, ihr Trdnen nachzuweinen. Was
viele Eltern und Schiiler immer schon wufiten,
ist durch die demokratische Revolution auch
zum offentlichen Thema geworden: Sinn und
Zweck der Staatsbiirgerkunde war die ideologi-
sche Legitimation der Politik der SED, auch um
den Preis der Schaffung einer ,zweiten Realitit”
im Unterricht, die teilweise in vélligem Gegen-
satz zu der Wirklichkeit stand, die die Schiiler
tagtaglich auferhalb der Schule erlebten. Schon
deshalb mufite die Staatsbiirgerkunde letztlich
scheitern, und das Offenbarwerden des tatsich-
lichen politischen Denkens bei der Mehrheit
der Bevolkerung in den letzten Monaten hat
dieses Scheitern in eindrucksvoller Weise besti-
tigt. Die Staatsbiirgerkunde in der DDR war ein

politisches Instrument zur Herrschaftssicherung

in den Hianden einer Partei ohne demokratische
Legitimation - dies in aller Klarheit festzustel-
len schliefit nicht aus, dafl es auch Staatsbiirger-
kundelehrer gegeben hat, die unter Ausnutzung
der wenigen Spielriume, die ministerielle Vor-
gaben und Schulaufsicht zulieflen, um ein we-
nigstens in Ansitzen offenes Gesprichsklima
mit ihren Schiilern bemiiht waren.

Kein Grund zur Trauer also, wohl aber Grund
zur griindlichen Aufarbeitung der Geschichte
dieses Fachs (wie auch des Geschichtsunter-
richts) in der DDR! Eine solche Aufarbeitung
hiitte nicht nur der Rolle der Staatsbiirgerkunde
im System stalinistischer Herrschaftssicherung

. nachzugehen, sondern historisch weit tiefer und

grundlegender nach den Wurzeln eines Ver-
stindnisses von politischer Bildung als ,Schu-
lung”, als Vermittlung feststehender Wahrhei-
ten, in der Geschichte der Arbeiterbewegung zu
fragen. Dies kann hier nicht geleistet werden,
aber der Hinweis sei gestattet, daf ein solches
Verstiandnis politischer Erziehung sich schon im
sozialdemokratischen Milieu im wilhelmini-
schen Deutschland nachweisen lift, damals



vorrangig gedacht als Immunisierung der A‘rbei-
terjugend gegen die anti-sozialdemokratische
ideologische ~ Ausrichtung der 6Efemllf:l}en
Schule mit Hilfe einer eigenstandig organisier-
ten Schulungsarbeit/1/. Mit moralischen Kate-
gorien wie der Rede vom ,Verrat der zweiten
Generation der Fithrung (nach dem zweiten
Weltkrieg) am Volk und an der Partei”, mit der
Horst Lange und Uwe Matthes dem Verhaltnis
von Gesellschaftskrise und Staatsbiirgerlsund_e
nachspiiren wollen,/2/ wird eine solche histori-
sche Analyse jedenfalls nicht zu leisten sein.
Das Ende der Staatsbiirgerkunde bedeutet
freilich auch Chance wie Notwendigkeit eines
demokratischen Neubeginns in der politischen
Bildung. Es wire fatal, wenn die berechtigtf:
Verirgerung iiber die Staatsbiirgerkunde zu ei-
ner Streichung oder auch nur Kiirzung des poli-
tischen Unterrichts in der Schule fithren wiirde;
fiir eine sich demokratisierende Gesellschaft ist
eine Erziehung der jungen Generation zur De-
mokratie ein elementares Erfordernis. Dies
heifit jedoch keinesfalls, daR jetzt nur die Etiket-
ten gewechselt, die Wahrheiten ausgetauscht
werden miissen, fiir die die Schiiler dann im al-
ten Stil politisch zu instrumentalisieren sind.
Eine demokratische politische Bildung muf
eine vollig andere inhaltliche und didaktisch-
methodische Struktur entwickeln als die Staats-
biirgerkunde. Sie mufl politisch von einer vor-
behaltlos pluralistischen Orientierung sowie von
der Tatsache ausgehen, daff Grundrechte, wie
das Recht auf freie Meinungsiufierung, auch fiir
Schiiler gelten.

Wenn R. Klawitter von den Schillern zwar
den Mut fordert, ,einen eigenen begriindeten
Standpunkt zu verteidigen®, sowie ,die Fihig-
keit, sich sachlich mit anderen Auffassungen
auseinanderzusetzen”, zugleich aber Toleranz
gegeniiber abweichenden Meinungen nur dann
zulassen will, ,wenn diese auch das Gesell-
schaftsziel Sozialismus anstreben”,/3/ dann ist
dies keine Perspektive fiir eine demokratische
politische Bildung, sondern der vergebliche Ver-
such einer Quadratur des Kreises.

Noch drastischer ist bei den ,Vorschlage(n)
zur Arbeit in Staatsbiirgerkunde, Geschichte
und Geographie®, die die Hauptabteilung Unter-
richt des Ministeriums fiir Volksbildung im ver-
‘gangenen November vorgelegt hat, ablesbar,
wie man mit einigen kosmetischen Korrekturen
alten Wein in neue Schlduche giefien kann./4/

Politische Miindigkeit
als Leitidee demokratischer
politischer Bildung

Meinungspluralismus in der Klasse und das Ver-
- treten von eigenstindigen politischen Positio-

B

nen durch die Schiiler, die sich von denen d&
Lehrers unterscheiden konnen, ist fiir demokn
tische politische Bildung keine listige Rahmen-
bedingung, sondern wesentliches Ziel des Un-
terrichts. In einer demokratischen Gesellschaft
ist politische Bildung immer mit einer politi
schen Realitat konfrontiert, die durch die leg:
time Konkurrenz kontroverser politischer Inter
essen und Positionen gekennzeichnet ist: st
kann sich mit dieser Realitit nur dann in einen
demokratischen Sinne angemessen auseinan
dersetzen, wenn sie diese Pluralitit pidagogisth
konstruktiv aufnimmt.
Politische Bildung beschéftigt sich mit Politik
nicht mit der Perspektive, bestimmten politi-
schen und weltanschaulichen Positionen Gel
tung zu verschaffen und Gefolgschaften zu
krutieren. Sie will vielmehr durch die unte
richtliche Auseinandersetzung mit Politik di
Schiiler befihigen, ihre eigenen politischey
Standorte, Interessen, Bediirfnisse, Uberzeugun
‘gen und Intentionen selbst zu entwickeln und
zu vertreten. Mit einer Kurzformel lagt sich
diese grundlegende Zielperspektive fiir demo
kratische politische Bildung als politische Mix
digkeit bezeichnen./5/ Politische Miindigke:
schlieft die Fahigkeit zu Selbstbestimmung
Mitbestimmung und Solidaritit ein; ohpe d
Bezug auf diese Fahigkeiten und damit auf de
Aufgaben politischer Bildung 148t sich ein de
demokratischen Gesellschaft gemifies Verstind
nis von Allgemeinbildung nicht entwickeln./§'
Die demokratische Qualitit politischer Bl
dung erweist sich also an der Art und Wels
wie sie mit der pluralen Konkurrenz unte
schiedlicher politischer Positionen in der G
sellschaft umgeht. In ‘der politikdidaktische
Diskussion der Bundesrepublik ist es in dies
Frage in den siebziger Jahren nach einer langs
kontroversen Diskussion zu einem Minimalke
sens zwischen Politikdidaktikern aus unie
schiedlichen politischen Lagern gekommen.
In diesem nach einem Tagungsort benanii
,Beutelsbacher Konsens wurden drei Prin
pien formuliert, die bis heute in der Fachdisks
sion als allgemein akzeptiert gelten konnen:

,1. Uberwiltigungsverbot. Es ist nicht erla
den Schiiler — mit welchen Mitteln auch imne
- im Sinne erwiinschter Meinung zu fiberns
peln und damit an der ,Gewinnung eines 4
standigen Urteils' (Minssen) zu hindern. H¢
genau verliuft nimlich die Grenze zwisth
Politischer Bildung und Indoktrination, Ind
trination aber ist unvereinbar mit der Rollt&
Lehrers in einer demokratischen Gesellsth)
und der - rundum akzeptierten — Zielvoms
lung von der Miindigkeit des Schiilers.

2. Was in Wissenschaft und Politik ko.nnm
ist, mufd auch im Unterricht kontrovers ers

nen. Diese Forderung ist mit der vorgenannten  Lernfeld Politik
aufs engste verkniipft, denn wenn unterschiedli- zum Gegenstandsbereich des
che Standpunkte unter den Tisch fallen, Optio-  politischen Unterrichts

nen unterschlagen werden, Alternativen uneror-
tert bleiben, ist der Weg zur Indoktrination be-
schritten ...

3. Der Schiiler muf} in die Lage versetzt wer-
den, eine politische Situation und seine eigene
Interessenlage zu analysieren sowie nach Mit-
teln und Wegen zu suchen, die vorgefundene
Lage im Sinne seiner Interessen zu beeinflus-

Politische Bildung befafit sich thematisch mit
Politik. Definiert man ,Politik” als die Regelung
von gemeinsamen Angelegenheiten menschli-
cher Gesellschaften/8/, so kénnen prinzipiell
alle Aspekte des sozialen Lebens, die in diesem
Sinne eine politische Dimension haben, also ei-
nen Bezug zu der Art und Weise aufweisen, in

sen.”/7/

Auch wenn politische Bildung schon deshalb
nicht in einem Freiraum jenseits von Politik be-
trieben werden kann, weil sie sich thematisch
mit Politik beschiftigt, ist sie doch nicht einfach
Fortsetzung politischen Handelns mit anderen
Mitteln. Sie muf fiir sich in der Auseinanderset-
zung mit Politik eine relative Autonomie pddago-
gischen Handelns beanspruchen. Als piddagogi-
sches Handeln nimmt sie Partei fiir das Recht
der Schiiler auf freie Entfaltung und Entwick-
lung ihrer Personlichkeit.

Es wire freilich ein Mifiverstindnis, aus der
Leitidee der politischen Miindigkeit zu folgern,
politischer Unterricht bestiinde nur im unver-
bindlichen politischen Meinungsaustausch,
Politische Bildung will zwar die politische Ur-
teilsbildung der Schiiler nicht inhaltlich vorher-
bestimmen, wohl aber sie im Sinne rationalen,
begriindeten Urteilens erst ermoglichen. Politi-
sche Bildung will also die fiir rationales politi-
sches Urteilen — und Handeln - unerlaBilichen
Kompetenzen vermitteln. Dazu gehdren insbe-

sondere:

- ein grundlegendes politisches Orientierungs-
wissen (das jedoch nicht vor, sondern wdh-
rend der Auseinandersetzung mit kontrover-
sen Themen zu vermitteln ist, sieche dazu Ab-
schnitt 41);

- die Fahigkeit zur Analyse von gesellschaft-
lich-politischen Situationen, Strukturen und
Problemen (die nur unter Beachtung der Plu-
ralitat sozialwissenschaftlicher Theoriean-
sdtze angemessen vermittelt werden kann);

- die fiir die Teilnahme am politischen Leben
erforderlichen kommunikativen Fahigkeiten
(wie z. B. das Vertreten einer politischen Mei-
nung in einer kontroversen Diskussion);

- instrumentelle Qualifikationen (wie z. B. das
Beschaffen von Informationen, der reflek-
tierte, kritische Umgang mit der politischen
Publizistik, die Planung einer politischen
Veranstaltung usw.).

der eine Gesellschaft ihre gemeinsamen Angele-
genheiten regelt, Gegenstand politischer Bil-
dung werden. Allerdings kann diese Definition
nur einen allgemeinen Rahmen fir die Frage
nach dem Gegenstandsbereich politischer Bil-
dung abgeben, fiir die Beantwortung der Frage
nach der Inhaltsstruktur des politischen Unter-
richts ist sie noch zu allgemein gefafit. Wolfgang
Hilligen hat vorgeschlagen, die Frage nach dem
.Bedeutsam-Allgemeinen” zum Ausgangspunkt
filr eine prizisere Bestimmung moglicher Lern-
gegenstinde zu nehmen. Zu fragen wire da-
nach: ,Welche Informationen (Inhalte) kénnen
Lernende fiir die Bewiltigung (d. h. fiir Erken-
nen, Beurteilen, Handeln) von und in Situatio-
neén befihigen, die fiir Uberleben und men-
schenwiirdiges Zusammenleben bedeutsam
sind?"/9/ :
Ausgehend von dieser Frage, wird im folgen-
den vorgeschlagen, fiir den Politikunterricht -
fiir den in der DDR offenbar die wenig gliickli-
che Bezeichnung Gesellschaftskunde vorgese-
hen ist - als allgemeine Aufgabenbestimmung
die unterrichtliche Auseinandersetzung mit den
politischen Grund- bzw. Schliisselproblemen der
Gegenwart und der voraussehbaren Zukunft zu
sehen. Diese Formulierung bedarf in mehrfa-
cher Hinsicht einer Erliuterung:

Als Grund- bzw. Schliisselprobleme sollen

solche Probleme angesehen werden, die fiir die
Gestaltung des gesellschaftlichen Zusammenle-
bens heute und in absehbarer Zukunft von fun-
damentaler Bedeutung sind. Es geht somit im
Politikunterricht nicht in erster Linie um tages-
aktuelle, blof regional bedeutsame oder nur be-
stimmte soziale Gruppen betreffende Fragen,
sondern um Probleme von permanenter Aktuali-
tat, von denen Schiiler schon deshalb, weil sie
hier und heute aufwachsen, objektiv betroffen
sind. Bei der Identifikation solcher Probleme
diirfte sich ein gesellschaftlicher Konsens her-
stellen lassen; schon bei der Frage nach den Ur-
sachen der Probleme und erst recht bei der
Frage nach Losungsperspektiven werden jedoch
tiefgreifende wissenschaftliche und politische
Kontroversen erkennbar. Ohne Anspruch auf
Vollstindigkeit seien als Beispiele fiir solche
Schliisselprobleme genannt:



— die Frage nach der deutschen Identitat in
Vergangenheit und Zukunft und nach der
Rolle der Deutschen bei der Gestaltung des
zukiinftigen Europa;

— das Problem der Friedenssicherung im Atom-
zeitalter;

- die Bedrohung des okologischen Gleichge-
wichts auf der Erde;

— die Frage nach einer fiir industrielle Gesell-
schaften angemessenen Wirtschaftsordnung
und das Problem der sozialen Gerechtigkeit;

— Chancen und Gefahren des technologischen
Fortschritts;

— Nord-Siid-Konflikt und Entwicklungspolitik;

— das Demokratieproblem in komplexen Ge-
sellschaften;

- die Gleichstellung der Geschlechter.

Im politischén Unterricht werden diese (und an-
dere) Schliisselprobleme aus der Perspektive
der Sozialwissenschaften behandelt, d. h. der
Politikunterricht bringt in die pddagogische
Auseinandersetzung mit solchen Problemen das
Wissen und das methodische Instrumentarium
der Sozialwissenschaften ein. Hierin unterschei-
det er sich von anderen Fichern, in denen an-
dere Formen der Auseinandersetzung mit die-
sen Problemen (literarische, kiinstlerische, mu-
sikalische ...) zur Sprache kommen koénnen.
Allerdings kann der Politikunterricht Per-
spektiven der Sozialwissenschaften nur dann
mit der Intention der Férderung politischer
Miindigkeit zur Geltung bringen, wenn er die
Pluralitit innerhalb der Sozialwissenschaften
beachtet. Dies gilt schon fiir die Frage nach den
Bezugsdisziplinen, um die es geht. Politische
Bildung ist nicht nur auf eine, sondern im
Grundsatz auf alle Wissenschaften bezogen, die
sich mit Politik beschiftigen (vor allem Politik-
wissenschaft und Soziologie, aber auch z. B.
Rechtswissenschaft, Wirtschaftswissenschaften,
Sozialpsychologie u. a.). Vor allem aber stellt
sich fiir die politische Bildung in der DDR die
dringende Aufgabe, die Pluralitat sozialwissen-
schaftlicher Theorieansatze und ,Schulen” in
der internationalen Diskussion iiberhaupt erst
zur Kenntnis zu nehmen. Demokratische politi-
sche Bildung ist mit dem bisherigen Monopol-
anspruch des Marxismus-Leninismus in den So-
zialwissenschaften der DDR unvereinbar.

Fiir den Politikunterricht folgt aus den bishe-
rigen Uberlegungen weder, daf er in seiner the-
matischen Struktur einer sozialwissenschaftli-
chen Systematik zu folgen hat, noch, dafi die
Schliisselprobleme .gewissermafien ,der Reihe
nach” abzuhandeln sind. Die Schliisselprobleme
definieren den Gegenstandsbereich des politi-
schen Unterrichts, sie sind aber als solche noch
keine Unterrichtsthemen.

Ein Grundproblem, wie z. B. ,Die Bedrohung

des 6kologischen Gleichgewichts auf der Erde'
wire also nicht in einem lehrgangsmagigen
Halbjahreskurs, sondern im Durchgang durd
mehrere, auf die Schuljahre verteilte Einzelthe
men zu erschliefien, wobei bei jedem Einzel
thema der Bezug zum dahinter stehende
Grundproblem herauszuarbeiten wire, Solch
Einzelthemen konnten bei diesem Beispiel etw
sein:

.Das Waldsterben®,

.Pro und kontra Kernenergie®,

.Die okologische Situation in unserer Stadt”,
JUmweltschutz im Haushalt” u. a. m.

Bei der Auswahl und Strukturierung dieses
Unterrichtsthemen waren didaktische Prinzipies
politischer Bildung zu beachten, wie sie im fol.
genden Abschnitt in aller Kiirze skizziert wer
den, wobei zu bedenken ist, daR nicht bei jedes
Unterrichtseinheit alle genannten Prinzipien iy
gleicher Weise und mit gleicheér Gewichtung 2y
Geltung kommen kénnen. Es muf} in der didak.
tischen Kompetenz des Lehrers liegen, hier Ge
wichtungen und Akzentuierungen vorzuneh
men, die fiir seine jeweilige Lerngruppe ang.
messen erscheinen.

Die vielfiltigen konzeptionellen wie unter
richtspraktischen Fragen, die sich bei jedem de
im folgenden genannten Prinzipien stellen, kin.
nen hier nicht im einzelnen erortert werdey
Auch dem Spannungsverhiltnis, das zwischey
einigen dieser Prinzipien besteht und das in de
politikdidaktischen Diskussion der Bundesrepy.
blik zu unterschiedlichen Gewichtungen dies
Prinzipien in verschiedenen politikdidaktischey
Konzeptionen gefiihrt hat, kann hier nicht ni.
her nachgegangen werden.

Didaktische Prinzipien
politischer Bildung

1. Kontroversitit

Auf die fundamentale Bedeutung dieses Prin
zips filr eine demokratische politische Bilduyg
ist bereits hingewiesen worden. Politische U
teilsfahigkeit setzt voraus, die unterschiedliche
Interessen, Ziele, Positionen erkennen und an:
lysieren zu konnen, die fiir die Beurtejlung &
ner Situation, eines Problems oder Konflikis
levant sind. Politische Bildung mufl immer Wi
der erkennbar machen, daf es in jeder Gestl
schaft unterschiedliche Interessen gibt und dai
es bei politischen Entscheidungen immer un
Alternativen geht. .

Im konkreten Unterricht kann dies z. B. s
bedeuten, daf Schiiler lernen miissen, sich i
die Sichtweise und Interessenlage anderer his
einzuversetzen; es Kann ferner bedeuten, &
Lehrer gezielt einen vorschnellen Konsens i

der Klasse durch die Artikulation von Sichtwei-
sen und Positionen, die den Schiilern bisher
nicht vertraut sind, problematisieren miissen.

Selbstverstandlich schlieft das Prinzip der
Kontroversitit aus, daf} es fiir die politische Bil-
dung eine verbindliche weltanschauliche
Grundlage gibt oder dafl der Politikunterricht
auf eine bestimmte wissenschaftliche Position
festgelegt wird.

2. Problemorientierung

Eine grundsatzliche Problemorientierung des
politischen Unterrichts ergibt sich schon aus
dem Bezug auf Schliisselprobleme als Gegen-
standsbereich des Faches. Als didaktisches Prin-
zip bei der Auswahl und Strukturierung einzel-
ner Unterrichtsthemen meint Problemorientie-
rung die bevorzugte Auswahl konkreter politi-
scher Probleme als Lerninhalte. Als Merkmale
solcher, fiir den Unterricht geeigneter Probleme
hat Walter Gagel genannt:/10/

- die Dringlichkeit, d. h., der Sachverhalt bringt
Gefahrdungen fiir Individuen, Gruppen oder
die ganze Gesellschaft mit sich;

- die Ungewifheit, d. h., die Lésung ist noch un-
klar; ;

- die Konkretheit, d. h., es gibt Beteiligte und
Betroffene, die mit ihren Interessen und
Sichtweisen in einen politischen Entschei-
dungsprozefl verwickelt sind.

Politische Probleme konnen sich in Konflikten
manifestieren, die unter Umstinden in besonde-
rer Weise geeignet sein konnen, Problemver-
standnis zu vermitteln./11/ Allerdings gilt es bei
der Analyse von Konflikten im Unterricht, den
unterschiedlichen Charakter sozialer Konflikte
in verschiedenen Situationen zu beachten (z. B.
Wertkonflikte, Verteilungskonflikte, partielle/
strukturelle Konflikte etc.).

3. Exemplarisches Lernen

Exemplarisches Lernen will in der Auseinander-
setzung mit konkreten Einzelbeispielen allge-
meine Strukturen und Probleme erkennbar ma-
chen./12/ Exemplarisches Lernen kann als Ge-
genentwurf zu allen Versuchen gelten, enzyklo-
padische Vollstindigkeit in der Behandlung von
Politik oder Politikfeldern anzustreben, Versu-
che, die schon angesichts der Fiille des poten-
tiell fiir ein umfassendes Verstindnis politischer
Realitdt bedeutsamen Wissens von vornherein
zum Scheitern verurteilt sind. An die Stelle ei-
nes notwendigerweise oberflichlich bleibenden
Uberblickwissens setzt exemplarisches Lernen
die griindliche, in die Tiefe gehende Untersu-
chung des Einzelbeispiels mit dem Ziel, am Ein-
zelnen Allgemeines zu erkennen. Ein Gesamt-
bild politischer Realitit ergibt sich fiir die Schii-

ler hierbei im Durchgang durch eine Vielzahl
von Einzelstudien, bei denen aber immer wie-
der auch gemeinsame Strukturen und Probleme
entdeckt werden.

Eine Hauptschwierigkeit fiir exemplarisches
Lernen in der politischen Bildung liegt in der
Klirung der Frage, fiir welche allgemeinen
Strukturen und Probleme das gewihlte Einzel-
beispiel exemplarisch sein soll. Hier ist jeweils
eine sorgfaltige Analyse erforderlich, die vor al-
lem vermeiden muf, daf sich im Prozef der
Verallgemeinerung von Einzelbeispielen be-
wuflt oder unbewuft die ausschliefiliche Orien-
tierung an nur einer sozialwissenschaftlichen
Theorie durchsetzt.

Ein Sonderfall exemplarischen Lernens in der
politischen Bildung ist das Fallprinzip/13/. Hier
wird ein Ereignis zum Gegenstand des Lernens
genommen und in griindlicher Analyse durch
die Schiiler in seinen Aspekten, Ursachen und
Folgen untersucht. Ausgangspunkt kann hiufig
eine Zeitungsmeldung sein, von der aus nach
Hintergriinden und Zusammenhingen gefragt
wird. Unterricht nach dem Fallprinzip zur 6ko-
logischen Situation der DDR kénnte also z. B.
bedeuten, daR eine konkrete Betriebsschliefung
aus okologischen Griinden Thema einer Unter-
richtseinheit wird; wichtig im Sinne exemplari-
schen Lernens wire hierbei, daf dieser kon-
krete Einzelfall nicht ,Aufhinger” fiir eine lehr-

gangsmiBige Unterrichtseinheit iiber Umwelt-
politik bleibt, sondern tatsichlich als Fall in al-
len seinen Aspekten durchgingig Thema bleibt.

4. Schiilerorientierung

Schiilerorientierte politische Bildung stellt die
Art und Weise, wie Schiiler in ihrem Lebenszu-
sammenhang Gesellschaft und Politik erfahren,
und die konkreten Wiinsche, Interessen und Be-
diirfnisse der Schiiler in den Mittelpunkt des
Lernens:

~Gesamtinhalt des Unterrichts ist die gesellschaftliche
Wirklichkeit des Schiilers, seine reale Existenz als
Kind, Schiiler, Konsument, Geschlechtswesen, Lehr-
ling, angehender Arbeiter (oder Arbeitsloser) usw."/14/

Die Schiiler werden somit nicht einfach als
«Adressaten” des Unterrichts gesehen, sondern
ihre Betroffenheit von Politik steht im Zentrum
gemeinsamen Lernens. Schiilerorientierte politi-
sche Bildung will die intendierte Subjektposition
der Lernenden im Bereich der Politik im Unter-
richt selbst ein Stiick weit realisieren: dies erfor-
dert die weitestmégliche Beteiligung der Schii-
ler an der Planung und Organisation des Unter-
richts. Mit schiilerorientiertem Unterricht un-
vereinbar sind daher Lehrpline, die Inhalte,
Ziele und Methoden des Lernens in allen Ein-
zelheiten verbindlich fixieren.



5. Handlungsorientierung’

Handlungsorientierung als didaktisches Prinzip
meint nicht etwa das kollektive politische Enga-
gement der Schulklasse, etwa durch geschlos-
sene Teilnahme an Demonstrationen o. d. Ge-
meipsames politisches Handeln einer Lern-
gruppe wird schon deshalb in der Regel nicht
moglich sein, weil die Schulklasse als Zwangs-
verband nicht auf politischem Konsens beruht.
Handlungsorientierung ist fiir politische Bil-
dung in zweifacher Hinsicht von Bedeutung:
Zum einen schlieft die Leitidee der politischen
Miindigkeit die prinzipielle Befihigung der
Schiiler zu politischer Partizipation ein, ohne
daR politische Bildung vorschreiben kénnte, ob,
in welcher Weise und mit welchen Zielen die
Schiiler spiter als Erwachsene tatsichlich am
politischen Geschehen teilnehmen wollen.
Gleichwohl mufB politische Bildung mit Schii-
lern politische Partizipationsméglichkeiten er-
kunden und die fiir politische Partizipation er-
forderlichen Qualifikationen vermitteln.

Zum anderen ist Handlungsorientierung fiir
die Praxis des Unterrichts ein methodischer Ge-
genbegriff zu blof rezeptiven sowie ausschliefl-
lich textorientierten Unterrichtsverfahren. So
kénnen Schiiler einen realen Fall oder eine
reale politische Situation handelnd erarbeiten,
indem sie z. B. Befragungen vornehmen, Erkun-
dungen vor Ort durchfithren, eine Sozial- oder
Regionalstudie erarbeiten oder Arbeitsergeb-
nisse in einer Ausstellung dokumentieren. Hier-
bei kommen immer auch Elemente eines for-
schenden Lernens zur Geltung. Wichtige Hand-
lungsmaéglichkeiten ergeben sich jedoch auch
bei der Durchfiihrung von Simulationen (Rol-
len- oder Planspiele) im Unterricht. Handlungs-
orientierter Unterricht in diesem Sinne ermog-
licht ein lebendiges, realititsnahes Lernen in
der politischen Bildung.

Politische Bildung -
mehr als ein Schulfach

So notwendig, ja unverzichtbar die Erhaltung
eines eigenstindigen Unterrichtsfaches fiir die
demokratische politische Bildung ist, so muf8
doch zugleich gesehen werden, daft die politi-
sche Bildung als Aufgabe der Schule sich nicht
auf ein Fach Gesellschaftskunde beschrinken
kann. Uber dieses Fach hinaus kommt es darauf
an, die politische Dimension anderer Facher im
Sinne von politischer Bildung als Unterrichts-
prinzip durchgingig zu beachten und nach
Méglichkeiten sinnvoller ficheriibergreifender
Kooperation zu suchen./15/ Es muf betont wer-
den, dafl es hierbei nicht um eine kiinstliche
Politisierung bzw. Ideologisierung anderer Fi-

cher gehen kann, sondern um das Aufspiires
von politischen Beziigen, die dem sachliche
Gegenstand des jeweiligen Faches immanen
sind. Diese politischen Beziige fiir die Schills
transparent zu machen ist fiir die Entwicklun
von politischer Miindigkeit unerlaglich.

Dringend wiinschenswert ist in diesem Zv
sammenhang, daf bei der Lehrplanentwicklung
fiir das neue Fach Gesellschaftskunde und b
der Uberarbeitung von Lehrplinen insbeson
dere der im engeren Sinne benachbarten Fiche
wie Geschichte, Geographie und Deutsch au
eine sinnvolle thematische Abstimmung und
auf die Schaffung von facheriibergreifenden Ko
operationsmoglichkeiten geachtet wird. Grund:
sitzlich aber gilt, da die politischen Beziige 2
ler Ficher, auch und gerade von Naturwisses
schaften und Technik,/16/ in der politischen Bil
dung zu reflektieren sind.

Ferner ist es fiir eine demokratische polit:
sche Bildung unerldfilich, daf die Schule sich
generell, in allen Fichern wie in ihrer institutic
nellen Struktur, zu einem Erfahrungsraum f
Demokratie entwickelt. Dazu gehort nicht nw
das Recht auf freie MeinungsauBerung fir de
Schiiler, sondern auch die Schaffung realer Mi
bestimmungsmoglichkeiten durch eine frel g
wihlte Schiilervertretung,

Eine neue Lehrerrolle

Es diirfte bei den bisherigen ' Ausfithrunges
deutlich geworden sein, dafl demokratische
politische Bildung ein neues Selbstverstandni
der Lehrer erfordert. Die Lehrer kénnen nich
linger diejenigen sein, die eine politisch vorge
gebene Wahrheit an vorgeblich unwissendt
Schiller weiterzugeben haben. Der padagos
sche Handlungsspielraum des Lehrers muf g
geniiber dem bisherigen System starrer, detal
lierter Lehrplanvorgaben erheblich erweite
werden; dies gilt nicht nur fiir das unterrichs
methodische Vorgehen, sondern auch filr 2
trale didaktische Entscheidungen wie die A
wahl von Unterrichtsthemen. Lehrer konne
nicht ldnger Anwender sein, die andernorts g
troffene Entscheidungen nur umzusetzen b
ben. Sie miissen sich als Sachwalter der Mis
digkeit der Schiiler verstehen lernen und it
Aufgabe darin sehen, diese Miindigkeit m!
fachlicher, didaktischer und methodisthe
Kompetenz zu fordern.

Dies hat tiefgreifende Konsequenzen auch i
den alltiglichen Interaktions- und Arbeitsstil i
Unterricht:

. Politische Bildung vertrdgt nicht die Unterrichtsioms
des Dozierens, der Verkiindigung, der Ubermittlung »
fertigen Erkenntnissen aus dem Lehrermund im Frows
unterricht; gemeinsames Be- und Erarbeiten, Diskisss

‘ccen und Debatte kontrdrer Stel-
?::g;:fm: 2;:5 ?:g::: :::ene Unterrichtsformen.*(17)

um, in der politischen Bil-
duﬁz g;?:g:lsdz,ggirauscheg Interaktionsstil zu
entwickeln, der die €inseitige Dominanz des
Lehrer abbaut. Die Fahigkeit. auch eigene Irrtii-
mer einzugestehen, sich selbst‘ auch als L:_:men-
der zu erkennen zu geben, wird gerade in der
derzeitigen politischen Situation in der DDR
Teil einer Neudefinition der Lehrerrolle sein

miissen,

SchluBbemerkung

Wenn die Chance eines demokratischen Neube-
ginns in der politischen Bildung ergriffen wer-
den soll, sind tiefgreifende Veranderungen auf
allen Ebenen nétig, von den Lehrplanen bis zu
den Schulbiichern, von der Lehrerausbildung
bis zur Lehrerfortbildung, von der Schulverwa}l-
tung bis zum Schulalltag. In der Lehrerausbil-
dung wird es in den nachsten Jahren darauf an-
kommen, eine internationalen Standards ent-
sprechende Politikdidaktik als Wissenschaftsdis-
Ziplin iiberbaupt erst zu etablieren; in der Leh-
rerfortbildung sollte der grenzilberschreitende
Austausch mit Kolleginnen und Kollegen aus
der Bundesrepublik gesucht werden _(was au_ch
manche Defizite der politischen Bildung im
westdeutschen Schulalltag, iiber die aus Platz-
grinden hier picht gesprochen werden konnte,
erkennbar machen diirfte). _ £

In einen deutsch-deutschen Dialog konnen
die Kolleginnen und Kollegen aus der DDR die
Erfahrung der ersten gegliickten demokrati-
schen Revolution auf deutschem Bodfsn einbrin-
gen, eine Erfahrung, die fiir die politische Bil-
dung erst noch ausgewertet werden mug.
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