Die deutsche Vereinigung als Problem
der Erwachsenenbildung zwischen zwei Kulturen
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Nach dem Crash oder: verpaB3te Chancen

Kein Zweifel, die Karre steckt im Dreck. Im Jahre 3 nach dem Beitritt der DDR zur
Bundesrepublik Deutschland ist so ziemlich genau das eingetreten, was die
Skeptiker vorhergesagt hatten': Zusammenbruch der Wirtschaftsstruktur in Ost-
deutschland, hohe Arbeitslosigkeit, Verddung ganzer Landstriche, blilhende Land-
schaften bestenfalls in einigen Zentren und entlang der einen oder anderen
Autobahn, stattdessen bliilhende Ressentiments der Ossis gegen die Wessis und
umgekehrt, Orientierungs- und Identitédtskrisen, ,Schwindel im Kopf'? statt Auf-
bruchstimmung und Zukunftshoffnung. Deutschland 1993: ein Land im StreB.

Zu den beliebtesten Ausreden angesichts dieser Lage gehort die Behauptung,
niemand habe die Schwierigkeiten, vor denen das Land heute steht, vorhersehen
kénnen. Gewarnt haben nicht nur ein paar Schriftsteller, die als Kassandra-Ersatz
ohnehin fiir gewdhnlich nicht sehr ernst genommen werden, gewarnt haben die
Deutsche Bundesbank, gewarnt haben Wirtschaftsinstitute und Sozial-
wissenschaftler, gewarnt hat ein Kanzlerkandidat einer groBen Partei, der fiir diese
Warnungen heftige Priigel beziehen muBte. Der Crash war vorhersehbar, und er
wurde auch vorhergesehen. Wer dies heute leugnet, will Verantwortlichkeiten
verwischen. '

Natiirlich liegen diese Verantwortlichkeiten nicht einfach allein bei der Bundes-
regierung und der Treuhandanstalt. Auch eine solche billige Schuldzuweisung hat
mehr mit den psychologischen Kategorien der Verleugnung und der Verdrangung
zu tun als mit einer angemessenen Auseinandersetzung mit der Realitdt. Die
Bundesregierung hat sich nicht selbst gewéhit, und die Treuhandanstalt hat den
miserablen Zustand der meisten der ihr anvertrauten Betriebe nicht zu ver-
antworten (was nicht heiBen soll, daB sie im Umgang mit diesen Betrieben nichtauch
schwere Fehler gemacht hatte). Eine offene Diskussion unter den Deutschen,
jenseits von Vorurteilen und Ressentiments und jenseits des Bed(lirfnisses, andere
verantwortlich zu machen, wiirde wohl zeigen, daB an den Ursachen fiir die Misere
viele, sehr viele im Lande beteiligt sind: zunichst einmal diejenigen im Osten, die



durch ihre Mitgliedschaft in der SED (immerhin Gber 2 Millionen Erwachsene und
nicht nur ein paar Stasi-Aktivisten) und den Blockparteien das System politisch aktiv
gestiitzt haben, das die Okonomische Infrastruktur in der DDR ruiniert hat; ferner
diejenigen, die - wider die eigene, alltdgliche Erfahrung mit dem maroden Zustand
der eigenen Wirtschaft und alle Warnungen in den Wind schlagend - meinten, der
Ruf ,Wir sind ein Volk“ werde die Probleme schon I6sen; sodann diejenigen im
Westen, die wider besseres Wissen den Eindruck erweckt haben, dies sei tatsach-
lich in kurzer Zeit méglich; auBerdem die vielen Postchenjager aus dem Westen wie
aus dem Osten, die auch ohne Sachkompetenz die Gunst der Stunde genutzt
haben, Schnéppchenjédger aus dem Westen und unféhige Verwaltungen im Osten,
westdeutscher Wohlstandschauvinismus und ostdeutsche Jammermentalitét®.

Es gibt also einiges aufzuarbeiten unter den Deutschen, wenn wachsende Ressenti-
ments die Bewaltigung der Krise nicht noch weiter erschweren sollen. Dies flhrt zu
den Aufgaben und Chancen der Erwachsenenbildung in der aktueilen Situation. Es
erinnertaber auch anverpaBte Chancen.Der Ablauf derdeutschen Einigung seitder
Wende in der DDR |48t sich durchaus auch als ein Lehrstiick dariiber lesen, wie
durch die MiBachtung der Chancen, die organisierte Bildungsprozesse fiir die
humane und demokratische Bewaltigung von sozialen und politischen Umbriichen
bieten, Krisen verschirft werden kénnen. Weithin ist in der Politik, aber auch in der
Wirtschalft, die deutsche Vereinigung als ein Bildungsproblem entweder iberhaupt
nicht oder nur in sehr verkirzter Form gesehen worden. Dies kritisch aufzuarbeiten,
ware eine lohnende Aufgabe flir ein Forschungsprojekt; da es ein solches Projekt
nach meiner Kenntnis bisher nicht gibt, kdnnen hier nur einige Hypothesen und
Fragerichtungen formuliert werden:

- Es wiére interessant zu wissen, wie viele Betriebe in Ostdeutschland auch daran
gescheitert sind und weiterhin scheitern, daB ostdeutsche Belegschaften und
westdeutsches Management einander schlicht nicht verstehen, weil sie aus ver-
schiedenen Kommunikationskulturen kommen - und dies als eine Bildungsaufgabe
Uberhaupt nicht wahrgenommen haben.

- Ahnliches gilt wohl auch fiir die 6ffentliche Verwaltung: Wie oft diirfte der Aufbau
einer effektiven Verwaltung auch dadurch erschwert werden, daB westdeutsche
.Leihbeamte” Mentalitdten und Erwartungen ihrer ostdeutschen Kollegen nicht
kennen und/oder sich nicht auf sie einstellen konnen — und umgekehrt?

- Welchen Anteil hat die Zerschlagung der alten Strukturen der auBerschulischen
Jugendbildung und der zu spéate und halbherzige Aufbau neuer Strukturen an der
Verbreitung rechtisextremer Einstellungen unter Jugendlichen in Ostdeutsch-
land?

- Was tragt die bildungstechnokratische, auf die Neugliederung des Schulsystems
und die Verminderung der Planstellenzahl ausgerichtete, die biographischen Um-
briiche bei den betroffenen Lehrerinnen und Lehrern kaum ernsthaft als Bildungs-
problem aufgreifende Schulpolitik in den neuen Landern zu der Verbreitung einer
hilflos-depressiven Stimmung in den Lehrerkollegien bei?

»Eine interkulturelle Bildungsaufgabe“

- 50 hat Hans Tietgens mit Recht die Aufgabe politischer Bildung im vereinigten
Deutschland genannt.* DaB Tietgens hierbei von ,Wiederbegegnung“ als Leitbegriff

fiir die Bemiihungen der Erwachsenenbildung spricht, schwécht das Problem eher
noch ab: Tatsichlich dirfte die Konfrontation mit den jeweils ,anderen Deutschen®
nach der Wende fiir die meisten West- und Ostdeutschen eine Erstbegegnung
gewesen sein.

(Am Rande gesagt: Noch immer erfahre ich in Gesprachen von vielen Westdeut-
schen, daB sie noch nie in der DDR oder den neuen Bundeslandern waren. Vielleicht
giltja bis zu einem gewissen Grade nochimmer, was Irene B&hme 1983 schrieb:,.Der
Westdeutsche fahrt anders in die DDR, als er nach ltalien oder Holland reist. Selbst
ein Amerikabesuch oder eine Weltreise sind nicht vergleichbarj_mit einem Besuch
‘hinter dem Eisernen Vorhang'. Im unbekannten Terrain ist mit Uberraschungen zu
rechnen, die weniger kalkulierbar sind als bei einer Safari. Der EntschiuB zu dieser
Reise ist gewichtiger als der zu jeder anderen. Sie kostet Geld, Uberwindung,
manchmal Prestige, sie bedarf immer einer Erkldrung. Andere Reisen kosten nur
Geld.*%)

Der Satz ,Wir sind ein Volk" ist eben auch deshalb ideologisch, weil er die
Unterschiede in Lebensformen, Alitagskultur, Mentalitdten, Kommunikationswei-
sen, Sprache, die sich in vier Jahrzehnten herausgebildet haben, ibergehen wollte.
Nicht ein Volk, sondern zwei Gesellschaften sind am 3. Oktober 1990 in einem
Staatswesen zusammengekommen. Fiir diesen ZusammenschluB mag es legitime
aktuelle Bediirfnisse und gute historische Griinde geben; gleichwohl bleibt es ein
ZusammenschluB von zwei Gesellschaften mit unterschiedlichen kulturelien Pré-
gungen. Je weniger dies gesehen und als eine Aufgabe fir wechselseitige Lernpro-
zesse anerkannt wird, desto hartnéackiger werden sich Blockierungen der innerge-
sellschaftlichen Kommunikation im vereinigten Deutschland halten, Blockierungen,
die die aktuelle Krise verlangern.

Die Erwachsenenbildung kénnte bei der Bewéitigung dieser Blockierungen eine
Schiiisselrolle spielen; denn sie kann ein (vielleicht der) Ort sein, an dem ohne
Handlungs- und Entscheidungsdruck Kommunikation {iber Identitatsfragen még-
lich ist. Dies gilt durchaus nicht nur fir Erwachsenenbildung in offentlicher Trager-
schaft oder in der Tragerschaft groBer gesellschaftlicher Organisationen, es gilt
auch und gerade fiir die betriebliche Weiterbildung, jedenfalls dann, wenn die
soziale Situation des gemeinsamen Lernens von der des gemeinsamen Arbeitens
unterscheidbar bleibt.

Eigensinn und Demokratisierung - Ambivalenzen im Lernen fiir die Mindigkeit

Deutsch-deutsche Probleme als Bildungsaufgabe flir interkulturelles Lernen zu
definieren, setzt voraus, daB die kulturelle Identitat der Ostdeutschen nicht einfach
Objekt erwachsenenpédagogischer Bearbeitung ist, sondern im Gespréch zur
Geltung gebracht werden kann. Interkulturelles Lernen kann nie so aussehen, daB
die Vertreter einer Kultur den Vertretern einer anderen Kultur sagen und zeigen, ,wo
es langgeht". Aber: Das Leitbild von der prinzipiellen Gleichberechtigung der
Kulturen im interkulturellen Lernen ist bekanntlich selbst schon ein kulturell
gepragtes. Die Schwierigkeiten, die sich an dieser Stelle in Theorie und Praxis
interkulturellen Lernens immer dann auftun, wenn kultureller Eigensinn in Konflikt
mit eben den universalistischen Werthaltungen gerét, die interkulturelles Leben erst
begriinden, sind in der Diskussion um interkulturelle Padagogik vielfach beschrie-



ben und erortert worden. Interkulturelles Lernen im Verhaltnis der beiden Gesell-
schaftenin Deutschland zueinander steht prinzipiell ebenfalls vor diesen Schwierig-
keiten. Interkulturelle Erwachsenenbildung, die sich mit ldentitdtsfragen im
deutsch-deutschen Verhaltnis befaBt, muB die Balance auf einem schmalen Grat
halten:

- Einerseits muB sie West- und Ostdeutsche dazu bringen, einander erst einmal
zuzuhdren. Dies kannihrnurgelingen, wenn sie die biographischen Erfahrungen der
Ostdeutschen, ihre Geschichte, ihre Mentalitdten, Denkweisen, Weltsichten als
gleichberechtigt anerkennt. Sie muB Teilnehmer/innen aus Ostdeutschland ermuti-
gen, ihre Perspektiven zur Geltung zu bringen, und sie muB gegen die verbreitete
Uberheblichkeit von Westdeutschen das Recht der Ostdeutschen auf inre eigene
Geschichte und ihre Identitat — mit allen biographischen Briichen —behaupten. Dies
ist, besonders in ,deutsch-deutsch-gemischten” Veranstaltungen, alles andere als
leicht. Walter Giere beschreibt dies am Beispiel seiner Erfahrungen in der Lehrer-
fortbildung in den neuen Bundesldndern: ,Die Trauer um einen Verlust ist groB, und
nur langsam, Stiickchen fiir Stlickchen, wird das erkennbar, was verlorengegangen
ist. Es handelt sich um die positiv besetzten Anteile der paternalistischen Fiirsorge
des alten Systems: die Sicherheit, die Disziplin, die Ordnung, das klare Wissen um
die Macht- und EinfluBposition. Auch das Geflihl, letztlich nicht verantwortlich zu
sein, gehdrt zu den Verlusten. Das Eingestdndnis eines solchen Verlustes, einer
solchen gefiihlsméaBigen Bindung an das Vergangene, ist wiederum sehr schmerz-
lich und miindet in Scham, die aber auch etwas Befreiendes hat.“®

- Andererseits, und auch dies klingt in diesem Zitat von Giere schon an, kann es
eben nicht darum gehen, daB Ost- und Westdeutsche sich im interkulturellen
Lernen mit ihren jeweiligen historischen Erfahrungen gewissermaBen in der Mitte
treffen. Gieres Bericht will fir Lernformen in der Lehrerfortbildung werben, die es
den ostdeutschen Kolleginnen und Kollegen erlauben, ihre Erfahrungen offen
einzubringen — aber mit dem Ziel, sich flir neue, der demokratischen Geselischaft
angemessenere Erfahrungen zu &ffnen. Die ,Bearbeitung der ausgepréagten Autori-
tdtsabhédngigkeit und Folgebereitschaft” (der Ostdeutschen, W.S.) sei, so Giere, der
.zentrale Fokus dieser Entwicklungsarbeit flr eine neue, demokratische Schule*.
Die Entscheidung fiir eine demokratische Gesellschaft ist nicht hintergehbar; sie
kann im interkulturellen Lernen nicht zur Disposition gestellt werden — aber das
impliziert eben, daB es letztlich doch die ostdeutschen Teilnehmer/innen an
gemeinsamen Lernprozessen sind, von denen die groBere Verdnderungsbereit-
schaft gefordert ist. Walter Gagel spricht in diesem Sinne von der ,Westorientie-
rung” der politischen Bildung, die im vereinigten Deutschland nicht aufgegeben
werden kann. In der alten Bundesrepublik habe es eine ,zunehmende Angleichung
..andieanderen freien Gesellschaften des Westens" gegeben.,,Die Westdeutschen
sind europdischer geworden, eben westeuropéischer, wiahrend die Deutschen im
Osten deutsch geblieben sind... Die Westorientierung der Bundesrepublik war eine
normative Orientierung: die Entscheidung fir die Werte der westlichen Demokratie
mit ihrem Vorrang des Menschen vor dem Staat, Kontrolle der Macht, Wechsel der
Regierung und fiir die Fahigkeiten, die notwendig sind, in einer offenen Gesellschaft
leben zu kdnnen. Es sind die normativen Grundlagen einer Biirgerkultur.“®

Interkulturelles Lernen fiir Deutsche in der Erwachsenenbildung muB beides
gleichzeitig leisten: die ,westliche" Perspektive einer demokratischen Biirgergesell-

schaft als Leitidee fir das gemeinsame Lernen verteidigen und verbreiten, zugleich
aber die biographischen Erfahrungen und die Perspektiven der Ostdegtschen ernst
nehmen und in das gemeinsame Gesprédch einbringen - und die Spannung
zwischen beiden Aufgaben aushalten. Sie kann dies wahrscheinlich am ehesten
dadurch leisten, daB sie das Ziel der Demonetisierung der ostdeutschen Alltagskul-
tur in Lernformen verfolgt, die die gleichberechtigte Teilnahme aller am Lernprqzeﬂ
ermdglichen und damit auch die ,Wessis" vor Kritik nicht schiitzen.Es darfebenjgne
double-bind-Situation nicht entstehen, die kiirzlich in einer Fernsehdokumentation
iiber die Geschichte eines ostdeutschen Betriebes seit der Wende zu sehen war:
Der westdeutsche Vorgesetzte ordnet an, mit dem Anordnen sei es jetzt vorbei.

Didaktische Ans#tze und aktuelle Aufgaben der Erwachsenenbildung
im deutsch-deutschen interkulturellen Dialog

Eine angemessene Auseinandersetzung mit der deutschen Vereinigung in der
Erwachsenenbildung muB von den Differenzen zwischen beiden Gesellsphaften
ausgehen, um ein Zusammenwachsen férdern zu kénnen: ,Die Situation des
Prozesses der inneren Einigung ist die Situation einer Uberschreitbar gewordenen
Grenze. Wird diese Grenze weiterhin geachtet, so wird vieles erklérbar und
differenziert erfahrbar. Wird diese Grenze nicht geachtet, so entstehen unerfillbare
Wiinsche nach sofortiger Gleichheit und Gleichbehandlung. ... politische Bildungs-
arbeit (ist) aufgerufen, diese Grenze mit all ihren Unterscheidungen zu achten.”®

Die folgenden Uberlegungen zu Ansatzpunkten flr eine aktive Rolle der Erwachse-
nenbildung im ProzeB der inneren Einigung gehen pointiert von dieser Grenze aus'®.
Schon deshalb beschreiben sie nicht alle denkbaren erwachsenenpadagogischen
Zuginge zur deutsch-deutschen Problematik.

Begegnung

Interkulturelles Leben kann sich bevorzugt in unmittelbaren, personalen Begeg-
nungen zwischen Menschen aus verschiedenen Kulturen ereignen. Das Kompakt-
seminar, zu dem Teilnehmer/innen — mdglichst in etwa gleicher Zahl — aus Ost- und
Westdeutschland eingeladen werden, solite deshalb eine bevorzugte Lernform fir
den deutsch-deutschen Dialog sein. Selbstverstandlich ereignet sich Lernen in
Begegnungssituationen nicht (nur) spontan, Lernprozesse miissen didaktisch
voriiberlegt werden'’. Dies betrifft die Wahl von geeigneten, beiderseits inter-
essierenden und zum Gespréach motivierenden Themen fiir Begegnungsseminare;
es betrifft aber auch die Lernformen, die pointiert auf kritischen Dialog angelegt sein
miissen und wenig Raum fiir Vortrége und Textarbeit lassen. Dies kann bis zum
Zwiegesprich als didaktischer Grundform eines Seminars gehen'?.

Fir Volkshochschulen diirften Stadtepartnerschaften in vielen Féllen den geeig-
neten Rahmen fiir die Realisierung von Begegnungsseminaren bilden, in der
betrieblichen Bildungsarbeit wird haufig schon das eigene Unternehmen den
Referenzrahmen fiir Begegnungslernen bilden kénnen.

Streit
Damit Ressentiments abgebaut werden kdnnen, miissen sie thematisiert und damit



ausgesprochen werden durfen. Man muB sich in deutsch-deutschen Seminaren
auch mitteilen kénnen, wie man sich — von West nach Ost und umgekehrt -
gegenseitig wahrnimmt, damit diese Wahrnehmungen differenziert werdenkénnen.
In einem Bericht liber ein deutsch-franzosisches interkultureiles Training fir Mana-
ger ist zu lesen, daB zu Beginn des Seminars die deutschen und die franzdsischen
Teilnehmer in getrennten Gruppen in einem Bild darstellten, wie sie die jeweils
anderen sehen: ,Dampf ablassen“ mit der Wirkung erheblicher Betroffenheit auf
beiden Seiten'®, Ahnliche Ansétze lieBen sich auch in deutsch-deutschen Begeg-
nungen praktizieren. Im Sinne politischer Bildung ist jedoch hierbei auch wichtig,
daB neben gegenseitigen Wahrnehmungsmustern und Ressentiments auch die
sehr realen Interessenunterschiede zwischen alten und neuen Bundesléndern zur
Sprache kommen und zum Gegenstand des gemeinsamen Lernens werden.

Mittelbare Begegnung: Literatur

Die alte Bundesrepublik ist fiir die Menschen aus den neuen Landern in West-
deutschland zu besichtigen und zu erfahren; die DDR ist es umgekehrt flr die
Westdeutschen nicht mehr. Dennoch sind die Mentalitédten der Ostdeutschen fir
Westdeutsche kaum verstehbar ohne die Reflexion der Erfahrungen, die die
Menschen in der DDR gemacht haben. Neben der eher traditionelten, wenngleich
unverzichtbaren Auseinandersetzung mit der Geschichte der beiden deutschen
Staaten nach 1945 dirfte die Beschaftigung mit literarischen Texten fir die
Vergegenwdrtigung der Lebensbedingungen, des Alltags, der die Mentalitaten
pragenden gesellschaftlichen Strukturen in der DDR hilfreich sein. Entsprechende
Texte liegen vor; Hans Tietgens hat an einigen von ihnen gezeigt, welche Potentiale
fiir interkulturelles Lernen sich auf diesem Wege erschlieBen lassen™.

Interkulturelles politisches Lernen in der beruflichen Bildung

Mit dem Sprung in die Marktwirtschaft haben die Menschen in Ostdeutschland die
in einer Zentralverwaltungswirtschaft erlernten Einstellungen und Verhaltensmu-
ster nicht von einem Tag auf den anderen abgelegt. Dies wird vielfach von westdeut-
schen Unternehmen auch beklagt und ist eine — noch wenig untersuchte - Quelle
fiirvielfache wechselseitige MiBverstéandnisse und Kommunikationsbarrieren. Esist
jedoch nicht zu erkennen, daB diese Problematik in groBem Stil zum AnlaB fir
organisiertes Lernen in der Erwachsenenbildung wiirde — obwohi manches fiir die
These spricht, daB neben den schwierigen infrastrukturellen Bedingungen in
Ostdeutschland auch Mentalitdtsprobleme zwischen West und Ost gewichtige
Hindernisse fiir einen raschen 6konomischen Aufschwung bilden. Am schnellsten
hat sich noch die Werbebranche auf diese Mentalitdtsunterschiede eingestellt,
indem sie fiir Ostdeutschland andere Werbekampagnen entwickelt als fiir den
Westen. Neben der unbestreitbar notwendigen Anpassung fachlicher Qualifikatio-
nen an neue Erfordernisse wére die Bearbeitung der interkulturellen Problematik
eine dringliche Aufgabe fiir die berufliche Weiterbildung in Ostdeutschland, aber
auch in der betrieblichen Bildung in Westdeutschland, jedenfalls dann, wenn
girtschaftliche Beziehungen in die neuen Lander bestehen oder angestrebt wer-
en.

Europdisierung

Neben einer Reihe anderer traditioneller Gegenstédnde politischer Bildung, die in
deutsch-deutschen Dialogen aus den Perspektiven und Erfahrungen der Ost- wie
der Westdeutschen neuzudurchdenkensind - Hanusch nenntvordem Hintergrund
seiner Akademie-Erfahrungen die Themenbereiche Demokratie, Sozialstaat, -
Rechtsstaat, Wirtschaft, Gesellschaftstheorien, Geschichte' -, ist die Beschafti-
gung mit der europdischen Integration ein Schliisselthema fir die Ausein-
andersetzung mit Fragen der politischen Identitét in der Erwachsenenbildung im
vereinten Deutschland. In den 90er Jahren wird sich politisch entscheiden, ob in
Waesteuropa der Durchbruch zu einer Politischen Union gelingt oder ob in ganz
Europa ein Riickfall in den Nationalismus droht, mit mbglicherweise verheerenden
Folgen fiir Wohlstand und Frieden. Fiir die Erwachsenenbildung in der Bundes-
republik ist dies aus zwei Griinden eine besonders dringliche Thematik: zum einen
wegen der gewichtigen Rolle, die die Bundesrepublik in der EG und damit fir die
Zukunft einer Politischen Union spielt, zum anderen aber wegen der in den neuen
Landern weitaus deutlicher als im Westen ausgeprégten Zuriickhaltung gegenlber
der EG. In Ostdeutschland ist das BewuBtsein, am 3. Oktober 1990 nicht nur der
Bundesrepublik beigetreten zu sein, sondern sich auf den ProzeB einer schnellen
Europaisierung von Wirtschaft, Gesellschaft und Politik in einer transnationaien
Gemeinschaft eingelassen zu haben, noch wenig verbreitet. In Ostdeutschland wie
in Westdeutschland - im Osten allerdings ausgeprégter als im Westen — ist eine
wachsende Skepsis gegeniiber der européischen Integration bei gleichzeitiger
Uninformiertheit iiber europaische Politik zu beobachten. Ein Beispiel: Umfragen
unter Jugendlichen (15- bis 24jahrige) in Deutschland 1991 und 1992 zeigen eine
deutlich abnehmende Unterstiitzung fiir die européische Einigung und wachsende
Indifferenz gegeniiber dieser Thematik; so duBerten sich u.a. 34 % der Befragten in
Westdeutschland und 41 %in Ostdeutschland als ,unentschiedenbeider Frage, ob
sie ein Scheitern der EG bedauern oder ob sie es begriiBen wiirden. Zugteich fiihren
sich 61 % der Befragten in Westdeutschland und 81 %in Ostdeutschiand nicht sehr
gut oder iberhaupt nicht gut Uber die EG informiert, und 61 % in ganz Deutschiand
hatten 1992 vom Maastrichter Vertrag noch nichts gehort'.

Politische Bildung muB durch Information und Reflexion iiber den tatsachlich
erreichten Stand der Européisierung von Wirtschaft, Gesellschaft und Politik eine
offene Diskussion iber die politische Zukunft der Bundesrepublik in Europafordern
und der Gefahr einer aus Uninformiertheit und Ressentiments erwachsenden
Re-Nationalisierung der deutschen Politik entgegenwirken.
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