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Wolfgang Sander
Das Allgemeine der Allgemeinbildung

1. Ein neues, altes Thema

"Die allgemeine Aufgabe der Erwachsenenbildung ist die Unterstit—
zung der Bildung Erwachsener — nicht mehr und nicht weniger."
(SIEBERT, 1987, S. 89).
war und ist in der Erwachsenenbildung keineswegs selbstveréténdli—

Was Horst Siebert hier 1987 postulierte,

cher Konsens. Paul ROhrig konstatierte ein Jahr spéater den
"Verlust'" des Bildungsgedankens in der Erwachsenenbildung (ROHRIG,
1988), und diese Feststellung diirfte die Realitdt von Planung und
Praxis des Unterrichts von Erwachsenen besser treffen als Sieberts
eher programmatisch zu verstehender Satz. '
Tatsichlich war seit der "realistischen Wende" in der Erziehungs—
wissenschaft in den sechziger Jahren der Bildungsbegriff ehérfGe~
genstand {(ideologie-)kritischer Betrachtung als Leitidee
(erwachsenen—)pédagogischer Praxis. Von der empirischen Erzie-
" hungswissenschaft wurde die in der péddagogischen Realitdt nicht
einholbare normative Aufladung des Bildungsbegriffs kiitisiert;
die Kritische Erziehungswissenschaft analysierte die ideologische
Funktion eines Bildungsdenkens in Deutschland, das seit dem spaten
19. Jahrhundert immer mehr zu einer apolitischen, gesellschafts-—
fernen, auf Innerlichkeit fixierten Legitimation der sozialen Vor-—
| herrschaft des Blirgertums degeneriert war. (Die Geschichte des
Bildungébegriffs kann hier nicht nachgezeichnet werden. Zur Ein—
fiihrung eigenen sich die entsprechenden Artikel in einschl&dgigen
worterbiichern; LENZEN, 1989; WEHNER, 1991). ‘
Hentig von einem fScheitefn der alten Allgemeinbildung angesichts

So sprach Hartmut von

des Nationalsozialismus', da sich im Verhalten des Biirgertums ‘
gegeniiber der NS-Barbarei das Versagen der traditionellen Bildung
gezeigt habe (VON HENTIG, 1985).

Die Kritik zeigte Wirkung. Etwa ab den siebziger Jahrenvspielte
der Bildungsbegriff fiir die Begrindung und Konzeption von Unter—

richt in der Erwachsenenbildung kaum mehr eine Rolle. In dem brei-

ten, kaum mehr Uberschaubaren Markt der Erwachsenenbildung ist
nicht erkennbar, da8 ein gemeinsames Bildungsverstandnis der

Anbieter existiert (wenngleich es Gegentendenzen gibt; siehe

'1991 S, 44).

unten);: in den Voikshochschulén'ist der. Begriff "Allgemeinbildung"
meist zu einem formalen Sammelbegriff flir all das, was in den
Rubriken politische, berufliche und kulturelle Bildung nicht

unterzubringen ist, heruntergekommen — ein Sprachgebrauch) der die "
mit dem Allgemeinbildungsbegriff verbundene Intention, das Allge-~':: i -

meine jeder Bildungsbemiihung zu représentierenﬁ_auﬁ/den Kopf =~
stellt. ) B

In den acht21ger Jahren inderte sich diese Situation auf q?r Ebene
der erz1ehungswxssenschaftllchen ‘Theoriebildung, jedoch grundle»
gend. Es kam zu einer Renalssance des Blldungsbegrlffs und ‘zu

.einer breiten Dlsku551on uber neue Konzepte von ”Allgemeln—‘”

blldung ;.-unter anderem stellte ‘die Deutsche Gesellschaft flir
Er21ehungsw1ssenschaft ihren KongreB 1986, unter das Leltthema
"Allgemeinbildung" Beiheft

der .Zeitschrift fiir Pddagogik; Weinheim und Basel,

(vgl. die Kongreﬁdokumentatlon:;m 21.
1987).

Die Griinde fir diese Renaissance dés’Bildﬁngsbegriffs diirften auf_

verschiedenen Ebenen zu suchen sein: So insbesondere im wachsenden
Unbehagen an der immer stdrkeren Zersplitterung des Bildungswesens: -

in unzusammenhé&ngende Segmente (auch innerhalb der Schule), die

die:Vermittlung eines sinnvollen Weltverstdndnisses immer zweifel-
hafter werden 1&a8t,
rungen und Gefdhrdungen, die die Krise der Moderne mit sich =

und in den neuen, fundamentalen Herausforde- -

gebracht hat {(etwa in/den Bereichen Friedegssicherung im Atomzeit-—

alter und Umweltkrise) und von denen aus die dringliche Fragé-nach-

dem Beitrag jeden organisierten Lernens zur Sicherung einer men-
schenwlirdigen Zukuhff gestellt werden mufB: (vgl. SANDER 1989, S.

122 ££) .:
ist, findet doch heute in der Erziehungswissenschaft der Satz wie-
"zentrale Kategorie wie der ‘Bil-

Auch wenn der Bildungsbegriff: fach wie vor umstrltten

der breitere Zustimmung, das8 eine
dungsbegriff ... unbedlngt notwendlg (ist), ... wenn ... pddago-"
gisch gemeinte Hllfen, MaBnahmen, Hantjungen und individuelle

Lernbemuhungen begrundbar und ver itwoftbar sein sollen.'" (KLAFKI

Die.breite Diskussion, die sich seither um die Renaissance des
Blldungsbegrlffs in der Er21ehungsw1ssenschaft dreht, kann hier
nicht referlert werden. Zu ihren wesentllchen Merkmalen gehort die

\




kritische Wiederankniipfung an den Bildungsbegriff der §édagogiw
schen Klassik und dig damit verbundene Entdeckung, daf die Kritik
an der deutschen Bildungstradition, die, wie erwdhnt, aus unter—
" schiedlichen Perspektiven in den sechzigerﬂJahreh Vorgetré en
-wurde, sich auf eine Verfallsgeschichte des klassischen Biiéun
begriffs bezieht, die Kernintentionen dieses Bildungsbegriffs .

selbst aber nicht trifft (vgl. hierzu insbesondere KLAFKI. 1891)

/
/

‘vaT Kern zielte der Bildungsbegriff der pddagogischen Klassik auf
.M?ndigkeit,aauf die Entwicklung des Menschen zum Subjekt-‘durchu
padagogische Prozesse, eine Intention, die an Aktualitit nichg
verloren hat und die nun gewissermaBen durch die Verfalls e—- )
schichte des neuhumanistischen Bildungsdenkens hindurch w?edér t
deckt wird (vgl. zur Subjektkonstitution als zZiel aer Erv;achseen i
‘bildung u. a. GIESECKE; MEUELER; NUISSL 1991). So spriéht Klafzén—
in kritischer Anknilipfung an den die Padagogik des Ne’ﬁhumanismus1
XOT Zusammenhang dreier Grundfdhigkeiten, durch deren Vermittlun
Bildung" sich heute auszeichne: Die F3higkeiten zur’Selbstbeétiz—
ﬂ_zz??i zZur Mltbgstlmmung und .zur Solidaritdt (vgl. KLAFKI’1991, S.

.Yon Wolfgang Klafki stammt auch der wohl elaborierteste Ve?such

im Rahmen einer kritischen Anknipfung an den klassischen Bilduﬁl -
begriff ein neues Konzept von‘Allgemeinbildung Zu‘entwickeiﬁ“dzz
: .den Anspruch erhebt, einen begrifflichen Rahmen fir die veré;t—

© wortliche Planung von Lernprozessen in S¢hule und ErWachseneﬁbii~

dung bieten zu kénnen. Im f
| . olgenden soll auf dieses K
genommen werden. | B Preept Bemug

2121 Fin begrifflicher Rahmen: Klafkis Allgemeinbildungskonzept und-
‘die Erwachsenenbildung

Worin besteht das Allgemeine der Allgemeinbildung? Klafki”sieht
drei, einander erginzende Dimensionen des Allgemeinbildungsbe—
griffs (vgly'KLAFKI, 1991,- 8. 53 f): o

— Allgemeinbildung miisse Bildun ¥ ‘ ¢
- ' ‘ g flr alle sein. Si i i
g:ln?lp der Chancgnglelchheit verpflichtet End é:résg'diglg Jem
_ Aiitlgupg von soz%aler Ungleichheit dienen ' e =
Bilgigelgbtldgng ist "Bildung im Medium. des Allgemeinen", d.h
it al%e1?Ob?;§2§v?egk€a;fogne die Auseinandersetzung mié dém.
) betrifft, mit den "die Mensch i ’
angehenden Frage- und Problemstellungen ihrer geszﬁigigiigiam

gewordenen:Gegenwart und der:sich abzeichnenden Zukunft und als '
Auseinandersetzung mit diesen gemeinsamen ‘Aufgaben, Problemen,
Gefahren." (Vgl. KLAFKI; 1991, .s. 53). Klafki spricht in diesem ~
Zusammenhang von den epochaltypischen Schliisselproblemen als ein”
inhaltliches Zentrum von Allgemeinbildung, m.a.W.e: .. .0 . %7
Allgemeinbildung muf mdglichst allen Menschen ein reflektiertes ™.
Verstindnis von zentralen Merkmalen der Epoche, in der wir =~ 7
leben, vermitteln. Beispiele fir solche Schliisselprobleme wiren
nach Klafki die Friedensfrage, die Umweltfrage oder die Chancen
und Gefahren neuer Technologien. s : S

- Allgmeinbildung ist "Bildung in allen Grunddimensionen mensch-—
licher Interessen und Fahigkeiten', sie will also kognitive
Fiahigkeiten genauso fordern und entwickeln helfen wie etwa
kiinsterlische oder handwerklich-technische. .

Es ist unschwer zu erkennen, daB das zweite und das dritte Merkmal
in einem gewissen, unvermeidlichen Spannungsverhdltnis zueinander

stehen; widhrend der Aspekt der Bildung imlygdium?dés Allgemeinen

die notwendige inhaltliché Konzentration wdh!hildung“a&ﬁ”zentrale,
fiir alle Menschen bedeutsame Fragestelldﬁééﬂjbetont, hé@ﬁﬁder; o

Aspeggﬁder Bildung in allen Grunddimensionen}menschliché?%Intereé—\
sen UﬁdiFéhigkeiten die notwendige Pérspekti§envielfalﬂﬁﬁndfdéﬁ”j
individuei;en Bezug von Bildungsprozessen hervor - Allgemeinbil::
dung fir alle hat zwar einen gemeinsamen Kern, aber sie“?ﬁthYQL}
nicht zu gleichférmigen Ergebnissen, sondern sie mqs'schon*uh\dér
intendierten Selbstbestimmungsfdhigkeit der Menschén&willen deren

Individualitétvférdern.

Die drei Dimensionen von Allgemeinbildung lassen sich sinnvoll in
Fragen umformulieren, -aus denen sich Beurteilungs— und Planungs—""

kriterien fir die Erwachsenenbildung ergeben:

- Ist Erwachsenenbildung wirklich "Bildung fir alle", oder kénnen
bestimmte Angebote der Stabilisierung von' sozialer .Ungleichheit
dienen? Sicher wire es eine kurzschlissige Interpretation dieses
Kriteriums, wollte man aus ihm folgern, daB jedes einzelne
Angebot fiir jede/jeden tatsdchlich zugédnglich sein,muf.

Dies wiirde schon dem Gedanken der Zielgruppenorientierung
widersprechen, der ja gerade unter dem Aspekt der Forderung von
Chancengleichheit von Bedeutung ist. Auch ist es; keineswegs
ndtig, daB jedes Angebot materiell fiir alle erschwinglich ist®-
unverzichtbar ist aber, daB es filir alle materiell erschwingliche
Lernangebote gibt. . , ' R S R )
Unter diesem Aspekt kann eine gezielte Forderung von Ermagigun—
gen bei Teilnehmergebiihren fir einkommensschwache-Bevélkerungs—
gruppen durch die Gffentliche Hand weitaus sinnvoller sein z.B.
‘als eine Subventionierung aller Kurse an Volkshochschulen.
Inhaltlich ist kritisch zu fragen, ob Lernangébdte der:Erwach-
_ senenbildung unter der Hand der Aufrechterhaltung von ungerecht—
fertigten Abhdngigkeiten und Herrschaftsverhdltnissen dienen.
RBei einem Kommunikationstraining flir Flihrungskrd@fte in der



betrieblichen Weiterbildung wiren unter diesem Aspekt weder der
hohe Preis noch die begrenzte Zielgruppe problematisch, wohl
aber wdre zu fragen, von welchem Menschenbild ausgegangen wird,
ob also, zugespitzt formuliert, méglichst effektive Techniken
oder Machtauslbung oder aber Sensibilitdt fiir die Sichtweisen,
Fdhigkeiten und Belange von Mltarbelter(lnnen) und Untergebenen
vermittelt werden sollen.

- 8ind die Schlusselprobleme der Gegenwart und der voraussehbaren
Zukunft angemessen im Angebot der Erwachsenenblldung
reprasentiert? :
Dies betrifft nicht nur die Zahl von Kursen und Seminaren, dle
sich explizit mit solchen Schlusselproblemen befassen. Mindes—
tens ebensc wichtig ware zu fragen, ob es gellngt in der -
inhaltlichen Struktur ven Lernangeboten den Bezug zu den Schliis—

selproblemen angemessen herzustellen, ob alsc beispielsweise dle';.

berufliche Bildung die Chancen und Gefahren neuer Technologien
thematisiert oder ob die gesundheitsbezogene Blldung Bezlige zur
globalen Umweltproblematik erkennen 1l&st.

—~ Fordert die Erwachsenenbildung unterschiedliche Mdglichkeiten
der Auseinandersetzung mit der Realitdt und unterschiedliche
persdnliche Entwicklungspotentiale der Teilnehmer(innen)? Auch
diese Frage richtet sich nicht nur an das Gesamtprogramm von
Einrichtungen der Erwachsenenbildung, sondern auch an einzelne

Bildungsveranstaltungen (wenn auch 31cher von Fall zu Fall in
unterschiedlichem Grad).

An Stelle des problematischen, weil 1deolog1eanfalllgen Begriffs
der "Ganzheitlichkeit' sollte hier jedoch besser von Perspekti-
venvielfalt gesprochen werden; ein Kurs, der Computer nicht nur
als Werkzeug, sondern auch als Politikum sowie unter kommunika-
tionstheoretischen, ‘d@sthetischen, ergonomisch und gesundheits-
bezogenen Aspekten betrachtet, geht nicht 'ganzheitlich" vor,
sondern bezieht unterschiedliche, sich evtl. auch widersprechen-—
de Perspektiven ein. ' '

3. Kbnkretlonen Allgemelnblldung und Aufgabenfelder der Erwachse~
nenbildung g

— zwel Beispiele

3.1vAllgemeinbildung und politische Bildung

Es gehdrt zu den besonders augenfilligen Merkmalen der neuen Dis-
kussioﬁ um den Allgemeinbildungsbegriff, da8 die politische Bil-
dung in einem neuen Licht erscheint: Sie kann in einer bildungs—
theoretisch orientierten Erwachsenenbildung nicht einfach als ein,
zudem eher marginales, Fachgebiet neben anderen gesehen, sondern
" muB als ein inhaltliches Zentrum allgemeiﬁer Bilduﬁg verstanden

werden. Offenkundig sind Klafkis Schlisselprobleme in erster Linie
Gegenstand politischer Bildung. -

Aber auch von anderen Autoren wird der Zusammenhang zwischen
allgemeiner und politischer Bildung angesichts der fundamentalen

Probleme unserer. Epoche betont, so etwa wenn Theodor Wilhelm
heschreibt: "allgemeinbildung ist keine Angelegenheit privater -

IBelleblgkelt, sondern ein Politicum. ... Wir fassen

“Allgemeinbildung -auf als die Idee der Bildung im Modus ihrer

politischen Wirksamkeit .Es wird die These vertreten, daf unsere

-rechtllche geordnete und 21v111s1erte westliche Welt nur dann elne
”Chance des Uberlebens hat, wenn allgemeinbildung nicht stirbt. e
the Machbarkeit des Weltendes macht: den normativen Horizont der

Allgemeinbildung aus. Dle_Endperspektlvellst nicht mehr eine Apge—
legenheit der Eschatologie, sondern der vVerantwortung des Men-—
schen.'" (Vgl. WILHELM, 1985, S. 120 £ und 126;‘GEIBLER, SUTOR,
1985; KLEMM K.; ROLFF H.-G., TILLMANN K.-J., 1985; HERTER J.,

EBERT J., 1985;-SANDER 1989, s. 122 ff).

Eine Konsequenz aus diesem Zusammenhang muf die Starkung der pollv
tischen Bildung in dem Sinne sein, dasg exp11z1te Lernangebote zu
den Schliisselproblemen unserer Epoche elnen sehr viel grdBeren
Stellenwert als bisher erhalten — auch als elgenes Fachgebiet mufB
die polltlsche Bildung aus der marginalen Stellung herauskommen,
in die sie insbesondere bei Volkshochschulen inzwischen. geraten
1st (vgl HUFER in dlasem Band; SANDER 1989). Zum anderen muf, wie
oben berelts angedeutet, politische Bildung als Dimension bzw.
Prinzip in allen Fachgebleten der Erwachsenenbildung verstanden
und realisiert werden; realisiert frelllch im Sinne einer sozial-
wissenschaftlich quallflzlerten, politische Zusammenhange auf dﬁr
sachliche Ebene herausarbeitenden Planung und Unterr1chtsprax1s.

Es ist mehr als zweifelhaft, ob derin der 1nternen Diskussion der
Volkshochschulen hiaufig vorgebrachte Hlnwels, die marginale Stel-
lung des Fachberelchs politische Bildung, werde kompensiert durch
die Bericksichtigung polltlscher Bildung als Prinzip in anderen
Fachgebieten, dieser Anforderung geniigt. Die ‘schwache Infrastruk-
tur der polltlschen ‘Bildung im VHS—-System in der Bundesrepublik
sowie elnzelne, genauere Analysen -von vhs*Angeboten sprechen
jedenfalls eher fiir die gegenteilige Annahme (vgl. HUFER 1991).

3.2 Allgemeinbildung und berufllche Blldung )
Neue Impulse hat die Diskussion um Allgemeinbildung in der Erwac
senenbildung in den letzten Jahren aus elner Richtung erfahren,



‘die traditionell bildungStheoretischén Ubeflegpngehfeﬁerifernf

- stand: Aus der beruflichen Bildung und hier insbesondere aus der

betrieblichen Weiterbildung. Auch wenn durchaus noch nicht ent-

-schieden ist, ob diesé neuen Impulse sich letztlicﬁhéuf brgiter

.~Front zu einem neuen, bildungsthedéretisch verantworteten Konzept

beruflicher Weiterbildung verdichten undrdﬁrchéegééﬂy(vgiﬁiARNOLD
1991), gibt es deutlich Anzeichen fﬁr.fundamehtale Véréhééﬁungen
im Selbstverstandnis beruflicher Bildung. ’

- Im Kern geht es dabei darum, die traditionell an einem tayloristi-

~::8Chen Arbeitsversténdnis orientierte, auf eine instrumentell ver-—

- standene Vermittlung von Qualifikationen zielende Weiterbildung
~durch: eine ‘auf die Entwicklung der ‘gesamten Persdnlichkeit gerich-
- tete, -allgemeine und berufliche Bildung e

*.integrierende Weiterbildung abzul&sen (vgl. u. a. die Beitrdge in
 Hessische Blatter flir Volksbildung Heft. 3/1991.) In-der Diskussion
"der achtziger Jahre spielte hierbei das. Konzept der

. "Schllisselqualifikationen" eine zentrale Rolle (vgl. zur Diskus-

sion dieses Konzepts in der Erwachsenenpddagogik die Bidnde 22 und
26 des Literatur- und Forschungsreports Weiterbildung).

Fiir die berufliche EildunQ‘werdén damit Féhigkeiten wichtig, deren
Forderung traditionell eher anderen Bildungsbereichen zugeordnet

“war:“"Das Zeitalter uniformer Massenproduktionen geht voriiber,

" Kunst und Design werden Zﬁcentschgidenden.Produktionsfaktq;en,

Kreativitat, Phantasie und Gestalﬁungskraft sind hochéefragte Mit-

"arbeitereigenschaften;"}(SCHLAFFKE 1988, S. 54). Dies gilt auch

fiir die "Schliisselqualifikation politische Urteilsfihigkeit", die

“in zeiten schhellen‘geseilschaftlichen'Wandels’und wachsender

Komplexitdt zu einer beruflich rélevanten Qualifikation wird und
‘Chancen erdffnet, berufliche und politische Bildung unter dem

gemeinsamen Horizont‘einer neuen Allgemeinb;ldung in ein’ neues
Verhdltnis zueinander zu setzen (vgl. SANDER 1991, S. 193 ff).

'4. aAusblick: Volkshochschulen und Allgemeinbildung

Fur die VolkshochSchulen als O6ffentliche Triger von Erwachseneﬁ-
bildung ergeben sich aus der neuen Diskussion um Allgemeinbildung
neue Chancen, aber auch die Notwendigkeit einer selbstkritischen
Uberpriifung ihres Selbstverstindnisses: i

~ Gerade weil die Volkshochschulen thematisch {iber ein
auBerordentlich breit gefdchertes Angebot verfiigen, kann die

Orientierung an einer bildungstheoretischen Begrindung Kriterien
fir die Aufnahme, Ablehnung und Konturierung von Kursen und
Seminaren bieten. Die Spannung zwischen Konzgntgatlon und
Perspektivenvielfalt, die sich etwa in Klafkis Ube;legungen
zeigt, 1l&aBt in der Angebotsplanung vieles zu, verhindert aber,

- dan VHS-Programme zu beliebigen warenhauskatalogen verkommen;

der normative Hintergrund von Allgemeinbildung, die Eorderung
von individueller Subjektwerdung de; Lergenden{ schlie3t
bestimmte Angebote — etwa aus dem Esoteylkberelch - agch aus.
Die Orientierung an einem neuen Allgemelnb}ldungsbegrlff
ermdglicht die Entwicklung eines nacgvol;21ehb§ren inneren
zusammenhangs des VHS—-Angebots und fordert damlﬁ zuglelc?’ .
ficheriibergreifendes Lernen — neben der notwendigen fachlichen
Qualitdt wird der ficheribergreifende Bezug zu den
Schlusselproblemen unserer Epoche zu einem welteren)

i tdtsmerkmal. ' .
%ﬁzlégikshochschulen werden sich kunftig %n e;nem‘brglte; N
werdenden Weiterbildungsmarkt behaupten mgssen.iQD und wie ihnen
dies gelingt, h&ngt nicht nur vom Ausmaf offentﬁlchgr ‘
finanzieller Forderung ab, sondern aucb davon,"ob,51e ein N
iiberzeugendes Profil als Anbieter eptw1cke;n,k?nnen. Geradilwel
die Volkshochschulen uUber das faghl%ch b;eltgste Angebo; aller
Anbieter verflgen, koénnte higrbe} die Orlentleru?g an einem
neuen Allgemeinbildungsverstandnis zum Kern der co;poiatg'
identity" der Volkshochschulen werden — wenn es gelingt, dies
letztlich in jeder einzelnen Veranstaltung uUberzeugend zu

reprasentieren. S
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