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DIENULL-LOSUNG UND
DIE FRIEDENSERZIEHUNG

ODER: WARUM DIE FRIEDENSERZIEHUNG UMLERNEN MUSS

Hat der Nmo-chhrl"JsiungsbeschluB vielleicht doch mit dazu beigetragen, den Weg fir sehr
weitreichende Abristungsinitiativen zu bahnen? Und: wenn Schiler und Schilerinnen zu ge.
waltfreiem Verhalten beféhigt werden — ist das ein wesentlicher Beitrag zur Sicherung des poli-

tischen Friedens?

Is diese Zeilen geschrieben wurden,
A war noch nicht abzusehen, wie die
Bundesregierung letztlich auf den
Vorschlag der Sowjetunion und der USA rea-
gieren wiirde, sémtliche atomar bestiickten
Mittelstreckenraketen mit einer Reichweite
iiber 500 Kilometer aus Europa abzuzichen.
Erkennbar ist immerhin: Mit grofter Wahr-
scheinlichkeit werden Raketen mit einer Reich-
weite {iber 1000 km {also in erster Linie die so-
wietischen SS 20 und die amerikanischen Pers-
hing II, um die der Streit in der Nachriistungs-
debatte Anfang der achtziger Jahre ging) abge-
baut, Es gibt eine gute Chance, dariiber hinaus
auch Mittelstreckenraketen mit einer Reich-
weite von 500 bis 1000 km zu verschrotten.
Erkennbar ist aber auch: In ein.m Moment,
da die Entscheidung fiber einen sehr weitrei-
chenden Abriistungsvorschlag faktisch nicht
mehr in Moskau und Washington (hier besteht
Konsens zwischen den Superméchten), son-
dern in Bonn liegt und durch eine zdgerliche
Haltung der Bundesregierung die Chance der
Abriistung gefihrdet wird, war von der deut-
schen Friedensbewegung zundchst fast nichts
mehr zu héren. In dem Moment also, wo durch
Offentlichen Druck auf eine unentschlossene
Bundesregierung eine reale Chance der Ein-
fluRnahme auf die Abriistungspolitik bestiinde,
hatte sich eine seltsame Mischung von Resigna-
tion und Verbliiffung breit gemacht.

FRIEDENSPADAGOGISCHE
NULL-LOSUNG

Nicht minder scheint dies fiir die Friedenserzie-
hung zu gelten. Auch wenn dieser Befund em-
pirisch nicht abgesichert ist, so dringt sich doch
beim Gespréch mit vielen friedenspidagogisch
engagierten Lehrern der Eindruck auf, daB die
aktuelle abriistungspolitische Diskussions eine
erhebliche Ratlosigkeit hinterlassen hat, was
den adéquaten padagogischen Umgang mit ihr
anbelangt,

Anstatt daB die aktuelle Diskussion als will-
kommener Anlaf fiir friedenspidagogisch
orientierte Unterrichtseinheiten genutzt wird,

droht vielerorts eher die friedenspadagogische
Null-Lésung. So hatte man sich den Einstieg in
einen moglichen Ausstieg aus der atomaren
Bedrohung nun doch nicht vorgestellt: Gorbat-
schow und Reagan (!) als iiberzeugende Frie-
denspolitiker, Genscher und Schmidt (1), die
einstigen Intitiatoren des NATO-Doppelbe-
schlusses und damit der Nachriistung, in vor-
derster Front der Abriistungsbefiirworter, und
dies angesichts einer fast bedeutungslos gewor-
denen Friedensbewegung.

Eine genauere Betrachtung der Grundan-
nahmen, die das friedenspddagogische
»Klima*“ Ende der siebziger/Anfang der achtzi-
ger Jahre im engeren und weiteren Umfeld der
Friedensbewegung geprigt haben, 14t freilich
diese Ratlosigkeit schon als weniger erstaun-
lich erscheinen. Die These, die im folgenden
begriindet und unter dem Aspekt méglicher
Konsequenzen fiir die Friedenserziehung dis-
kutiert werden soll, lautet: Wesentliche Grund-
annahmen der friedenspddagogischen Kon-
zepte, die Anfang der achtziger Jahre im Um-
feld der Friedensbewegung populédr geworden

sind, sind sachlich und pédagogisch nicht halt-
bar sowie unter dem Aspekt eines pédagogi-
schen Beitrags zur Friedenssicherung besten-
falls unfruchtbar und schlimmstenfalls kontra-
produktiv.

Es sind vor allem zwei Grundpositionen, die
in diesem Sinne durch die aktuelle abriistungs-
politische Debatte um die sogenannte Null-Lg-
sung desavouiert worden sind.

HATHELMUT SCHMIDT RECHT?

Erstens hat sich die vom Engagement in der
Friedensbewegung getragene Ansicht, Frie-
denserziehung kénne nur dann wirksam wer-
den, wenn sie von einer klaren friedenspoliti-
schen Perspektive (im Sinne der Friedensbe-
wegung) geleitet ist, als irrefithrend erwiesen.
Als Beispiel fiir die weitverbreitete Ansicht bei
friedensbewegten Lehrern und Lehrerinnen,
die Friedenserziehung bediirfe einer eindeuti-
gen und verbindlichen ethischen und politi-
schen Orientierung, sei aus einem Aufsatz von
Peter Kern zitiert:

,Die Oko-Ethik legitimiert das eindeutige

Nein zur atomaren Hochriistung und fordert
verbindlich, Wege fiir einen innovativen Frie-
den zu suchen, wie er von einer sich recht ver-
stehenden Friedensbewegung gegangen wird
.. Im Blick auf die Behandlung der sog. Nach-
riistung im Unterricht aus der Sicht dieser Oko-
Ethik heift das konkret: Die Nachriistung (und
die Nach-Nach-Riistung ... in Ost und West!) ist
ethisch verwerflich und abzulehnen; politisch
istsie unverziiglich riickgangig zu machen. (2)

Nun scheint sich realpolitisch zu erweisen,
daB der Nachriistungsbeschluff der NATO dazu
beigetragen hat, den Weg fiir eine sehr weitrei-
chende Abriistungsinitiative zu bahnen. An-
dere Faktoren wie eine verdndernde Definition
der eigenen Interessenlage in der Sowjetunion,
eine bestimmte innenpolitische Konstellation
inden USA und die geringe Neigung westeuro-
piischer Regierungen, sich einen erneuten in-
nenpolitischen Konflikt von der Qualitdt der
Nachriistungsdebatte aufzuladen, kommen
hinzu. Aber es muf} doch festgehalten werden,
daR ohne den NATO-Doppelbeschluf von
1979 die Abriistungsdiskussion kaum mit die-
ser Dynamik in Gang gekommen wire.

Wo die Friedenserziehung sich normativ als
pidagogischer Beitrag zum politischen Kampf
gegen den NATO-Doppelbeschluff verstanden
hat, steht sie heute vor einem fatalen Ergebnis:
Weil die Nachriistung zundchst nicht verhin-
dert werden konnte, hat eine solche Friedens-
erziechung Resignation geférdert, und weil der
NATO-DoppelbeschluB letztlich wider Erwar-
ten Abriistungsverhandlungen mit ermaglicht
hat, hat sie Desorientierung bewirkt.

FALSCHE PROJEKTIONEN

Als nicht minder problematisch hat sich zwei-
tens ein Verstdndnis von Friedenserziehung er-
wiesen, das Erziehung zum Frieden primir als

padagogische Arbeit im sozialen Nahbereich
der Lernenden versteht und in erster Linie zu
gewaltfreiem Verhalten im Alltag befihigen
will. Geleitet von einem sehr weiten Friedens-
begriff, der auf die Uberwindung aller Formen
unfriedlichen Verhaltens, von manifester und
latenter Gewalt zielt, soll durch kleine Schritte,
wie z.B. die Entwicklung von konkurrenz-
freien Gesellschaftsspielen, Friedensfihigkeit
erlernt und auf diesem Wege ein Beitrag zu ei-
ner kiinftigen friedlichen Welt geleistet werden
@3).

Damit die folgende Kritik an diesem Kon-
zept nicht milverstanden wird, sei hervorge-
hoben: Die Befihigung zur gewaltfreien Lo6-
sung zwischenmenschlicher Konflikte ist ein le-
gitimes Ziel sozialen Lernens, weil es sich in ei-
ner Gesellschaft, in der diese Fahigkeit verbrei-
tet ist, angenehmer lebt als in einem Zustand
des latenten Biirgerkrieges. Ein wesentlicher
Beitrag zur Sicherung und Entwicklung des po-
litischen Friedens ist eine solche Erziehung des-
halb noch nicht.

Eher besteht die Gefahr, daf durch falsche
Analogien zwischen dem Verhalten im sozia-
len Nahbereich und den Strukturen und Pro-
zessen internationaler Politik ideologisch ver-
zerrte Politikbilder vermittelt werden, Gesell-
schaften sind keine ins GroBe projizierten
Kleingruppen, und Konflikte in der Familie
oder der Schulklasse laufen nach anderen Re-
geln ab als Konflikte zwischen Staaten.

Auch dies 148t sich an der aktuellen abrii-
stungspolitischen Konstellation beispielhaft er-
kennen, Offensichtlich resultieren die derzeiti-
gen Abriistungschancen nicht aus einer erfolg-
reichen Erziehung der handelnden Politiker zu
gewaltfreiem Sozialverhalten, sondern aus ei-
ner bestimmten Interessen- und Machtkonstel-
lation innerhalb der und zwischen den beteilig-

Emotionale Lernziele sind nicht
zu verachten: Die Schillerinnen
und Schiiler der Theodor-
Haubach-Schule in Hamburg
haben anléflich des
Antrikriegstages Friedenstauben
gemalt. Fota: Meyborg

Reicht es denn, mit thren/seinen
Schiilerinnen und Schillern
gemeinsam auf die Strafle zu
gehen? Unser Foto zeigt eine
Hamburger Schulklasse
withrend einer bundesweiten
Aktionswoche gegen US-
Raketen. Foto: Meyborg

ten Staaten. Allerdings sind solche Interessen-
und Machtkonstellationen sowie die Art und
Weise, wie sie politisch wahrgenommen und
welche Konsequenzen aus ihnen gezogen wer-
den, nicht naturgegeben, sondern durch das
politische Verhalten der Biirger beeinfluBbar.

EIN ANDERES KONZEPT DER
FRIEDENSERZIEHUNG

An dieser Stelle hitte ein realistisches und pad-
agogisch verantwortbares Konzept der Frie-
densbewegung anzusetzen. Mit den folgenden
Thesen soll versucht werden, Konturen eines
solchen Konzepts in Stichworten zu umreifen
4.

1. Die Friedenserziehung darf nicht mit der il-
lusionéren Erwartung iiberfrachtet werden, sie
koénne unmittelbar durch padagogisches Han-
deln Kriege verhindern und Frieden schaffen,
Die Sicherung und Entwicklung des Friedens
ist in erster Linie eine politische, nicht eine pad-
agogische Aufgabe. Der Beitrag der Friedens-
erziehung zur Sicherung und Entwicklung des
Friedens besteht in der Befahigung der Lernen-
den, ,als miindige Biirger zu einer aktiven und
kritischen Mitgestaltung der Friedenspolitik in
der Lage zu sein.“ (5) Friedenserziehung muf
daher als Teilbereich politischer Bildung ver-
standen werden, ohne deshalb auf das Fach Po-
litik (bzw. Gesellschaftslehre, Gemeinschafts-
kunde, Sozialkunde usw.) beschrankt bleiben
zu miissen (6).

2. Friedenserziehung ist normativ auf die For- *
derung des Friedens festgelegt. Diese Festle-
gung ist politisch unumstritten (keine politische
Gruppierung in der Bundesrepublik hélt den
Krieg fiir ein legitimes Mittel der Politik), wis-
senschaftlich begriindbar (die katastrophalen
Folgen eines modernen Krieges zwischen
hochindustrialisierten Gesellschaften sind vor-
hersehbar) und im iibrigen durch das Grundge-
setz gedeckt (Praambel sowie Artikel 1 und
26).

Da aber keine der vielfaltigen friedenspoliti-
schen Positionen und Strategien mit hinrei-
chender Legitimitat den Anspruch erheben
kann, den einzig erfolgversprechenden Weg
zur dauerhaften Sicherung des Friedens weisen
zu kénnen, darf die Friedenserziehung um der
Miindigkeit der Schiiler willen in der tagespoli-
tischen Auseinandersetzung nicht Partei er-
greifen. Die problematischen Folgen einer sol-
chen Parteinahme diirften in der Nachrii-
stungsdiskussion deutlich geworden sein. Die
Friedenserziehung muf vielmehr die in Wis-
senschaft und Politik diskutierten Alternativen
didaktisch erschliefen und die Lernenden zu
eigenstandiger, rationaler Urteilsbildung befé-
higen.

3. Eine solche Urteilshildung beschrankt sich
nicht auf die bloBe Wahl zwischen vorgegebe-
nen Alternativen. Sie schliet vielmehr die kri-



Friedenserziehung

tische Analyse friedenspolitischer Konzepte
auf ihre Implikationen hin ein (z.B. Feindbil-
der, Schlimmster-Fall-Denken). Sie beinhaltet
ferner die Fihigkeit, iiber den Tag hinaus zu
denken, konkrete Utopien in der Friedenspoli-
tik zu priifen oder zu entwickeln, die jedoch an
die Analyse der realen historischen und politi-
schen Situation angebunden bleiben miissen.

4. Diese Analyse der realen historischen und
politischen Rahmenbedingungen, die den Hin-
tergrund fir konkretes friedenspolitisches
Handeln bilden, gehort zu den zentralen in-
haltlichen Schwerpunkten der Friedenserzie-
hung. Ohne eine hinreichende Kenntnis bei-
spielsweise der Nachkriegsentwicklung in Eu-
ropa, der Geschichte des Ost-West-Konflikts,
der weltweiten Rolle und Interessen der Super-
méchte oder der militirstrategischen Logiken
der Biindnissysteme ist rationale Urteilsbil-

dung im Bereich der Friedenspolitik schwerlich
moglich.
5. Gerade fiir die didaktische ErschlieBung
dieser Problemzusammenhénge wiirde sich die
aktuelle abriistungspolitische Diskussion um
e ,doppelte Null-Lésung® als Unterrichts-
thema anbieten. Ausgehend von dieserDiskus-
sion kénnten im Unterricht mehrere Punkte

angegangen werden: die Interesssenlage der

Superméchte und ihrer europiischen Verbiin-
deten, der derzeitige Stand der Ristung in Eu-
ropa und seine historischen, politischen und
militdrstrategischen Hintergriinde, die Span-
nung zwischen militirstrategischer Logik und
der politischen Aufgabe der Friedenssicherung
sowie Perspektiven einer dauerhaften Frie-
densordnung fiir Europa.

Allerdings setzt dies die Bereitschaft der
Friedenspadagogen voraus, sich selbst intensiv

+ Friedensbotschaften steigen an
Luftballons zum Himmel - statt
der gefiirchteten Raketen.
Betroffen und geriihrt sehen wir
den Kindern der Theodor-
Haubach-Schule zu. Dem
emotionalen Lernen muf noch
etwas anderes folgen Foto:
Meyborg.

auf die immanente Logik politischer und myj.
tdrstrategischer Positionen einzulassen, die ih.
rer eigenen entgegenstehen und die unter.
schiedlichen Positionen in didaktisch angemes.
sener Reduktion, aber in ihren Kernaussagen
unverfilscht den Lemenden bekannt zy ma.
chen.

6. Friedenserziehung wu-d hier im Anschilug
an Hans Jochen Gamm in erster Linie als 2ko-
gnitive Einfiihrung in die geschichtlich gewor-
dene Welt“ (7) verstanden. Dies schlieRt weder
ein schiilergerechtes didaktisches Vorgehen im
Unterricht noch eine affektive Komponente
der Friedenserziehung aus. Die affektive Kom.
ponente darf jedoch nicht zum Selbstzweck
werden. Affektives Lernen in der Friedenser-
ziehung soll rationale Urteilsbildung erleich-
tern, etwa indem irrationale, internalisierte
Feindbilder problematisiert oder angstbesetzte
Abwehr gegen die Beschiftigung mit dem
Thema Friedenspolitik abgebaut werden, aber
dieses affektives Lernen darf nicht an die Stelle
sachbezogener Reflexion treten.

Auch und gerade fiir die Fnedenserziehung
gilt, was Klaus Mollenhauer einmal iiber Erzie-
hung allgemein gesagt hat: ,Sie kann nicht
mehr sein als organisierte Aufklarung; darin
liegt ihre Macht wie ihre Ohnmacht.“.(8)
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