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Neue Wege des politischen Lernens angesichts
neuer Technologien und neuer gesellschaftlicher
Entwicklungen

Vorbemerkung

Meine These ist, dafl in der politikdidaktischen Diskussion der letzten
Jahrzehnte entwickelte didaktische Konzeptionen politischer Bildung
auch angesichts neuer Herausforderungen, wie sie im folgenden Ab-
schnitt einleitend skizziert werden, noch tragfihig sind. Die Politikdi-
daktik hat es in den sechziger und siebziger Jahren verstanden, paradig-
matische Grundlagen fiir eine demokratische politische Bildung zu ent-
wickeln, die es erlauben, auf neue gesellschaftlich-politische Problemla-
gen und Entwicklungstendenzen flexibel zu reagieren, ohne mit immer
neuen politikdidaktischen »Wenden« kurzatmig den jeweiligen Trends
in der gesellschaftlichen Realitit oder in den Sozialwissenschaften hin-
terherzulaufen'.

Dies schlieft freilich nicht aus, daff solche neuen Problemlagen und
Entwicklungstendenzen neue Akzentsetzungen und Weiterentwick-
lungen in der politikdidaktischen Theoriediskussion erfordern. In die-
sem eingeschrinkten Sinne ist die Frage nach neuen Wegen politischen
Lernens heute in der Tat sinnvoll und notwendig, und so sind auch die
Uberlegungen in diesem Beitrag zu verstehen.

Der Beitrag bezieht sich auf die auflerschulische politische Bildung.
Wenn dennoch hiufig auf Literatur und Diskussionsstand der derzeit
{iberwiegend auf die schulische politische Bildung orientierten Politik-
didakrik Bezug genommen wird, so deshalb, weil unbeschadet der un-
terschiedlichen institutionellen Bedingungen und Adressatenkreise sich
die grundlegenden konzeptionellen Probleme einer demokratischen
politischen Bildung in unterschiedlichen Praxisfelder in prinzipiell glei-
cher Weise stellen (vgl. Sander 1988).



1. Neue Technologien und neue gesellschaftliche
Entwicklungen — Anmerkungen zu Tendenzen der
fortgeschrittenen Industriegesellschaften

Daf} sich die fortgeschrittenen Industriegesellschaften in einer Phase des
Wandels befinden, ist offenkundig. Entsprechend haben in der allge-
meinen Publizistik wie in der wissenschaftlichen Diskussion Versuche
Konjunktur, diesen Wandel auf eine Formel zu bringen: Von »Moder-
nisierung« wie von »Postmoderne« ist die Rede, von der »Freizeit-«, der
»Dienstleistungs-« oder der »Informationsgesellschaft«. Von einer ge-
wissen Ratlosigkeit, gleichzeitig aber von vorsichtiger Zuriickhaltung
angesichts der schillernden Vielfalt von Verinderungsprozessen zeugt
die Formel von der »neuen Uniibersichtlichkeit«, die Jiirgen Habermas
geprigt hat (Habermas 1985), wihrend Ulrich Beck den ehrgeizigen
und derzeit viel diskutierten Versuch unternommen hat, die Wand-
lungsprozesse der Industriegesellschaft mit dem Theorem der »Risiko-
gesellschaft« analytisch und begrifflich zu erfassen (vgl. Beck 1986,
1987, 1988, 1989).

Obwohl diese — und andere — Formeln durchaus Aspekte des Wand-
lungsprozesses zutreffend beschreiben und trotz des anspruchsvollen
und anregenden theoretischen Ansatzes von Beck mufl davor gewarnt
werden, vorschnell zu globalen Erklirungsmustern und Konzepten zu
greifen. Allzu hiufig erweisen sich solche Globalkonzepte letztlich als
problematische Verallgemeinerungen einzelner Aspekte des gesell-
schaftlichen Verinderungsprozesses (vgl. Nevermann 1988). Wenn im
folgenden auf solche Aspekte der derzeitigen gesellschaftlichen Ent-
wicklung hingewiesen wird, so geschieht dies ohne Anspruch auf Voll-
stindigkeit und systematische Konsistenz. Es sollen lediglich in kurso-
rischer Kiirze solche Aspekte angesprochen werden, die fiir die Frage
nach neuen Wegen in der politischen Bildung von besonderer Bedeu-
tung sind. In diesem Sinne diirften insbesondere die folgenden Ge-
sichtspunkte relevant sein:

1.1 Past schon ein Gemeinplatz ist die Formel von der zunehmenden
Komplexitit moderner Gesellschaften. Auch wenn der Gebrauch dieser
Formel dann problematisch ist, wenn sie zur Erklirung des gesellschaft-
lichen Wandels herangezogen wird ~ sie sagt iiber Ursachen des Wan-
dels nichts aus und verleitet dazu, auf konkrete Interessenkonstellatio-

nen zurickfihrbare Entwicklungen als quasi naturwiichsige Prozesse
miflzuverstehen —, beschreibt sie doch zutreffend die wachsende
Schwierigkeit der Individuen, gesellschaftliche Zusammenhinge aus ih-
rer Alltagserfahrung heraus zu verstehen. Zu dieser wachsenden Kom-
plexitit gehdrt insbesondere die sich weiter differenzierende Arbeitstei-
lung, innergesellschaftlich und weltweit; damit verbunden ist eine zu-
nehmende wechselseitige Abhingigkeit verschiedener sozialer Seg-
mente. Die Tendenz zur Abschaffung der Lagerhaltung in der Indu-
strie, zur auf den Tag genau mit den Zulieferern abgestimmten Produk-
tionsplanung ist ein Beispiel fiir diese wachsende Abhingigkeit; ein
anderes ist die véllige Unfihigkeit der allermeisten privaten Haushalte,
bei einem Zusammenbruch der gesellschaftlich organisierten Versor-
gungssysteme (Fernheizung, Strom-, Wasser- und Lebensmittelversor-
gung) auch nur kurze Zeit zu iberleben.

Die zunehmende Verflechtung sozialer Segmente bewirkt ferner, dafl
zunichst lokal begrenzte Entscheidungen, Entwicklungen oder Kata-
strophen Auswirkungen in ganz anderen Bereichen haben k&nnen;
Auswirkungen, deren Ursachenzusammenhang nicht aus der Alltagser-
fahrung heraus verstehbar ist, sondern analytisch erschlossen werden
mufl. Dafl Uberschwemmungen in den mitteleuropiischen Kiistenldn-
dern drohen, weil das Abholzen der Regenwilder auf der Siidhalbkugel
der Erde weltweite Klimaverinderungen bewirken kann, und daf dieses
Abholzen méglicherweise wiederum iiber die Verschuldungskrise der
Dritten Welt in einem Zusammenhang steht mit der Entwicklungspoli-
tik der Industriestaaten, wire ein Beispiel hierfiir. Ein anderes ist die
gemachte Erfahrung, dafl Kinder bei uns nicht auf dem Rasen spielen
diirfen, weil sich in einem fernen Land ein Kernkraftwerksunfall ereig-
net hat.

1.2 Die genannten Beispiele deuten bereits einen weiteren Aspekt der
Entwicklung moderner Gesellschaften an: Die Reichweite politischen
Handelns (oder Unterlassens) hat insofern eine im Vergleich zu frithe-
ren Gesellschaften niemals gekannte Dimension erreicht, als heute die
Selbstvernichtung der menschlichen Gattung durch 6kologische oder
kriegerische Katastrophen in den Bereich des Moglichen gerticke ist.
Politische Fehler kénnen heute irreparable Schiden verursachen und
unumbkebrbare destruktive Entwicklungen einleiten. Diese Situation ist
historisch neu; sie ist bisher politisch, kulturell und bildungstheoretisch
bei weitem noch nicht angemessen verarbeitet.

1.3 Die wachsende Reichweite von Katastrophen steht in einem umge-



kehrten Verhiltnis zur Fihigkeit der Menschen, drohende Gefahren
durch technologisch produzierte Risiken mit ihren fiinf Sinnen wahrzu-
nehmen. Ulrich Beck, dem wir den Hinweis auf diese Problematik
verdanken, spricht von der »Entmiindigung der Sinne«: »Mit dem
Atomzeitalter entsteht eine Verdoppelung der Welt. Die Welt hinter der
Welt, die uns unvorstellbar bedroht, bleibt unseren Sinnen ein fir alle-
mal unzuginglich« (Beck 1987, S.160). Was Beck hier auf radioaktive
Verseuchung und die Risiken durch Umweltgifte bezieht, liefe sich
auch auf andere Gefahrenpotentiale ausweiten — die Vernichtungskraft
moderner Waffensysteme ist dem Gerit nicht anzusehen, sie entzieht
sich unserem Vorstellungsvermdgen; denkbare schwere Folgen eines
Unfalls im Bereich der bio- und gentechnischen Produktion liefen sich
sinnlich erst wahrnehmen, wenn Schiden bereits eingetreten sind; dem
Computer als Instrument der Datenverarbeitung lassen sich Bedrohun-
gen des Rechts auf informationelle Selbstbestimmung nicht einfach an-
sehen.

1.4 Wihrend die Reichweite politischer Entscheidungen im Sinne ihrer
Fernwirkungen gewachsen ist, sind die Moglichkeiten einer demokrati-
schen politischen Kontrolle der fiir das gesellschaftliche Zusammenle-
ben wesentlichen Prozesse gesunken. Beck spricht von »Entgrenzung«
und »Zentrumslosigkeit« von Politik angesichts der Ausdifferenzierung
von unzihligen Machtzentren in der Gesellschaft schon durch die 6ko-
nomisch-technische Entwicklung: Moderne technologische Entwick-
lungen haben in vielen Fillen durch ihre weitreichenden Auswirkungen
auf die Lebenspraxis der Individuen wie auf Strukturen des Zusammen-
lebens unmittelbar politische Relevanz. Das Forschungslabor wird da-
mit potentiell zu einem polstischen Machtzentrum, und den demokra-
tisch legitimierten politischen Institutionen bleibt in vielen Fillen be-
stenfalls die Méglichkeit, nachtriglich bei der Verwaltung von Folge-
wirkungen regulierend einzugreifen.

1.5 Die Fiille medial vermittelter Informationen insbesondere in den
elektronischen Medien verstirkt die Untbersichtlichkeit dieser Ent-
wicklungen fiir die Individuen und die daraus erwachsende Tendenz
zur Orientierungslosigkeit. Zwar erdffnet die allgemeine Zuganglich-
keit einer Vielzahl von Informationsmoglichkeiten in Zeitungen, Zeit-
schriften, Biichern, Radio und Fernsehen im Prinzip fiir die Individuen
auch die Chance, die Undurchschaubarkeit des gesellschaftlichen Gan-
zen aus der Perspektive der Alltagserfahrung durch gezielte Informa-
tionsbeschaffung zu kompensieren; die dazu notwendigen Fahigkeiten

werden aber nicht von den Massenmedien selbst vermittelt. Das Ein-
schalten des Fernsehers vermittelt nicht per se einen realititsgerechten
Zugang zur gesellschaftlichen Wirklichkeit, es wird ihn in vielen Fillen
eher verstellen.

1.6 Das Bildungswesen reagiert bisher auf diese Tendenzen nicht mir
Konzentration, sondern mit wachsender Disparatheit. In der Schule
wichst die Zahl der Ficher und in den Fichern der Umfang der Lernin-
halte, ohne daf fiir die Schiiler Zusammenhinge erkennbar sind; zwi-
schen Schule und auferschulischer Bildung gibt es keinen systemati-
schen Diskussionszusammenhang; innerhalb der aufierschulischen Bil-
dung wichst die Tendenz zur Zersplitterung der Bildungsangebote in
etnem schwer iberschaubaren Markt.

1.7 Uniibersehbar ist schlieflich in jiingster Zeit die Tendenz einer
wachsenden Zahl von Individuen geworden, auf diese Tendenzen mit
Fundamentalismus, Riickzug auf Irrationalismen oder politischer Re-
gression zu reagieren. Die Erscheinungsformen dieser Tendenzen sind
hochst unterschiedlich — die Suche nach unbefragbaren Wahrheiten ist
hier ebenso zu nennen wie der Riickzug auf scheinbar vertraute, kleine
Riume, die Suche nach Verlifilichkeit im Bereich der emotionalen
Wahrnehmung der Wirklichkeit angesichts der Schwierigkeit, diese
Wirklichkeit rational zu verstehen, oder die Suche nach einfachen Ant-
worten auf komplexe Probleme. Welche politischen Gefahren aus die-
sen Fluchttendenzen erwachsen kdénnen, ist am Stimmenzuwachs fiir
rechtsradikale Parteien bei den letzten Wahlen abzulesen.

Zumindest die unter 1.1 bis 1.5 genannten Aspekte stehen im unmittel-
baren Zusammenhang mit neueren technologischen Entwicklungen.
Thre Bedeutung fiir die politische Bildung gewinnen neue Technologien
durch eben diesen Zusammenhang. Angesichts des weitreichenden
Skonomisch-gesellschaftlich-politischen Verflechtungszusammen-
hangs, in den die Entwicklung und Anwendung neuer Technologien
heute eingebunden ist, hat sich die Vorstellung von einer autonomen,
ausschliefllich nach eigenen Gesetzmifligkeiten ablaufenden Technik-
entwicklung endgiiltig als Fiktion erwiesen. Umgekehrt ist die Vorstel-
lung von einem autonomen, von anderen gesellschaftlichen Bereichen
klar abgegrenzten Bereich des Politischen fiktiv geworden. In zuneh-
mendem Mafle kdnnen politische Entscheidungen zu zentralen Pro-
blemfeldern gesellschaftlicher Entwicklung ohne Riickgriffe auf natur-
wissenschaftlich-technische Kompetenz nicht mehr sachgerecht getrof-
fen werden.



2. Politische Bildung zwischen Bedeutungszuwachs und
Marginalisierung

Angesichts der skizzierten Tendenzen ist unverkennbar, daf} der politi-
schen Bildung heute eine stark gestiegene Bedeutung fiir die Stabilitdt
und Weiterentwicklung der demokratischen Gesellschaft zukommt.
Zwar gilt im Prinzip seit je, dafl die Demokratie schon mit dem allge-
meinen Wahlrecht mindestens die politische Urteilsfahigkeit aller Er-
wachsenen unterstellen muf}, und die historische Erfahrung bestitigt,
daf} ein verbreiteter Mangel an politischer Urteilsfahigkeit in Krisensi-
tuationen die Anfilligkeit fiir nicht-demokratische Konfliktelosungen
etheblich zu férdern vermag. In einer historischen Situation, in der das
Uberleben der Gattung von der Verniinftigkeit politischer Entschei-
dungen abhingt, wird aber — unter der Mafigabe, dafl diese Entschei-
dungen demokratisch getroffen werden sollen — die Notwendigkeit ei-
ner moglichst gut fundierten politischen Bildung fiir méglichst viele
Menschen evident. Dies gilt umso mehr, wenn — wie geschildert — ange-
sichts wachsender Undurchschaubarkeit der gesellschaftlichen Realitit
die Entwicklung eines reflektierten Verstindnisses von den Grundpro-
blemen und Strukturen unserer Zeit in zunehmendem Mafle auf organi-
siertes Lernen angewiesen ist. »Allgemeinbildung« ist heute nicht mehr
denkbar ohne politische Bildung (vgl. Klafki 1985, Wilhelm 1985, San-
der 1989a).

Ganz im Gegensatz zu dieser wachsenden Bedeutung hat sich die tat--

sichliche Stellung der politischen Bildung in der institutionalisierten
Erwachsenenbildung in den letzten Jahren verschlechtert. Mit Aus-
nahme der Triger, die nahezu ausschliefilich politische Bildung anbie-
ten (wie Arbeit und Leben oder die parteinahen Stiftungen), hat die
politische Bildung in den Institutionen der Erwachsenenbildung deut-
lich an Gewicht verloren, meist zugunsten der beruflichen und der
kulturellen Bildung. Insbesondere an den Volkshochschulen als den
wichtigsten Einrichtungen der Erwachsenenbildung in der Bundesre-
publik ist ein Prozef der Marginalisierung der politischen Bildung un-
verkennbar?.

Auch der Hinweis, dafl politische Bildung an Volkshochschulen nicht
nur in diesem Fachbereich institutionalisiert sei, sondern dariiber hin-
aus als »integratives Prinzip« in anderen Fachgebieten wirksam werde
(Heinen-Tenrich 1987, Pidagogische Arbeitsstelle ... 1989), vermag

nicht zu beruhigen. Zu unklar bleibt, was an sozialwissenschaftlicher und
politikdidaktischer Kompetenz sowie an kontinuierlicher Angebotspla-
nung sich hinter gelegentlichen Bezligen auf politisch relevante Frage-
stellungen in anderen Fachgebieten tatsichlich verbirgt. Solange Umfra-
gen und eigene Beobachtungen darauf hindeuten, daf§ nur eine Minder-
heit der Volkshochschulen tiber einschligig qualifizierte pidagogische
Mitarbeiter verfiigt (vgl. Hufer 1984, S.298), ist Skepsis angebracht.
Offenbar gelingt es der Erwachsenenbildung derzeit nicht oder nur
unzureichend, die gewachsene Bedeutung der politischen Bildung di-
daktisch umzusetzen und ein klares, auch fiir potentielle Teilnehmer
dutchschaubares didaktisches Profil politischer Erwachsenenbildung
zu entwickeln.

Die folgenden Uberlegungen erheben nicht den Anspruch, diesen Man-
gel beheben zu kénnen. Die Problemlagen, die im folgenden diskutiert
werden, sollen lediglich im Sinne der einleitenden Bemerkungen zu
diesem Beitrag Akzentsetzungen im Selbstverstindnis und den Aufga-
ben politischer Bildung beleuchten, die heute angesichts der im vorigen
Abschnitt skizzierten Entwicklungen vordringlich sein diirften.

3. Aktuelle Problemlagen der politiscben Bildung

3.1 Politische Bildung als Konstituens von Allgemeinbildung —
Leistungen fiir das Individunm

Der Deutsche Ausschuf fur das Erziehungs- und Bildungswesen hat in
seinem bekannten Gutachten zur Erwachsenenbildung aus dem Jahr
1960 als »gebildet« jeden bezeichnet, »der in der stindigen Bemithung
lebt, sich selbst, die Gesellschaft und die Welt zu verstehen und diesem
Verstindnis gemifl zu handeln« (zit. nach Faber 1961, S.36). Diese
Definition versteht Bildung als einen — prinzipiell unabgeschlossenen ~
Prozefl, in dem das Individuum vom Objekt seiner gesellschaftlichen
Umgebung zum Subjekt wird, das sich diese gesellschaftliche Umge-
bung im Sinne eines reflexiven Verhiltnisses zur Realitit und der Bereit-
schaft zum aktiven Mitgestalten aneignet. Sofern die Begriffe »Gesell-
schaft« und »Welt« unter Bezug auf die Sozialwissenschaften mit Inhalt
gefiillt werden, ist diese Definition des Bildungsbegriffs noch immer



hilfreich. In einem ganz dhnlichen Sinne spricht Wolfgang Klafki davon,
Bildung bzw. Allgemeinbildung bedeute u.a., »ein geschichtlich ver-
mitteltes Bewufitsein von zentralen Problemen der gemeinsamen Ge-
genwart und der voraussehbaren Zukunft gewonnen zu haben, Einsicht
in die Mitverantwortlichkeit aller angesichts solcher Probleme und Be-
reitschaft, sich ihnen zu stellen und am Bemiihen um ihre Bewiltigung
teillzunehmen« (Klafki 1985, S.20).

Die Leistung der politischen Bildung in einem so verstandenen Bil-
dungsprozefl besteht fiir das Individuum in der Erschliefung der ge-
meinsamen Angelegenheiten menschlicher Gesellschaften als Feld fiir
eigenstindiges Urteilen und Handeln®. Die gesellschaftliche Umge-
bung, die schon lebensgeschichtlich zunichst als schicksalhaft gegeben
erfahren wird, wird durch politische Bildung in ihren Strukturen und
Problemen erschlossen und als prinzipiell durch menschliches Handeln
gestaltbar erfahren, wobei die genaue Priifung der Chancen wie der
Grenzen individueller und kollektiver Handlungsméglichkeiten in
konkreten Situationen Teil des Lernprozesses ist. »Nur wer im politi-
schen Raum kraft seiner Vernunft an den gemeinsamen Angelegenhei-
ten teilnehmen kann, ist erwachsen (soweit man erwachsen »sein«
kann)« (Kremp 1985, S.29) — indem politische Bildung Erwachsenen
hilft, in diesem Sinne »erwachsen« zu werden, wirkt sie der Tendenz zur
Infantilisierung der Individuen entgegen, die eine wachsende Undurch-
}s)chaubarkeit von »Gesellschaft und Welt« fast zwangsliufig mit sich

ringt. ‘

3.2 Wiedergewinnung des Politischen und Diskursfibigkeit —
Leistungen fiir Bestand und Fortentwicklung der Demokratie

Nur scheinbar automatisch entfalten sich die oben angedeuteten Ent-
wicklungstendenzen der fortgeschrittenen Industriegesellschaften als
zwangslaufige Folge des technischen Fortschritts. Hinter der Entwick-
lung wie den konkreten Formen der Anwendung neuer Technologien
verbergen sich benennbare Interessen, und es gehdrt zu den aktuellen,
dringlichen Aufgaben politischer Bildung, den Entscheidungsanspruch
von naturwissenschaftlich-technischen Experten bei der Einfiihrung
von hochst folgenreichen technischen Neuentwicklungen zu problema-
tisieren: »Genau daran entscheidet sich die Zukunft der Demokratie:
Sind wir in allen Einzelheiten der Uberlebensfragen von Experten, auch

von Gegenexperten, abhingig, oder gewinnen wir ... die Kompetenz
des eigenen Urteils zuriick? Lautet die Alternative nur noch: autoritire
oder kritische Technokratie? Oder gibt es einen Weg, der Entmiindi-
gung und Enteignung des Alltags in der Gefahrenzivilisation entgegen-
zuwirken?« (Beck 1988, S.293.)

Fragen dieser Art wiren, an geeigneten Beispielen, in der politischen
Bildung zu stellen. Aufgabe der politischen Bildung ist es hierbei zu-
nichst, die scheinbar autonomen Gesetzmifigkeiten folgende techno-
logische Entwicklung als Politikum tiberhaupt erst erkennbar zu ma-
chen*. Ferner erwichst der politischen Bildung »die grofle Verantwor-
tung fiir die Anbabnung eines Diskurses, der Uber die Popularisierung
von plakativen Thesen in der massenmedialen Kommunikation und
symbolischen Politik hinausgeht« (Claufien 1989, S. 53). Die besondere
Verantwortung — und Chance — der politischen Bildung hierbei ergibt
sich gerade aus einer Differenz zwischen politischer Bildung und prak-
tischer Politik: Politische Bildung kann und muf sich als ein sozialer
Ort profilieren, an dem kontroverse Themen ohne Entscheidungs-
zwang diskursiv verhandelt werden und an dem auch Minderheitenpo-
sitionen prinzipiell gleiche Artikulationschancen haben. Politische Bil-
dung leistet damit einen unersetzbaren Beitrag zur Entwicklung einer

politischen Streitkultur, die fir eine humane und demokratische Bewil-

tigung der aktuellen gesellschaftlich-politischen Verinderungsprozesse
unerlafilich ist.

3.3 Konzentration auf Schliisselprobleme — neue Priorititen bei der
didaktischen Planung politischer Bildung

Angesichts wachsender Undurchschaubarkeit der gesellschaftlich-poli-
tischen Realitit mufl bei der didaktischen Planung politischer Bildung
verstirkt gefragt werden, auf welche Weise eine Reduktion von Kom-
plexitit méglich ist, die es den Teilnehmern erméglicht, sich Grund-
strukturen in der schillernden und uniibersichtlichen Vielfalt medial
vermittelter Wirklichkeit zu erschlielen, Wichtiges von Unwichtigem
zu unterscheiden und Zusammenhinge zwischen disparaten Lebensbe-
reichen zu erkennen, kurz: sich ein eigenstindiges, reflektiertes Bild
von der Epoche, in der wir leben, zu erarbeiten. Auch und gerade in der
politischen Bildung ist hierbei Klafkis Vorschlag hilfreich, in den Mit-
telpunkt von Bildungsprozessen die Auseinandersetzung mit Schlissel-



problemen der Gegenwart und der voraussehbaren Zukunft zu stel-
len.

Nun liegt eine systematische Ausarbeitung zu der Frage, welche Pro-
bleme in diesem Sinne als Schliisselprobleme gelten konnen und warum,
nicht vor; es spricht aber vieles fiir die Annahme Klafkis, daff iiber diese
Frage ein pragmatischer Konsens in unserer Gesellschaft relativ leicht
herstellbar sein diirfte (vgl. Klafki 1985, S.21). So durfte es kaum Streit
dariiber geben, dafl beispielsweise das Problem der Friedenssicherung
im Atomzeitalter, die Bedrohung des kologischen Gleichgewichts auf
der Erde, das Verhiltnis der Industrielinder zur Dritten Welt, die Frage
nach demokratischen Gestaltungsméglichkeiten in komplexen Gesell-
schaften und — nicht zuletzt — Chancen und Gefahren des technologi-
schen Fortschritts Schliisselprobleme unserer Zeit sind. Die Chance
eines Konsenses wird es allerdings nur bei der Auswahl der Problem-
stellungen, nicht jedoch bei der Frage nach Lésungsperspektiven geben;
politische Bildung, die die Miindigkeit der Lernenden ernst nimmt,
muf} daher diese Kontroversen widerspiegeln und darf die Teilnehmer
an Bildungsveranstaltungen nicht auf eine bestimmte Sichtweise und
politische Position festlegen wollen.

Zu diesen Schliisselproblemen kann es durchaus je nach Interessen-
schwerpunkten potentieller Teilnehmer sehr unterschiedliche didakti-
sche Zuginge geben. Nicht notwendigerweise muf} beispielsweise die
Umweltproblematik in einem systematisierend angelegten Kurs behan-
delt werden; Zuginge sind auch Gber Themen wie Umweltschutz im
Haushalt, gesunde Ernihrung, Energie- oder Verkehrspolitik u.a.
méglich. Entscheidend ist freilich, dafl bei konkreten, erfahrungsnahen
Zugingen mikro- wie makrodidaktisch der Zusammenhang zum dahin-
terstehenden politischen Grundproblem gewahrt bleibt, daf§ also am
Besonderen das Bedeutsam-Allgemeine herausgearbeitet wird (Hilligen
1985).

3.4 Fachbezug und ficheriibergreifendes Lernen — zur
Institutionalisierung politischen Lernens in der
Erwachsenenbildung

Die Konzentration auf Schliisselprobleme der Gegenwart und der vor-
aussehbaren Zukunft erfordert zwangsldufig das Uberschreiten der tra-
ditionellen Fachbereichsgrenzen in der Angebotsplanung, da die mei-

sten dieser Schliisselprobleme nur in der Zusammenschau der Perspek-
tiven unterschiedlicher Wissenschaften angemessen bearbeitbar sind.
Beispielsweise kann tiber die Frage, wie politisch mit der Bio- und
Gentechnologie umgegangen werden soll, kaum rational diskutiert
werden, wenn liber die Potentiale und moglichen Gefahren dieser neuen
Technologie véllige Unklarheit besteht. Ahnliches gilt fiir den gesamten
Bereich neuer technologischer Entwicklungen: »Themen des kono-
misch-technischen Wandels unserer Gesellschaft kénnen nur noch in-
terdisziplinir bearbeitet werden« (Gagel 1988, S. 162). Gerade in einem
solchen interdiszipliniren Zugang liegt eine wesentliche Chance fiir die
politische Bildung, Zusammenhinge zwischen scheinbar voneinander
unabhingigen Bereichen (wie Technik und Politik) zu erschliefen.
Insoweit ist die Rede vom ficheriibergreifenden Prinzip der politischen
Bildung berechtigt, wenn auch eher im Sinne einer Forderung als im
Sinne einer Bestandsaufnahme des Ist-Zustands in der Erwachsenenbil-
dung. Interdisziplinires Arbeiten setzt jedoch die Reprisentanz der
Disziplinen in den Einrichtungen und im Angebot der Erwachsenenbil-
dung voraus; genau daran aber mangelt es derzeit. Die ficheriibergrei-
fende Arbeit in der politischen Bildung mufl in eine politikdidaktisch
durchdachte Angebotsstruktur eingebettet sein, wenn sie sich nicht auf
unzusammenhingende Episoden beschrinken soll. Eine solche Ange-
botsstruktur kann aber nur entwickelt werden, wenn die politische Bil-
dung auch als eigener Fachbereich institutionalisiert ist. Die lingerfri-
stig angelegte curriculare Struktur dieses Fachbereichs stellt gewisser-
maflen das Geriist dar, auf das ficheriibergreifende Angebote immer
wieder bezogen werden miissen. Dies erfordert sozialwissenschaftliche
und politikdidaktische Kompetenz, die auch personell an den Volks-
hochschulen (und anderen Einrichtungen) reprisentiert sein mufl; wo
dies gegeben ist, muf in der Tar iiberlegt werden, wie interdisziplinire
Zuginge durch kooperative Angebotsplanung und Zusammenarbeit
von Kursleitern aus unterschiedlichen Fachbereichen didaktisch reali-
siert werden konnen.



4. Politische Bildung als bildungspolitische Aufgabe

Wenn das Bildungswesen den Herausforderungen der Gegenwart und
der nahen Zukunft auf eine Weise gerecht werden will, die eine humane
und demokratische Bewiltigung dieser Herausforderungen férdert,
dann sind neue Initiativen zur Stirkung der politischen Bildung eine
dringliche Notwendigkeit. Die bevorstehende Bundestagsdebatte zur
politischen Bildung ist ein erster, noch bescheidener Ansatz in Richtung
auf mehr 6ffentliche Aufmerksamkeit fiir die Belange der politischen

Bildung. Konkrete bildungspolitische Mainahmen miissen folgen. Zu

behebende Defizite gibt es geniigend:

— die Stagnation in der finanziellen Férderung der Erwachsenenbil-
dung muf} iberwunden werden;

— es muf dafiir Sorge getragen werden, daff in den Einrichtungen der
Erwachsenenbildung einschligig ausgebildete Mitarbeiterinnen und
Mitarbeiter fiir die politische Bildung zur Verfiigung stehen;

— fiir die zukiinftige berufliche Tatigkeit in der auflerschulischen politi-
schen Bildung miissen in Kooperation zwischen Erwachsenenpid-
agogik und Politischer Didaktik berufsqualifizierende Studienginge
entwickelt werden;

— die Mitarbeiterfortbildung und der trigeriibergreifende Diskurs in
der politischen Erwachsenenbildung miissen verbessert werden;

— das Recht auf bezahlten Bildungsurlaub auch fiir Veranstaltungen der
politischen Bildung muf in allen Bundeslindern fiir alle Arbeitneh-
mer gesetzlich gewihrleistet werden.

Vielleicht ist das derzeit dringlichste Erfordernis, vor dem die politi-

schen Bildner stehen, das bildungspolitische Engagement fiir die politi-

sche Bildung.

Anmerkungen

! Die politikdidaktische Diskussion der letzten Jahrzehnte kann hier nicht nach-
gezeichnet werden. Eine Orientierung iiber den Verlauf dieser Diskussion
bzw. den aktuellen Stand politikdidaktischer Theoriebildung geben insbeson-
dere Schiele/Schneider 1977 und 1987, Fischer 1986, Nitzschke/Sandmann
1987, Mickel/Zitzlaff 1988 und Sander 19892a. Mit Ausnahme des Bandes von

Mickel/ Zitzlaff, in dem schulische und aulerschulische Praxisfelder bertick-
sichtige sind, beziehen sich diese Titel tiberwiegend auf die schulische politi-
sche Bildung. Ahnlich reprisentative Publikationen zum Stand der Theorie-
diskussion mit Blick auf die aufierschulische politische Bildung liegen nicht
vor; hingewiesen sei jedoch auf Réhrig 1985, Landesinstitut fiir Schule und
Weiterbildung 1985, Hufer 1985, Siebert/Weinberg 1987 und Sander
1989b.

Dieser Prozefl kann hier nur knapp benannt, Ursachen fiir diese Entwick-
lung konnen hier nicht diskutiert werden. Ausfihrlicher wird diese Proble-
matik bei Sander 1989b erértert.

Vgl. zum hier zugrunde gelegten Politikbegriff ausfiihrlicher Sander 1989a,
S.139-149.

Fiir die didaktische Planung bei der Thematisierung neuer Technologien in
der politischen Bildung kénnen die von Bernhard Clauflen formulierten
Leitfragen (Clauflen 1988) sowie die von Siegfried George vorgeschlagenen
Qualifikationen (George 1986) hilfreich sein. Zum Stand der politikdidakti-
schen Diskussion zu diesem Problembereich vgl. ferner Ackermann 1988
(mit ausfihrlicher Bibliographie).

"~
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