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- 1 Einleitung und Fragestellung -

1 Einleitung und Fragestellung

Das Lesebuch ist trotz aller didaktischen und methodischen Verénderungen des
Deutschunterrichts weiterhin eines seiner Leitmedien. Obwohl immer wieder neue
Hilfsmittel wie zuletzt Video, Computer und Internet starke Verbreitung fanden, bleibt
es die zentrale Stltze zur Gestaltung des Deutschunterrichts. Es ist in jeder Schule
vorhanden, auch wenn es nicht von allen Lehrkréften standig genutzt wird. Trotz der
weiten Verbreitung des Lesebuchs wurde in der Vergangenheit von Seiten der
Deutschdidaktik verhdltnisméRig selten die wissenschaftliche Auseinandersetzung mit
dem Lesebuch gesucht.

Die alteren Arbeiten von Roeder (1961) und Helmers (1969, 1970) charakterisieren das
Lesebuch und seine historische Entwicklung allgemein. Die Auseinandersetzungen um
die Lesebuchreihe ,,drucksachen® in den 1970er-Jahren waren von schulpolitischer und
weniger von didaktischer Pragung. Es folgten zwanzig Jahre, in denen das Lesebuch
weitgehend aus dem Blickfeld des deutschdidaktischen Diskurses verschwand. Erst ab
den spaten 1990er-Jahren wurde es wieder von Rubinich (1996), Killus (1998) und
Ehlers (2003) fokussiert. In diesem Zusammenhang beachtenswert sind auch die seit
2005 erscheinenden ,Siegener Schriften zur Kanonforschung” unter der
Herausgeberschaft von Korte, in denen das Lesebuch mehrfach thematisiert wird.
Bestimmte Bereiche des Lesebuchs sind bis heute nicht oder nur selten angesprochen
worden, so zum Beispiel die in Lesebuchern eingesetzten Bildmaterialien, die
themenbezogenen  Sachtexte, die Aufgaben- und Hilfstexte sowie die
Inhaltsverzeichnisse und die Texte oder Verzeichnisse im Anhang. Den in der
vorliegenden Arbeit unter ,,Addenda“ zusammengefassten Aufgaben- und Hilfstexten
sowie den unterschiedlichen Verzeichnissen und Hinweistexten soll erstmalig in einer
grolReren empirischen Lesebuchanalyse die Aufmerksamkeit gewidmet werden.

Der empirischen Lesebuchforschung wurde von Seiten der Deutschdidaktik in der
Vergangenheit kaum Beachtung gewidmet. Dabei erscheint es vorteilhaft, die
Zusammensetzung des Lesebuch-Textkorpus und seiner historischen Entwicklung als
Grundlage fur weitere Analysen zu erfassen. Auf diese Daten aufbauend kénnen
begriindete Aussagen Uber die Textauswahl von Leseblichern sowie eventuell
vorhandene Defizite abgeleitet werden. In diesem Zusammenhang ist empirische
Lesebuchforschung zu untergliedern in Rezeptions- und Wirkungsforschung sowie
Analysen des Textkorpus von Lesebiichern. Beide Bereiche fanden bisher &hnlich

wenig Beachtung. Ein Mangel ist dabei insbesondere beziglich der empirischen
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Erfassung und Analyse des Textkorpus aktueller und historischer Lesebicher
festzustellen. Zur Behebung dieses Defizits soll die vorliegende Arbeit einen Beitrag
leisten. Bisher wurden zumeist Themen und Inhalte der Lesebticher fokussiert. Diese
Untersuchung widmet sich dagegen der empirischen Analyse des Textkorpus.

In der Lesebuchforschung wurden bisher auch selten Untersuchungen zu den Faktoren
durchgefuhrt, die die Textauswahl fiir Lesebiicher beeinflussen. Dies gilt auch fir die
Analyse von verbreiteten Gestaltungsmerkmalen. Ausnahmen bilden die Siegener
Schriften zur Kanonforschung, in denen die Themen Kanon und Literaturdidaktik
verknUpft werden. Zu nennen ist in diesem Zusammenhang insbesondere Ehlers (2009),
die literarische Texte und ihre Verwendung in Lesebuchern in Hinblick auf
Kanonbildungsprozesse untersucht. Eine quantitative Darstellung und Charakterisierung
des gesamten Textkorpus von Leseblchern, einschlieflich der Sachtexte, steht
allerdings noch aus. Vor dem Hintergrund dieses Forschungsdesiderats besteht das Ziel
dieser Arbeit darin, das Textkorpus aktueller Leseblicher in Bezug auf seine
unterschiedliche Gattungs- und Textsortenzugehorigkeit zu erfassen und zu
untersuchen. Dazu werden eine synchron und eine diachron angelegte Analyse aktueller
Lesebticher und ihrer historischen VVorganger aus den 1970er-Jahren durchgefihrt.

Die Basis daflr bildet die Auswertung einer an der Justus-Liebig-Universitat GieRen am
Institut fur Germanistik unter Leitung von Professor Dr. Ehlers aufgebauten Datenbank
zur Erfassung von Lesebuchtexten. Mit ihrer Hilfe soll Gberprift werden, wie das
Textkorpus der untersuchten Lesebiicher zusammengesetzt ist und in welche Gattungen
beziehungsweise Textsorten es eingeteilt werden kann. Die daraus folgenden Ergebnisse
bilden die Grundlage fur die vorliegende Analyse sowie folgende quantitative und
qualitative Untersuchungen des Lesebuchtextkorpus. Diese bedirfen einer empirischen
Basis, wie sie in dieser Arbeit in diesem Umfang erstmalig gelegt wird. Dazu ist eine
Systematisierung der in den Lesebiichern vorzufindenden Texte notwendig: Die
Textsammlung als eigentliches Textkorpus ist von den ebenfalls in Lesebilichern
vorhandenen Addenda zu unterscheiden. Damit einhergehend ist zu untersuchen, in
welchem Verhaltnis das Textkorpus und die Addenda zueinander stehen. Parallel dazu
werden diese charakterisiert und von den anderen Texten abgegrenzt. Dies ist bisher
noch nicht geschehen und stellt einen zentralen Aspekt dieser Arbeit dar.

Die theoretischen Grundlagen fur die Untersuchung des Textkorpus der Lesebiicher
sind: Text-, Textsorten-, Gattungs- und Kanontheorie. Des Weiteren sind im Kontext

dieser Arbeit die Deutschdidaktik, die Didaktik der Gattungen und Textsorten sowie die



- 1 Einleitung und Fragestellung -

Lesebuch- und Schulbuchforschung zu beriicksichtigen. Damit verbunden ist eine
weitere Begriindung fur die vorgenommene Analyse des Lesebuchtextkorpus: Anhand
der in dieser Arbeit zusammengetragenen Daten wird ein Abgleich der Positionen von
Gattungs- und Textsortendidaktik mit der schulischen Realitdat moglich. Diese spiegelt
sich durch die Lehrplanbindung zumindest in grofRen Teilen im Textkorpus der
Lesebticher wieder. Dieser Vergleich war bisher nur in Form von theoretischen
Uberlegungen oder Stichproben moglich. Mithilfe des vorliegenden Datenmaterials sind
empirisch zu belegende Aussagen dariiber moglich, ob die didaktischen Positionen mit
der schulischen Realitét Gbereinstimmen oder Abweichungen vorliegen.

Zu Beginn der Untersuchung werden die wichtigsten Begriffe und theoretischen
Zusammenhange als Grundlage fur die empirische Analyse von Lesebiichern
herausgearbeitet. Eine Basis fir die in dieser Arbeit erforderliche Klassifizierung von
Lesebuchtexten bietet die Text- und Textsortenlinguistik, aus der das Beschreibungs-
und Klassifikationsinstrumentarium fiir die nichtliterarischen Texte gewonnen wird. Fir
die Erfassung der literarischen Texte wird auf Gattungstheorien rekurriert. Der
textlinguistische und der literaturwissenschaftliche Teil ergeben in ihrer Kombination
die Grundlage fir die Klassifikation aller in Lesebiichern enthaltenen Texte. Dabei ist
allerdings die gesonderte Analyse des Textkorpus und der Addenda zu beachten.

Da die Selektion und Kanonisierung von Lesebuchtexten von unterschiedlichen
didaktischen Rahmenbedingungen und den behordlichen Unterrichtsvorgaben gesteuert
wird, sind die in diesem Kontext relevanten Aspekte aus dem deutschdidaktischen
Diskurs und den Rahmenplanen zu beachten.

Daneben sind im theoretischen Teil der Arbeit Geschichte und Tradition des Lesebuchs
zu erldutern: Wo liegen die Urspriinge und wie vollzog sich die Entwicklung von den
ersten Lese- und Schulbichern zu den heute vorliegenden Lehrwerken? In diesem
Zusammenhang ist insbesondere zu kl&ren, welche didaktischen Gesichtspunkte
bedeutsam flr die Konzeption von Leseblchern und die Zusammenstellung des
Textkorpus sind. Da die Lesebuchentwicklung nicht unabhangig von vorigen
Lesebiichern verlauft, sind auch vorige Lesebuchgenerationen und —traditionen von
Einfluss auf aktuelle Lesebuicher. In welchem Umfang und in welcher Form
traditionelle Anteile in den heutigen Leseblichern nachzuweisen sind und inwiefern sie
sich auf die Textauswahl fur Leseblcher auswirken, ist daher eine zentrale Frage im

Kontext dieser Arbeit.
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Aufbauend auf den theoretischen Grundlagen werden aktuelle Lesebiicher und ihre
Vorganger aus den 1970er-Jahren mit Hilfe der im Vorfeld erarbeiteten
Beschreibungsinstrumentarien auf die Gattungs- und Textsortenzusammensetzung des
Textkorpus hin analysiert. Eine Hauptfrage ist dabei, welcher Klassenstufe einzelne
Gattungen und Textsorten in den Lesebiichern zugeordnet sind. Dazu wird das in der
oben genannten Datenbank erfasste Textkorpus aktueller und historischer
Lesebuchreihen ausgewertet und verglichen. Dies geschieht anhand einer vierstufigen
Analyse der Lesebuchtexte. Zundchst wird eine systematische Analyse des gesamten
Textkorpus in Bezug auf die Zahl der Texte, der Worter und der belegten Seiten
durchgefuhrt. In einem weiteren Untersuchungsschritt werden die einzelnen Texte
klassifiziert und den literarischen Texten, den Sachtexten und dem Bildmaterial
zugeordnet. Fur diese drei Textbereiche werden wiederum Analysen anhand der Zahl
der Texte, der Worter und der belegten Seiten vorgenommen. Daran schlief3t sich eine
genauere Analyse der Hauptgattungen an. Dieser folgt abschlielend eine Untersuchung
einzelner Gattungen und Textsorten.

Unter Einbeziehung der theoretischen Ausfihrungen und der Resultate aus dem
empirischen Analyseteil erfolgt eine Interpretation der Daten im Hinblick auf die
Motivation der Textauswahl fiir Lesebiicher und den dominierenden didaktischen
Selektionskriterien: Was motiviert die Auswahl von Texten, Gattungen und Textsorten?
Inwieweit spielen didaktische, literatur- und sprachdidaktische, kanonische oder
politische Gesichtspunkte eine Rolle?

Hierflr ist zu klaren, ob es haufig wiederkehrende oder ahnliche Konzepte gibt, nach
denen das Textkorpus von Leseblichern zusammengestellt wird und welche
Steuerungsmechanismen hierflr vorliegen. In diesem Kontext ist die oben dargestellte
Analyse der historischen Schul- und Lesebuchentwicklung von groRer Relevanz. Des
Weiteren sind literatur- und sprachdidaktische Stromungen, die fiir die Konzeption der
untersuchten Lesebiicher von Bedeutung sind, kurz darzustellen.

Aufgrund der unterschiedlichen didaktischen Ausrichtung und der Vielzahl vorhandener
Lehrwerke flr das Fach Deutsch bedarf es einer Auswahl der zu untersuchenden
Lesebticher. In der vorliegenden liegt die Konzentration auf literarischen Lesebtichern,
weil dieser Lesebuchtypus einen einheitlichen Aufbau aufweist und somit die besten
Voraussetzungen fur die angestrebte Klassifizierung der enthaltenen Texte sowie die
vergleichende Analyse der Textkorpora bietet. Auferdem konzentriert sich diese

Untersuchung auf Lesebiicher fir die Sekundarstufe | an Gymnasien. Zu
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Vergleichszwecken werden Lesebuchreihen aus den 1970er-Jahren ausgewertet. Nicht
eingegangen wird in dieser Arbeit auf das Sprachbuch, dem zweiten weit verbreiteten
Medium des Deutschunterrichts in Buchform. Es ist allein auf sprachdidaktische
Unterrichtsinhalte ausgerichtet und bleibt daher bei dieser Untersuchung, die sich mit
dem Lesen von Texten beschéftigt, ausgeklammert. Durch diese Beschrankung nach
Schulform und Jahrgangsstufen ergibt sich eine vergleichbare und gentigend groRe
Gruppe von Lesebiichern fur die Untersuchung.

Die dargestellte Untersuchungseinschrankung ist nétig, da fur jede Schulform und fur
bestimmte Bundeslander speziell angepasste Lesebicher entwickelt wurden. Ohne die
Konzentration auf einen Lesebuchtypus ergaben sich untiberschaubare und divergente
Datenmengen. Weiterhin muss dem Aspekt Rechnung getragen werden, dass die
didaktischen Zielsetzungen und Anforderungen an die Lesebucher in den verschiedenen
Schulformen und Altersstufen sehr unterschiedlich sind. Daher kann kein
allgemeingltiger Uberblick Uber jegliche Biicher filr den Deutschunterricht gegeben
werden. Ebenfalls nicht zu leisten ist in der vorliegenden Arbeit eine qualitative und auf
die jeweilige Textfunktion ausgerichtete Auswertung der einzelnen Lesebuchtexte,
beispielsweise in Bezug auf ihre Komplexitét. Sie ware ein sinnvolles Desiderat fir eine

zukiinftige, auf dem vorliegenden Zahlenmaterial aufbauende Untersuchung.

Es werden folglich mit Hilfe dieser Untersuchung die Gattungs- und Textsortenauswabhl
in literarischen Lesebtichern und ihre Hintergriinde dargestellt. Neben der erstmaligen
Untersuchung der Addenda werden konkrete Ergebnisse zur vorliegenden Gattungs-
und Textsortenverteilung in aktuell verbreiteten Leseblichern vorgestellt. Diese
erscheinen zuné&chst teils uberraschend, lassen sich jedoch anhand der Hintergrinde und
Einflussfaktoren auf die Lesebuchkonzeption erklaren. Hierzu werden auch die
historisch bedeutsamen didaktischen Entwicklungen, die Lehr- und Rahmenpléne
verschiedener  Bundeslander sowie die  bundesweit einheitlich  giltigen
Bildungsstandards von 2003 mitberticksichtigt. Aus diesem ,,Ist-Zustand* werden
Desiderata fiir eine optimierte Lesebuchkonzeption abgeleitet. Diese bilden wiederum

die Basis fiir einen Ausblick auf ein mogliches Lesebuch der Zukunft.
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2 Text, Gattung und Textsorte

Da sowohl literarische Texte, Sach- und Gebrauchstexte als auch Bildmaterialien erfasst
werden sollen, ist es in dieser Untersuchung nétig, ein Einteilungsschema zu finden,
welches alle drei (Text-)Bereiche beriicksichtigt und somit alle in den untersuchten
Lesebiichern vorkommenden Texte erfasst. Daher sind als erstes die textlinguistischen
und die gattungstheoretischen Grundlagen darzustellen, die fiir die Analyse des
Textkorpus der zu untersuchenden Lesebticher bendtigt werden. Daflir wird zundchst
ein Begriffssystem entwickelt, in dem alle fir diese Arbeit bedeutsamen Begriffe
definiert werden. Zundchst wird ein Einteilungsmodell fur die Sachtexte entwickelt und
dann ein damit kombinierbares System der Kilassifizierung fur den Bereich der
literarischen  Texte gesucht. Anschlielend erfolgt die Ausweitung des

Einteilungsschemas auf die Bildmaterialien.

2.1 Was ist ein Text?

Schon seit der Antike existiert eine Vorstellung von dem, was heute als , Text®
bezeichnet wird. Wortlich bedeutet ,textura“ (lat.) Gewebe. Der Text ist also ein
Gewebe, eine Zusammenstellung von Wortern. Namentlich wurde der Begriff allerdings
erst im 18. Jahrhundert eingefuhrt und erst mit der pragmatischen Wende rtickte er in
das Zentrum sprach- und literaturwissenschaftlicher Betrachtungen. Texte sind als Basis
unserer Verstandigung anzusehen, auch wenn wir uns dessen im alltdglichen Leben
selten bewusst sind. Sie begegnen uns in den verschiedensten Situationen und werden in
den unterschiedlichsten Zusammenhangen verwendet. Des Weiteren sind Texte
ordnende Elemente des menschlichen Zusammenlebens sowie Hilfsmittel zur
Wissensubermittlung und —bewahrung. Sie stellen eine Antwort des Textproduzenten
auf eine Problematik, mit der er konfrontiert ist, dar und helfen uns beim Zurechtfinden
in unserer Umwelt. Da grolle Teile der Wissensvermittlung mittels Texten erfolgen,
sind Texte von evolutiondr fundamentaler Bedeutung. Zunédchst mindlich, spéter
schriftlich und inzwischen elektronisch ist eine Fixierung jeglicher Erfahrung moglich.
Somit basiert unsere gesamte Kultur auf.

Bei der analytischen Betrachtung von Texten ist dabei zwischen einem

alltagssprachlichen und einem linguistischen Textbegriff zu unterscheiden: Die
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alltagssprachliche Vorstellung® von Texten ist nicht einheitlich und besitzt je nach
Kontext eine unterschiedliche Reichweite. Textinhalte sind dabei immer der
Interpretation der beteiligten Rezipienten unterworfen. Sie werden also unterschiedlich
und teils nicht wie vom Produzenten intendiert aufgefasst. Das Verstehen ist demnach
von Produzent, Rezipient und Kommunikationssituation abhangig. Texte und ihre
Lesart sind also nicht als fixiert und statisch anzusehen, sondern tragen ein dynamisches
und variables Element beziglich ihrer Rezeption und ihrer Nutzung in sich, wie Puschel
(1997, S. 40f) darlegt.

Der Textproduzent versucht dabei, den Text so zu erstellen, dass er seiner Intention
entspricht. Ein Text ist also kein Zufallsprodukt, sondern immer ein Ergebnis von
kognitiven und sprachhandelnden Erarbeitungs- und Auswahlprozessen. Der Rezipient
wiederum versucht, den Sinn des Textes zu entschliisseln. Dies kann auf verschiedenen
Ebenen erfolgen. Insbesondere bei literarischen Texten, aber auch bei Gebrauchstexten
wird so etwa der Hintergrund der Textproduktion zu verstehen versucht. Méglich sind
unter anderem eine historische oder eine psychologische Perspektive. Der Versuch des
Verstehens muss aber nicht automatisch erfolgreich verlaufen. So sind trotz des in der
Regel zu unterstellenden ,,guten Willens* des Rezipienten bei der Textrezeption
Fehlschlusse moglich.

Wie Plschel (ebd., S. 28) in diesem Zusammenhang ausfuhrt, ist etwas als Text
Intendiertes nicht per se ein Text. Es muss neben der Intention das Verstandnis von
zumindest einer weiteren Person in einer bestimmten Situation vorausgesetzt werden,
damit von einem Text gesprochen werden kann. So kann ein Rezipient in einer
Situation etwas als Text ansehen, weil es in einem Kontext steht. In einem anderen Fall
kann der gleiche Text als wirre Zeichenfolge angesehen werden, weil beispielsweise bei
einem verschlisselten Text die Dekodierungsmoglichkeit fehlt. Produzent und
Rezipient sind also teils unabhéngig, teils beeinflusst voneinander und von der
Kommunikationssituation. Tradierte und kulturelle Konventionen sorgen daftr, dass ein
gewisser Grad an Verstandnis moglich ist. An diese muss sich der Textproduzent halten
und der Rezipient sollte sie moglichst kennen.

Es existieren verschiedene Auffassungen dartiber, was im alltdglichen Sprachgebrauch
als Text anzusehen ist. So kdnnen entweder nur geschriebene sprachliche Gebilde, der
Wortlaut, sprachliche sowie schriftliche Erlauterungen oder auch die sprachlichen

Anteile von Musik als Text angesehen werden. Grundlage dafir, dass von einem Text

! Eine zusammenfassende Ubersicht zu Alltagssprache und alltaglichem Umgang mit Texten und
Textsorten sowie deren Bezeichnungen findet sich bei M. Heinemann (2000a, S. 604 — 613).
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gesprochen werden darf, ist nach Brinker (2005, S. 11), dass ein ,’Text’ [...] eine
(schriftlich) fixierte sprachliche Einheit [ist], die in der Regel mehr als einen Satz
umfasst®. Eine sehr rigide Sichtweise schliel3t nur die literarischen Texte ein. Diese
verschiedenen und teils widersprichlichen Ansichten darliber, was als ein Text
angesehen werden kann, fihren im alltdglichen Leben in der Regel trotzdem nicht zu
Problemen, da wir zwischen den verschiedenen Definitionen ,,umschalten* kénnen, je
nachdem welche wir momentan bendtigen. Parallel dazu wird unser Textverstandnis
permanent an die gesellschaftlichen Gegebenheiten angepasst und ist den
entsprechenden Wandlungen unterworfen. Somit existieren zwar verschiedene und
schwer in Worte zu fassende Alltagsdefinitionen von ,, Text“, diese sind aber nach Antos
(2002, S. 186) weit verbreitet und stabil.
Fur den linguistischen Textbegriff ist eine allseits zufrieden stellende Fassung noch
nicht gefunden worden. Nachdem bis in die 1960er-Jahre der Satz als oberste
linguistische Bezugseinheit angesehen wurde, verschiebt sich diese Begrenzung mit der
pragmatischen Wende dahingehend, dass von Vertretern der Textlinguistik der Text als
die umfassendste unabhangige sprachliche Einheit angesehen wird (vgl. Brinker, 2005,
S. 13). Seitdem wird seitens der Sprachwissenschaft nach einer fundamentalen
Definition fir den Begriff ,, Text“ gesucht.?
Nach Meinung einiger aktueller Autoren ist selbst eine schriftlich fixierte Zeichenfolge
nicht mehr als zwingend notwendig anzusehen, damit von einem Text gesprochen
werden kann. Jurgens (2005, S. 26) zeigt in diesem Zusammenhang, dass eine genaue
Grenzziehung zwischen Mindlichkeit und Schriftlichkeit komplexer ist, als es auf den
ersten Blick scheint. Neben der mindlichen und schriftlichen Realisierung ist ndmlich
parallel auch die Konzeption zu beachten. Schwitalla (1997, S. 134f) argumentiert
ahnlich und stellt unabhangig von der schriftlichen Fixierung vier Charakteristika auf,
die ein sprachliches Gebilde erfullen muss, um als Text zu gelten:

1) eine erkennbare thematische Struktur von Inhalt und Struktur;

2) eine handlungslogische Abfolge;

3) eine Funktion oder ein Ziel, welche aber nicht offensichtlich sein mussen;

4) ein Anfang und ein Ende.

2 Wie Brettschneider (1972, S. 134) darlegt, gestaltete sich die Suche nach einer passenden Definition
schon in der frihen Phase als duferst schwierig. Klemm (2002, S. 19 — 26) zeigt den Verlauf der
Definitionsbemiihungen seitens der Textlinuguistik anhand einer historischen und nach Varianten
geordneten Darstellung.

8
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Zu vernachlassigen sind nach Gépferich (1995, S. 42) Umfangsvorgaben fir Laut- oder
Zeichenmengen, damit von einem Text gesprochen werden darf. Eine bildliche
Darstellung kann in einem solchen Definitionsansatz also als einem Text zumindest
nahe stehend verstanden werden. Muckenhaupt (1983, S. 5) verweist dabei auf eine
lange Tradition der gemeinsamen Betrachtung von Text und Bild. Beide wurden bzw.
werden haufig als stellvertretende Symbole bzw. Zeichen, die ,fiur etwas stehen®
(Muckenhaupt, ebd., S. 7) angesehen und stehen einander sehr nahe. Insbesondere fir
Lehr- bzw. Lesebiicher ist dies von Bedeutung, da Bilder dort oftmals ergédnzend zu den
Texten eingesetzt werden. Wie N6th (2000, S. 490) darlegt, ist das Bild ebenso wie der
Text ein komplexes visuelles Zeichen, flr das ein zweidimensionales Medium benétigt
wird. Dabei sind sowohl Texte als auch Bilder als Mittel der Kommunikation
anzusehen. Der Verwendung von Bildern in komplexen und abstrakten
Kommunikationssituationen sind allerdings Grenzen gesetzt, wie Muckenhaupt (ebd., S.
124) darlegt. Interessant ist dabei der Aspekt der Komplementaritit von Text und Bild,
den No6th (ebd., S. 492) aufgreift: So sind Texte Bildern (berlegen, wenn Zeit,
Kausalitét, abstrakte Gedanken und Zusammenhénge darzustellen sind. Bilder kdnnen
dagegen besser konkrete Objekte und Vorgange im Raum vermitteln. Im Alltag treffen
wir daher haufig auf Kombinationen von Text und Bild. Ahnlich argumentiert Jirgens
(2005, S. 25), so dass mit einer solchen weit gefassten Definition auch multimediale
Mischformen aus Text, Bild und Ténen zu erfassen sind.

Klemm (2002b, S. 146) hinterfragt in diesem Zusammenhang die Textualitdt von
verschiedenen Ausnahmen und grenzwertigen textdhnlichen Gebilden, wie
beispielsweise dem Gedicht ,,Fisches Nachtgesang“ von C. Morgenstern (1905). In
seiner abschlieBenden Betrachtung kommt er zu dem Ergebnis, dass jeweils Perspektive
und Situation entscheidend fiir ein Urteil Gber die Frage sind, ob von einem Text
gesprochen werden kann oder nicht. Dies stiitzt den von mir favorisierten sehr weiten
Textbegriff. Nach Klemm (ebd., S. 148) entscheidet generell nicht ein einziges
Kriterium dartiber, ob ein sprachliches Gebilde als Text oder als Nicht-Text anzusehen
ist. Vielmehr ist es die Menge der in der jeweiligen Situation vorliegenden erfllten
oder nicht erfullten Textualitatskriterien. Diese sind strittig und variieren je nach
Definitionsansatz.

Im Folgenden werden einflussreiche Ansétze und Ideen zur Textdefinition dargestellt.
Nach Krause (2005, S. 12) ist Texthaftigkeit eine dynamische GroRe, so dass auch Ein-
Wort-Sétze in bestimmten Kontexten als Text angesehen werden kdnnen. Bezuglich der
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Frage, wann von Texten gesprochen werden kann und wann nicht, schlagt Klemm
(2002b, S. 159) ein Modell vor, das anhand des Abgleichs von kognitiv realisierten
Prototypen funktioniert. Dabei haben wir im Kopf eine prototypische Vorstellung von
dem vorliegen, was ein Text ist. Anhand dieser tberprifen wir konkrete Beispiele, mit
denen wir in verschiedenen Situationen konfrontiert werden.

Adamzik (2002, S. 174) spricht sich dagegen aus, in diesem ausgeweiteten Kontext
noch von Texten zu reden und schlagt die Bezeichnung ,,Kommunikat“ vor. Des
Weiteren ist der Terminus ,, Textcluster* verbreitet, der wiederum Mischformen aus
verschiedenen Texten beinhalten kann. Als ein historisches und in klassischer Textform
vorliegendes Beispiel flihrt Piischel (ebd., S. 28) das ,,Decamerone* von Boccaccio an.
Er hinterfragt, ob dies eine Sammlung von Einzeltexten oder ein Gesamttext ist.
Ahnlich verhilt es sich mit Leseblchern. Sie werden im Kontext dieser Arbeit als
Sammlung von Einzeltexten gewertet, wenn klare Textgrenzen innerhalb eines solchen
Textclusters erkennbar sind. Dennoch soll in dieser Arbeit der Ubersichtlichkeit und der
allgemeinen Verstandlichkeit wegen weiterhin von ,, Text* gesprochen werden. Dieses
terminologische Problem hat keine Auswirkungen auf die Kernaussagen und kann daher
an dieser Stelle vernachlassigt werden.

Auch auf internationaler Ebene wurden Versuche unternommen, einen einheitlichen
Textbegriff festzulegen. So definierte der Europarat 2001 (zitiert nach Adamzik, 2005,
S. 214) im Zuge der Schaffung eines gemeinsamen européischen Referenzrahmens fir
(Fremd-) Sprachenlehre ,, Texte* folgendermalien:

[...] der Begriff ,Text’ [wird] zur Bezeichnung aller sprachlichen Produkte
benutzt, die Sprachverwendende / Lernende empfangen, produzieren oder
austauschen — sei es eine gesprochene AufRerung oder etwas Geschriebenes. Es
kann demnach keine Kommunikation durch Sprache ohne einen Text geben
[...]. Texte haben im sozialen Leben viele verschiedene Funktionen und
unterscheiden sich dementsprechend in Form und Inhalt. Verschiedene Medien
werden zu verschiedenen Zwecken verwendet. Unterschiede in Medium, Zweck
und Funktion flihren zu entsprechenden Unterschieden nicht nur im Kontext von
Mitteilungen, sondern auch in deren Organisation und Prasentation. Deshalb
konnen Texte in verschiedene Textsorten eingeteilt werden, die zu
verschiedenen Genres gehdren. (Europarat, 2001: Gemeinsamer europdischer
Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren, beurteilen, Kapitel 4.6)

Dieser Ansatz rief allerdings Kritik von verschiedenen Seiten hervor. Die Definition
wurde haufig als ein enzyklopédisch verwasserter Kompromiss mit einer vagen
Begriffswahl und fehlenden soziolinguistischen Begriindungen bezeichnet (vgl.
Adamzik, ebd., S. 215).

10
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Zusammenfassend ldsst sich somit sagen, dass in der Textlinguistik bis heute
verschiedene Vorstellungen und Ansétze existieren, wie ein Text zu definieren ist.
Dabei sind zwei wissenschaftliche Forschungsrichtungen grundsatzlich voneinander zu
unterscheiden: Die erste verfolgt einen eher formal-strukturellen Ansatz und versucht so
den Textbegriff zu bestimmen. Die zweite definiert Texte iber den Kontext, in dem sie
stehen. Dafiir sind das Umfeld und der Kommunikationszusammenhang wesentlich, aus
denen ein Text entsteht. Die meisten friiheren Textkonzepte vertreten nur Aspekte
jeweils einer Ausrichtung. Sie sind also entweder struktur- oder funktionsbezogen.
Wegweisend flr eine Kombination der beiden Richtungen ist der Ansatz von Brinker
(2005), der Bestandteile beider Konzepte kombiniert. Im Folgenden sollen beide
Ausrichtungen kurz dargestellt werden, im Anschluss daran folgt deren Kombination

durch Brinker.

Formal orientierte Textlinguistik

Die Textdefinition der formal orientierten Textlinguistik ist die historisch &ltere der
beiden Forschungsrichtungen. Sie entstand Ende der 1960er-Jahre und basiert auf
Grundlagen der strukturalistischen Linguistik sowie der Transformationsgrammatik. Zu
den Vertretern dieses Definitionsansatzes gehdéren Harweg (1968, 1979) und Dressler
(1972).

Die formal orientierte Textlinguistik macht die strukturellen und grammatischen
Eigenschaften von Texten zum Untersuchungsgegenstand. Die grundlegenden
sprachlichen Regelsysteme sowie die Wort und Satz generierenden Mechanismen
werden dabei auch im Zusammenhang mit Texten als entscheidende Komponenten

angesehen.

Kommunikationsorientierte Textlinguistik

Die kommunikationsorientierte Textlinguistik entstand Anfang der 1970er-Jahre, also
etwas spater als die formal orientierte. Vertreter dieses Ansatzes sind Isenberg (1970,
1976), Schmidt (1972) und Sandig (1973, 1978). Sie riickt die Einbettung von Texten in
die jeweilige Kommunikationssituation in den Vordergrund. Wichtig fur die Analyse
sind ,soziale und situative Voraussetzungen und Beziehungen“ von Sender und
Empfanger, wie Brinker (2005, S. 15) ausfuhrt. Die kommunikationsorientierte
Textlinguistik basiert auf Ansédtzen der Sprechakttheorie. Texte werden dabei als

sprachliche Handlungen angesehen, Uber die der Sender an potentielle Empféanger

11
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heranzutreten versucht. Neuere Ansatze (vgl. Adamzik / Neuland, 2005, S. 10) fuhren
diese ldee weiter und verstehen unter einem ,, Text” jedes Kommunikationsangebot, das

zur Uberlieferung der damit vermittelten Information gedacht oder geeignet ist.

Der integrative Textbegriff von Brinker

Brinker (ebd., S. 17) verbindet die beiden vorher dargestellten Ansétze zu einem, wie er
ihn nennt, ,integrativen Textbegriff*. Die Integration erméglicht eine von den beiden
Einzelpositionen nicht erreichte umfassende Darstellung des Textbegriffes. Die
Kombination ist moglich, da sich der formal orientierte und der
kommunikationsorientierte Ansatz nicht ausschlie3en. Beide beinhalten sich ergdnzende
Begriffsbestimmungen und widersprechen dem jeweils anderen nicht. So kommt
Brinker (ebd.) zu folgender Textdefinition:

Der Terminus ,Text’ bezeichnet eine begrenzte Folge von sprachlichen Zeichen,
die in sich kohérent ist und die als Ganzes eine erkennbare kommunikative
Funktion signalisiert.

Erganzend zu der grundlegenden Definition Brinkers kann die Merkmalsauflistung von

Krause (1999) angesehen werden:

Textmerkmal Merkmalszugehdorigkeit

Funktionalitat

Soziale Institutionalitat

Intentionalitat
Extratextuelles Merkmal

Informativitat

Situativitat

Akzeptabilitat

Ganzheitlichkeit

Relative Abgeschlossenheit

Kohérenz Intratextuelles Merkmal

Kohésion

Strukturiertheit

Intertextualitat Intertextuelles Merkmal

Abb. 1: Textmerkmale und deren Einteilung nach Krause (1999, S. 58 - 67)

Die Darstellung verdeutlicht die von Krause vorgenommene Einteilung der einzelnen

Textmerkmale in die drei Bereiche a) extratextuell, b) intratextuell und c) intertextuell.

12
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Beisbart et al (1976, S. 22 — 28) zahlen weitere sechs charakteristische Merkmale von

Texten auf:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Thematische Progression — Es gibt in keinem Text genaue Wiederholungen.
Selbst die Wiederaufnahme von etwas schon Gesagtem ist ein Textfortschritt.
Wird ein Thema erweitert, erganzt oder etwas verneint, so ist auch dies als
Textfortschritt anzusehen;

Textthema — Texte lassen sich bis auf einen Kerngedanken, das Textthema, oder
einen Basissatz hinunterkomprimieren. Diese sind nach van Dijk (1980, S. 50)
aus jedem Text abzuleiten, auch wenn sie nicht explizit im Text enthalten oder
genannt sind;

Interpolationen — da ein Text umfangreich und schwerfallig erscheinen wirde,
wenn alle Beziige und Zusammenhédnge genau gekléart wirden, werden
Leerstellen gelassen. Diese muss der Rezipient interpolieren. Allerdings diirfen
diese Leerstellen nicht zu grofl werden, da sonst der Textzusammenhang
verloren ginge;

Verweisrelationen — In Texten kénnen Verweise nach aul3en aber auch innerhalb
des Textes vorgenommen werden. Diese Verweise konnen vor- oder
zurlckgreifend sein;

Thema-Rhema-Gliederung - Nach dem Textero6ffnungssatz  knlpfen
Fortsetzungssdtze an das vorher Gesagte an. Dabei sind das Subjekt und die
darauf bezogenen Adverbien sowie die durch den bestimmten Artikel oder
dessen  Kommunikationsformen  gekennzeichnete  Nominalgruppen als
thematisch anzusehen. Sie beziehen sich also auf das Wiederaufgenommene.
Das verbale Pradikat und die durch den unbestimmten Artikel gekennzeichneten
Erganzungen sind rhematisch. Damit ist etwas unter einem neuen Aspekt zum
Thema Gesagtes gemeint;

Préasupposition — In Texten wird mit Annahmen gearbeitet, die beim Rezipienten
bezlglich des Verstandnisses vorausgesetzt werden. Dies sind so genannte
Présuppositionen, die sich (ber Satzteile, ganze Sétze und Textabschnitte

erstrecken kénnen.

Mittels der vorgestellten Definitionen von ,Text“ erscheint es mdglich, alle in

Leseblichern enthaltenen Texte zu erfassen und zu Kklassifizieren. Dabei sind in

Sonderfallen AuBerungen, die unterhalb der Satzgrenze liegen, auch als Texte

anzusehen. Sie stellen die Untergrenze dessen dar, was als Text anzusehen ist. Daneben

13
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ist noch eine Obergrenze flr den Textbegriff zu finden. Brinker (ebd., S.19) spricht in
seinem Entwurf von ,,begrenzten Satzfolgen*. Es existieren dabei zwei Mdglichkeiten,
wie Textanfang und Textschluss angezeigt werden konnen: Erstens nach den
sprachlichen Begrenzungssignalen - beispielhaft zu nennen sind Uberschriften, dazu
kommen noch Titel, Einleitungen und Schlussformeln. Zweitens in Folge der duBeren
Gestaltung des Textes - Brinker nennt hier BuchstabengroRen in Uberschriften sowie
Leerzeichenkontingente fur schriftliche und Sprechpausen fir mundliche Texte. Daran
anschlielend ist zu ergénzen, dass neben diesen h&ufig externen Faktoren fir den
Produzenten oder den Rezipienten die ,,[...] kommunikative Funktion erfullt [...]* sein
muss, wie Schmidt (1972, S. 152) ausfihrt.

Weiterhin muss als Modifikation die schon dargestellte Ausweitung des Textbegriffs
von Brinker auf Bilder, Fotografien und Zeichnungen vorgenommen werden. Sie
erfillen &hnliche Funktionen wie die schriftlichen Ausfihrungen zu einem Thema,
wenn sie nicht in einen Text integriert sind. Ich schliel3e mich an dieser Stelle Gopferich
(1995, S. 42) an, die neben sprachlichen Komplexen auch ,[...] solche anderer
semiotischer Systeme, z.B. bildliche Elemente [...]* als Text im weiteren Sinn ansieht.
Dies ist damit zu rechtfertigen, dass sie in den Lesebiichern gleichberechtigt neben den
literarischen Texten und den Sachtexten stehen. Zu ihnen werden wie zu den genannten
Texten Interpretationsaufgaben gestellt®. Wie Texte kénnen auch Bilder, Fotografien
und Skulpturen als Stellungnahme des Kinstlers zu einer Problematik gelten, mit der
sich dieser konfrontiert sieht. Sofern sie also eine eigenstdndige Aussage darstellen und
nicht in einen Text integriert erscheinen, sind sie den Texten gleichgestellt anzusehen.
Werden also Bilder, Fotografien und abgebildete Skulpturen den schriftlichen Texten
gleichberechtigt angesehen, ergibt sich ein umfassendes Bild der Lesebuchinhalte, das

alle Bestandteile erfasst.

2.2 Texte und ihre Zuordnung nach Gattungen und Textsorten

Nach der Beschaftigung mit dem Textbegriff stellt sich die Frage, wie sich Texte
Klassifizieren lassen. Zunachst ist zwischen Sachtexten und literarischen Texten zu
unterscheiden. In diesem Kontext sind die unterschiedlichen Ansdtze und
Herangehensweisen an die Textsorten- und Gattungsthematik sowie die

Textklassifikation seitens der Literaturwissenschaft und der Linguistik zu beachten. Da

® Als Beispiele sind stellvertretend die Reihen ,,Lesart und ,,Wort und Sinn“ zu nennen.

14
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von der Textlinguistik schon die Textdefinition Gbernommen wurde, werden zunéchst
das weiterfihrende Einteilungsschema und die zugehdrigen Begriffe flir Sachtexte
dargestellt. So kann eine Ausgangsbasis fiir die angestrebte Gesamtklassifikation der
Lesebuchtexte geschaffen werden. In einem zweiten Schritt werden die literarischen

Gattungen und die zugehdrigen Begriffe thematisiert.

2.2.1 Der linguistische Textsortenbegriff

Verfligen Texte Uber die gleichen Merkmale, Formen, Zielsetzungen und werden in
ahnlichen kommunikativen Situationen verwendet, so konnen sie bestimmten
Textsorten zugeordnet werden. Zundchst bedarf es jedoch der Kl&rung, was unter einer
Textsorte zu verstehen ist. Diese Bezeichnung zur Zusammenfassung von Texten, die
einander dhnlich sind, wurde von Bense (1962) eingefiihrt. Ab den 1970er-Jahren setzte
sie sich im Zusammenhang mit der sich entwickelnden Textlinguistik als Bezeichnung
fur Gruppen gleichartiger Texte durch.

Neben dem Begriff der Textsorte existieren die Bezeichnungen Texttyp, Textmuster,
expositorischer Text und Textklasse. Erschwerend kommt hinzu, dass diese
Bezeichnungen nicht einheitlich verwendet werden®. Nach Adamzik und Neuland
(2005, S. 6) wird der Begriff ,, Textsorte* in der jingeren Vergangenheit immer starker
durch ,, Textmuster” ersetzt. Doch was verbirgt sich hinter dieser Bezeichnung und wie
unterscheidet diese sich von der Bezeichnung Textsorte? Nach Fix (2000b, S. 191f) sind
Textmuster Idealtypen eines moglichen Textes, der eine bestimmte Textsorte vertritt.
Textmuster liegen bei den Teilnehmern einer Sprachgemeinschaft kognitiv als
Prototypen vor. Nach W. Heinemann (2000a, S. 519) kann man von vorliegenden
Texten bestimmter Textsorten auf Textmuster schlielen. Andererseits sind diese
kognitiven Muster die Voraussetzung fur die Zuordnungsprozesse von Texten zu den
unterschiedlichen Textsorten. Ein Textmuster ist also eine idealtypische und abstrakte

Vorstellung. Eine Textsorte beinhaltet dagegen konkrete Realisationsformen. Textsorten

* Zur Diskussion um die Verwendung der verschiedenen Begriffe und Bezeichnungen siehe Krause
(1999, S. 12 — 15) und W. Heinemann (2000a, S. 515 — 520). Nach Bachtin, dargestellt in Krause (ebd., S.
19), sind Textsorten keine wissenschaftlichen Systematisierungsleistungen und — systeme, sondern
gehdren zum ethnotypischen Wissen der Kommunizierenden. Sie werden in einem gesellschaftlich
gesteuerten Lernprozess erworben. Damit sind sie sozial tradierte modellhafte Formen beziehungsweise
Muster. Bachtin (nach Krause ebd., S. 20) schlief3t dabei sowohl miindliche als auch schriftliche Texte
ein, unterteilt sie aber. Er unterscheidet ,,primére” Redegenres aus dem alltaglichen Sprachgebrauch wie
Kontaktformen und militarische Befehle und ,,sekundare* Redegenres, die erst komplex entwickelte
Kulturen hervorbringen. Zu dieser im Wesentlichen vermittelten Kommunikation z&hlt Bachtin Romane,
Dramen und wissenschaftliche Texte.
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stehen somit auf einer niedrigeren Abstraktionsebene als die Textmuster. Bei einzelnen
Exemplaren einer Textsorte konnen im Gegensatz zu ideal- beziehungsweise
prototypischen Textmustern auch atypische Inhalte auftreten oder Merkmale fehlen. Die
gespeicherten Textmuster und die bekannten Abweichungen ergeben nach Feld-Knapp
(2005, S. 119) unser Textmusterwissen. Aus diesem wiederum leitet sich unsere
praktische Textsortenkompetenz ab.

Da es sich in der vorliegenden Arbeit um einen Ansatz zur Klassifizierung und
Einteilung von Kkonkreten Texten handelt, wird in diesem Kontext trotz der
angesprochenen Theoriedebatte weiter von Textsorten gesprochen. Dabei soll mit dieser
Begriffswahl nicht der musterhafte Charakter von Textsorten in der Vorstellung des
Menschen ausgeschlossen werden. Wie auch Brinker in der unten angefuhrten
Definition darstellt, ist er wesentlich flr die gedankliche Realisation von Textsorten. Im
Zusammenhang dieser Arbeit ist die kognitive Komponente allerdings nicht so
bedeutsam, dass sie in den Vordergrund geriickt werden misste. Viel wichtiger ist ein
funktionales Erfassungs- und Einteilungsmodell fiir die in Lesebuichern vorkommenden
Textsorten beziehungsweise Texte. Daher gehe ich in dieser Arbeit von Brinkers
Definition des Begriffs ,, Textsorte” aus:

Textsorten sind konventionell geltende Muster fir komplexe sprachliche
Handlungen und lassen sich als jeweils typische Verbindungen von
kontextuellen  (situativen), kommunikativ-funktionalen und strukturellen
(grammatischen und thematischen) Merkmalen beschreiben. Sie haben sich in
der Sprachgemeinschaft historisch entwickelt und gehdren zum Alltagswissen
der Sprachteilhaber: sie besitzen zwar normierende Wirkung, erleichtern aber
zugleich den kommunikativen Umgang, indem sie den Kommunizierenden mehr
oder weniger feste Orientierungen fir die Produktion und Rezeption von Texten
geben. (Brinker, ebd., S. 144)

Eine Textsorte umfasst also alle diejenigen Texte, welche die gleiche kommunikative
Funktion realisieren, &hnlich strukturiert sind und in einem {ibereinstimmenden Kontext
stehen. Andere Merkmalszusammenstellungen, wie die W. Heinemanns® sind zwar
teilweise umfangreicher, die dort aufgefuhrten zusatzlichen Charakteristika lassen sich
aber auf die drei grundlegenden Merkmale bei Brinker zurtickfuhren.

Eine generelle Funktion von Textsorten ist laut Fix (2000b, S. 189) die Thematisierung,

Verarbeitung und Tradierung von Ereignissen und Erfahrungen in stabiler und

® W. Heinemann (2000a, S. 513) stellt folgende fiinf Eigenschaften zusammen, die Texte gemein haben
sollen, um zur selben Textsorte zu gehdren: 1) Layout, 2) Sprachmittelkonfiguration, 3) inhaltlich-
thematische Aspekte; 4) situative Bedingungen (inklusive Kommunikationsmedium und Kanal), 5)
kommunikative Funktion.
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verbindlicher Form. Nach Brinker (ebd., S. 138) sind sie innerhalb einer Sprach-
gemeinschaft in der Vergangenheit durch kommunikative Bedurfnisse entstanden.
Wenn die Funktion, die Struktur und der Kontext, in denen die zugehdrigen Texte
verwendet werden, sich nicht veréndern, so hat auch die Textsorte Bestand. Sie sind
also in einer Sprachgemeinschaft herausgebildete kulturspezifische, konventionell
geltende, historisch gewachsene Muster fir komplexe sprachliche Handlungen. Diese
liegen laut Nussbaumer (1991, S. 283) in unterschiedlich ausgepragtem Mal bei jedem
einzelnen Textproduzenten und Textrezipienten sowie allen weiteren Teilnehmern einer
Sprachgemeinschaft vor. Mit ihrer Hilfe kdnnen praktisch vorliegende Texte einer
Textsorte erstellt und rezipiert werden. Textsorten lassen sich somit als jeweils typische
Verbindungen von kontextuellen, kommunikativ-funktionalen und strukturellen
Merkmalen in einem spezifischen situativen Kontext beschreiben, wie Thimm-Mabrey
(2005, S. 33) sowie Gansel / Jurgens (2007, S. 93) darlegen. Nach Gansel / Jirgens
(ebd., S. 109) existieren dazu variierende Textmuster flr jede Textsorte, auf die bei der
Textproduktion zurtickgegriffen werden kann.

Treten gesellschaftliche Veranderungen ein, verschieben sich auch die Anforderungen
an bestimmte Texte. Wenn ein neues Verbreitungsmedium in Erscheinung tritt,
verdndern sich die in diesem neuen Kontext genutzten Texte ebenfalls hdufig. Davon
sind zunéchst die kognitiv realisierten idealtypischen Textmuster betroffen. Sie liegen,
wie im Vorfeld beschrieben wurde, fur jede Textsorte in verschiedenen Variationen vor
und jeder Textproduzent verfligt Gber sie in unterschiedlichem Umfang. Bei jeder
Textproduktion wird auf diesen Variantenpool zurlickgegriffen. So féllt die Lobrede
eines guten Freundes im personlichen Kreis anders aus als die seitens eines
Vorgesetzten in offiziellem Rahmen. Dennoch gehdren beide als unterschiedliche
Textmuster zur Lobrede. Aufgrund der oben genannten Verénderungen, zum Beispiel
medialer Art, treten immer neue Variationen auf. Diese kdnnen wiederum zu einer
Ausdifferenzierung oder Veranderung der zugehdrigen Textsorte fuhren.

Parallel dazu kommt es, wie Fix (2000b, S. 193) erlautert, nicht nur zu den genannten
Veranderungen, sondern auch zu Mischungen zwischen Merkmalen verschiedener
Textsorten bzw. Textmustern. Texte werden dabei zum Teil bewusst als nicht-
prototypisch und nicht Textmustern entsprechend produziert. Dies fihrt zu
Verwischungen der Abgrenzungen und zu Uberschneidungen zwischen Textsorten, die
bisher kaum oder nichts miteinander zu tun hatten. Im Gegensatz zu Fix (1997, S. 98)

rede ich in diesem Zusammenhang aber nicht von der Brechung eines Kanons von
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Textsorten, sondern — um begriffliche Uberschneidungen mit dem Kanonbegriff der
Literaturwissenschaft, auf den ich spéater eingehe, zu vermeiden — von Veranderungen
allgemein zugeschriebener charakteristischer Eigenschaften. Bestes Beispiel sind
Werbetexte, in denen typische Elemente anderer Textsorten und literarischer Gattungen
eingesetzt werden, um Aufmerksamkeit zu erregen. Zu nennen sind Marchen, Lyrik
oder Nachrichtentexte. Ein weiteres Beispiel fur dieses von Fix (ebd., S. 103) als
postmoderne Intertextualitat bezeichnete Phd&nomen sind Parodien und Satiren. Haufig
zu findende Stilmittel sind in diesem Zusammenhang die Montage, Brechung und
Mischung von Textmustern, die seit den 1970er-Jahren und nochmals verstarkt nach
1990 eingesetzt werden.

In &hnlicher Form wirkt sich die Verbreitung von Hypertexten auf die Grenzen von
Textsorten aus. So kommt Fix (ebd., S. 105) zu dem Ergebnis, dass Vernetzungen
immer starker um sich greifen, die Textsortengrenzen uberschreiten. Sie gehen meist
von einem Aufsehen erregenden Normbruch aus, wie etwa in der Werbung, werden
dann aber haufig in den alltéglichen Gebrauch Gbernommen. Als Beispiel fur derartige
Uberschreitungen klassischer Textsortengrenzen sind Kontaktanzeigen zu nennen. Sie
werden inzwischen nicht nur in Printmedien, sondern auch in veranderter sowie vor
allem erweiterter Form im Internet veroffentlicht. Ein weiteres Beispiel sind moderne,
an die audio-visuelle Medienlandschaft angepasste Reportagen, die aus den klassischen
Reportagen der Printmedien entstanden sind.

Bei vielen Textsorten haben sich also immer wieder vorkommende Merkmale,
Konventionen und Strukturen herausgebildet. Sie legen fest, wie Texte dieser Textsorte
zu erstellen sind®. Ulla Fix fiihrt dazu aus:

Die Mitglieder einer Kultur- und Kommunikationsgemeinschaft verfiigen tber
Textsorten routinehaft. Sie haben Muster ihres sprachlichen Handelns
verinnerlicht. So wie wir typische Wortverkniipfungen, so wie wir Wendungen
reproduzieren konnen, verfuigen wir auch tiber Wissen von ,Routineformeln auf
der Textebene *.” (Fix, 2000a, S. 55f)

Wie Nussbaumer (1991, S. 259) darlegt, gibt es Textsorten, die hoch standardisiert, fast
schon kodifiziert sind, wie zum Beispiel Urlaubspostkarten. Andererseits existieren
Textsorten, deren Grenzen unklar sind und die insgesamt nur schwach standardisiert
erscheinen, wie etwa Wetterberichte. Sie konnen wenige Sétze umfassen, in
Stichpunkten verfasst sein oder in Form eines komplexen diskontinuierlichen Textes

mit Grafiken und Abbildungen vorliegen. Es liegen also parallel dazu flr

® Dies bestatigen auch Heinemann / Viehweger (1991), S. 130.
" Die Formulierung ,,Routineformeln auf der Textebene® stammt von Adamzik (1995).
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Urlaubspostkarten nur wenige Textmuster vor, flir Wetterberichte dagegen viele. Wie
Nussbaumer weiter ausfihrt (ebd., S. 263), existieren fir viele Textsorten
charakteristische Superstrukturen, also beispielsweise typische Sprachmittel und
Gliederungsstrukturen. Weitere Merkmale sind grafische Zusétze, ein typisches Layout,
sowie bei gesprochenen Texten auch Tonfall und Lautstarke. Anhand dieser Merkmale
kdnnen zugehorige Texte erkannt, aber auch neu erstellt werden. So kénnen anhand
aller Textsortenmerkmale charakteristische Merkmalskombinationen und typische
Verwendungssituationen identifiziert werden.

Fur Fix (2000a, S. 55) sind Textsorten zusammen mit GruRformeln und
Redewendungen als kulturelles Wissen tber Sprache und Sprachgebrauch anzusehen.

1]

Ein klassisches Beispiel dafir sind die Méarchenformeln ,,Es war einmal...”“ sowie
,»-.und wenn sie nicht gestorben sind...“. Fir Sach- und Gebrauchstexte ist es der
Geschaftsbrief, der mit einer Anrede der Zielperson, wie ,,Lieber Herr...”“ oder ,,Sehr
geehrte  Frau..” Dbeginnen sollte. Ebenso wird erwartet, dass bestimmte
Schlussformulierungen, wie ,,Mit freundlichen GriRen* oder ,,Hochachtungsvoll*“ am
Ende eines Briefes zu finden sind. Natlrlich kdnnen diese weggelassen werden, doch
wird die Zielperson uber den Konventionsbruch verwundert sein. Eventuell ist sie sogar
verérgert, da dies auch als mangelnde Achtung oder Wertschatzung der betreffenden
Person oder des Themas angesehen werden kann. Also sollte der Textproduzent auf
Vorlagen zuriickgreifen und sich an diesen orientieren, wenn sie sich in der
Vergangenheit als erfolgreich erwiesen haben. Dies muss aber nicht automatisch
bedeuten, dass es dadurch zum Stillstand in der Kommunikationsentwicklung kommt.
Modifikationen, Verbesserungen und Erweiterungen sind dadurch nicht ausgeschlossen.
Wie weiter oben schon erwéhnt, ergeben sich durch gesellschaftliche Entwicklungen
immer wieder neue und verdnderte Kommunikationsfelder, auf die sich die Menschen
mit ihrem Textsortenwissen einstellen missen. Mit der Expansion der neuen und
digitalen Medienwelt ist genau dieser Vorgang in gréfierem MaRe zu beobachten. Der
Verbreitung von Computer, Internet und der darauf basierenden Kommunikation
folgend sind in der jungeren Vergangenheit einige neue Textsorten entstanden. Wie
diese systematisiert, erfasst und klassifiziert werden konnen, beschreibt Bittner (2003,
S. 74 -83).

Da Textproduktion und Textrezeption nach Brinker (ebd., S. 138) im Rahmen von
Textsorten erfolgen, haben die Textsorten somit eine nicht zu unterschatzende

Bedeutung flr unsere Kommunikation. Einerseits wahlen und erkennen wir sie teils
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bewusst, teils intuitiv wahrend der Textproduktion beziehungsweise der Rezeption,
andererseits geben Textsorten wiederum bestimmte Charakteristika des zugehdérigen
Textes vor. Nach Rolf (1993, S. 146) kann die Rolle, die eine Textsortenbezeichnug in
der ihr zugewiesenen Umgebung spielt, nicht hoch genug eingeschétzt werden. Sie ist
der wichtigste Indikator der Funktion, die ein bestimmter Text erfullt. Als Beispiel ist
ein Busfahrplan zu nennen. Aus der Bezeichnung lasst sich direkt ableiten, welche
Funktion dieser Text innehaben sollte: Er ist mit der Absicht produziert worden,
Auskunft Uber einen bestimmten Ablauf zu geben, ndmlich wann und wohin die in
diesem Kontext relevanten Busse fahren.

Ahnlich verhélt es sich auch in Bezug auf die Rezeption von Textsorten: Mit dem
Wissen, welcher Textsorte der betreffende Text angehort, erhdlt der jeweilige Rezipient
erste Informationen Uber den Text. Mit der Identifizierung einer Textsorte wird der
Empféanger auf einen passenden Verstehensmodus eingestellt, beziehungsweise stellt er
sich auf den Modus der Information ein. Dabei ist es zundchst einmal gleich, ob dies
bewusst durch den Sender angelegt ist oder der Empfanger entweder bewusst oder
unbewusst diesen Schritt von sich aus vollzieht. Mit Hilfe dieses Vorwissens kann sich
der Rezipient orientieren. Um dem obigen Beispiel treu zu bleiben, weil3 der erfahrene
Busbenutzer, dass er sich anhand eines Busfahrplans informieren kann, wann und wohin

die in diesem Kontext relevanten Busse fahren.

Textsortenklassifikation

Angesichts der Textsortenvielfalt bedarf es einer Klassifikation von Textsorten, um ein
ubersichtliches und geordnetes System der Sachtexte zu erhalten. Eine umfangreiche
Ubersicht zu Ansétzen, die sich mit der Aufstellung von Textsortenklassifikationen
befassen, gibt W. Heinemann (2000b, S. 523 — 546). Er kommt zu dem Schluss, dass
ein jederzeit und in jedem Kontext glltiges sowie universelles Gesamterfassungssystem
fir Textsorten kaum erreichbar ist. Eher geeignet konnte ein auf die jeweils
vorliegenden  Anforderungen abgestimmtes Einteilungssystem sein. Fir eine
Textsortenklassifikation sollte zunédchst die theoretische Basis geschaffen werden. Wie
Gansel / Jirgens (2007, S. 60 und 64) ausfuhren, erscheint es vorteilhaft, dabei
induktives und deduktives Vorgehen zu verbinden. Hinzu kamen textinterne und
textexterne Faktoren, auf die gleichberechtigt einzugehen waére. Auf dieser Basis
kdnnen funktionale Klassifikationsmodelle wie die von Brinker (2005) und Rolf (1993)

entwickelt werden.
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Wahrend  Brinker sich  eher mit den theoretischen Grundlagen der
Textsortensystematisierung beschéftigt, strebt Rolf die praktische Einteilung der im
deutschen Sprachraum vorkommenden Textsorten an. Seine Arbeit bildet aufgrund der
ausfihrlich und exakt durchgefiihrten Textsortenklassifizierung im Bereich der Sach-
und Gebrauchstexte zusammen mit den Ausfihrungen von Brinker die Grundlage
meines Einteilungsschemas. Ich stimme mit seinen Forderungen (ebd., S. 140) nach
einer homogenen und mit dem intuitiven Textsorten-Wissen der Sprachteilnehmer
konformen Typologisierungsbasis berein. Fur eine Typologisierung néhert sich
Brinker der Textsortenproblematik zunéchst &hnlich wie dem Bereich der Texte an,
indem er zunédchst von der Betrachtung der alltagssprachlichen Verwendung des
Textsortenbegriffs ausgeht. So lassen sich erste wichtige Schlisse beziglich der
Textsortenbestimmung ableiten. Nach Brinker (ebd., S. 143) werden Textsorten im
alltaglichen Sprachgebrauch durch funktionale, thematische und situative Merkmale
definiert. Dominant ist dabei die Textfunktion. Dies lasst sich am Beispiel der
Geburtsanzeige verdeutlichen:
Sowohl die Thematik als auch die Situation®, in der dieser Text verfasst wurde, sind
zwar zu erkennen, allerdings dominiert der Bestandteil ,,Anzeige”, also die
Funktionsbeschreibung, den zweigeteilten Textsortennamen. Aus dem zweiten Teil
wird dem Rezipienten ersichtlich, worum es sich bei diesem Text handelt. Uber diesen
Bestandteil des Textsortennamens werden auch Verwandtschaftsbeziehungen zwischen
Textsorten deutlich: Wahrend Heiratsanzeige und Geburtsanzeige einander sehr ahnlich
sind und einer gemeinsamen hoheren Kategorisierungsebene zuzuordnen sind, ist dies
bei Geburtsanzeige und Geburtsurkunde nicht der Fall. Diese zwei Textsorten gehoren
zu unterschiedlichen Textsortenklassen, wie der zweite Teil des Textsortennamens
andeutet, der tber die Funktion informiert.
Wendet man sich nun dem linguistischen Textsortenbegriff zu, sind wie bei der
Definition von ,, Text“ bei den Textsorten zwei Aansatze auszumachen:

1) Sprachsystematisch-formaler Ansatz: Strebt die strukturelle, besonders auf

grammatischen Merkmalen beruhende Abgrenzung der Textsorten an.
2) Kommunikationsorientierter Ansatz: Die Textsortencharakterisierung stutzt sich

auf situative und kommunikativ-funktionale Merkmale.

® Nach Brinker (2005, S. 143) sind damit zeitliche und raumliche Merkmale des Kontaktes zwischen
Kommunikationspartnern gemeint. Bei Texten in der Zeitung ist dies gewdhnlich eine zeitliche und
raumliche Trennung.
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Wie zu Beginn des Abschnitts erwéhnt, fallt bei der historischen Betrachtung zunéchst
auf, dass das Problem der Textsortenklassifikation in der VVergangenheit zwar mehrfach,
aber keinesfalls umfassend oder zufrieden stellend untersucht wurde. Haufig wurde nur
ein bestehender Mangel erléutert. Aufgrund der komplexen Thematik wurden aber
keine oder nur eingeschrankt nutzbare Ldsungen angeboten. Adamzik (1995, S. 11 -
13) stellt diese uneinheitliche Situation bezlglich der Textsortensystematik innerhalb
der Textlinguistik in ihrer Textsortenbiografie umfassend dar. Problematisch wird die
Textsortenzuordnung jedoch, wenn die im Idealfall einfach durchzufiihrende
Textsortenzuordnung in der Praxis mit ihren unscharfen Randbereichen durchgefiihrt
werden muss. Bezlglich dieses Punktes teile ich nicht die Auffassung Rolfs (1993, S.
144f), sich nur auf klar entscheidbare Félle einzulassen. Sie erscheint nicht
praxistauglich.

Vor der Arbeit Rolfs (1993) wurde kein Ansatz einer kompletten Systematisierung der
Gebrauchstextsorten vorgestellt. Das Schema Brinkers (2005) zur Einordnung von
Textsorten ist dagegen theoretisch orientiert. Beide Ansétze &hneln sich und basieren
gleichermallen auf der Sprechakttheorie. Die Textsorten werden also hauptsdchlich
aufgrund ihrer Funktion und ihres kommunikativen Zwecks kategorisiert. Da ich auf
beide Vorschlage in den Abschnitten 3.2 und 3.3 eingehe, verzichte ich an dieser Stelle
auf die ausfiihrliche Darstellung.

AbschlieBend ist noch festzulegen, wie unterschiedliche aber dennoch &hnliche
Textsorten zusammengefasst werden konnen. Um eine unndtige Komplizierung zu
vermeiden, ist eine fur Sachtexte und literarische Texte passende Bezeichnung zu
wéhlen, damit im weiteren Verlauf nicht zwei Benennungen nebeneinander stehen. Aus
diesem Grund ist die Suche nach einem treffenden Begriff zu verschieben bis die
Systematik der literarischen Gattungen dargestellt wurde und ein Klassifikationsschema
fiir literarische Texte, Sachtexte und Bildmaterial aufgestellt wurde. Erst danach kann

nach einer alle Anforderungen erfiillenden Bezeichnung gesucht werden.

2.2.2 Der literaturwissenschaftliche Gattungsbegriff

Wahrend sich der Textsortenbegriff auf Sachtexte bezieht, wird flr literarische Texte
haufiger mit dem Gattungsbegriff gearbeitet. Er ist wesentlich élter als die Bezeichnung
,» Textsorte* und verbreitete sich im deutschsprachigen Raum seit dem 18. Jahrhundert.
Mit dieser Begriffswahl folge ich unter anderem Gansel / Jirgens (2007, S. 65). Die

Gliederung literarischer Gattungen kann entweder nach historischen oder nach
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systematischen Aspekten durchgefiihrt werden. Im Kontext dieser Arbeit wird ein
systematischer Ansatz bevorzugt, da dieser auch fiir die Textsorten verwendet wird.
Laut Damman (2000, S. 546f) setzt nach 1970 in der Literaturwissenschaft aufgrund
zweier  zeitlich  parallel  stattfindender  Entwicklungen  eine  verstarkte
Auseinandersetzung mit dem Gattungsbegriff ein: Die erste war ein verdnderter
Literaturbegriff aufgrund von Einflissen aus dem Bereich der Sozialwissenschaften.
Die wahrend der 1968er-Bewegung aufgekommene Ideologiekritik und neue
Rezeptionsansatze von beispielsweise Film und Trivialliteratur fuhrten zu einem
gewandelten Literaturverstdndnis. Von Einfluss war zudem die Anné&herung zwischen
Literaturwissenschaft und Linguistik, wodurch sich die dort gerade beginnende
Textsortendebatte auch auf den Bereich der literarischen Gattungen ausdehnte. Dieser
Annéherung folgte in den 1980er- und 1990er-Jahren allerdings wieder eine deutliche
Abgrenzung, wie Dammann (ebd.) darstellt. Dabei wére gerade in Bezug auf den
Deutschunterricht eine Anndherung von Linguistik und Literaturwissenschaft sinnvoll.
So kdnnen nach Baurmann (2000, S. 821) fiir die Textanalyse im Deutschunterricht die
Methoden und Erkenntnisse der Textlinguistik herangezogen werden. Sie liefern neben
den klassischen interpretatorischen Auslegungen Uberpriifbare Ergebnisse in Bezug auf
den vorliegenden Text.

Generell erscheint die Zuordnung literarischer Texte in Gattungen und Untergattungen
vorteilhaft, da so ein organisierendes Prinzip eingefiihrt wird. Die systematisierende
Aufgliederung der Literatur in die drei Bereiche Lyrik, Epik und Dramatik hat eine
lange Tradition und ist in der Literaturwissenschaft etabliert. Nach Dammann (ebd., S.
553 und 556f) sind (literarische) Gattungen Klassen, deren zugehoérige Texte eine
strukturelle Ahnlichkeit haben und fiir die eine genetische Beziehung zueinander
nachzuweisen ist.

Eine Gattungssystematik sollte die notwendigen Prinzipien zur Anordnung und
Legitimation der Gattungsbegriffe bereitstellen, deren Beziehungen zueinander kldren
und die Abstraktionsebenen bestimmen, auf denen sie zu Tage treten. Nach Muller-
Dyes (1978, S. 13) sind die Gattungen in diesem Zusammenhang dhnlich wie in der
Textlinguistik als Idealtypen anzusehen. Die spezifischen Strukturen und Merkmale
kdnnen dabei komplett oder teilweise in konkreten Einzeltexten realisiert sein. Neben
dieser induktiven Sichtweise ist auch eine deduktive Abstraktion der Merkmale aus
Texten moglich. Mit Hilfe dieser Konstruktion erscheint eine vergleichsweise stabile

Gattungssystematik erreichbar.
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Problematisch ist allerdings die eindeutige Zuordnung von Texten zu Gattungen. Die
literarischen Gattungen wirken zwar insgesamt stabil und konsistent, sind jedoch mit
jedem neuen Werk einem stetigen minimalen Wandel unterworfen. Flr jeden Text als
Vertreter einer Gattung ist neben charakteristischen Merkmalen immer auch eine
gewisse Varianz moglich, die gegebenenfalls eine Verdnderungs- oder
Weiterentwicklungstendenz der Gattung einleiten kann. So ist nach Muller-Dyes (ebd.,
S. 16) die , literarische Evolution®, also die historische Entwicklung der Gattungen, wie
sie zuerst von den russischen Formalisten ins Gesprach gebracht wurde, zu beachten.
Jeder Autor kann seinen Text den Eigenschaften und Merkmalen einer Gattung
unterwerfen - muss es aber nicht, da sie keine unumstoéRlichen Produktionsnormen
darstellen. Es sind also jederzeit Innovationen mdglich, wie sie in der Vergangenheit
fortwéhrend aufgetreten sind. Es kann dabei zu einer Ersetzung, einem Wegfall oder zu
einer Addition von Merkmalen kommen. Variationen kénnen vom Autor bewusst
eingesetzt werden und die Merkmalsstabilitdt einer Gattung beeinflussen oder
verringern. Die beschriebene permanente Weiterentwicklung fallt selten stérker,
sondern in der Regel kleinschrittig und kaum wahrnehmbar aus. Als Beispiel fir eine
solche Entwicklung ist der Endreim von Gedichten anzufuhren. Er wurde erst in der
Neuzeit zu einem charakteristischen Merkmal von Gedichten. Der vormals verbreitete
Stabreim tritt dagegen kaum noch in Erscheinung. In der (post-)modernen Poesie ist das
Vorliegen von Endreimen wiederum nicht mehr konstitutiv.

Gattungsmerkmale kénnen nach Muller-Dyes (ebd., S. 13) fakultativ oder obligatorisch
sein. Ahnlich argumentiert Marsch (1979, S. 114f), der zwischen Kernmerkmalen und
peripheren Merkmalen bei der Gattungsklassifikation unterscheidet. Dieses VVorgehen
kann in der Praxis allerdings zu Problemen fuhren: Die Entscheidung, welches Merkmal
zu welchem Zeitpunkt in welchem Text ein Kernmerkmal oder als eher peripher zu
betrachten ist, muss mittels intersubjektiver Verfahren der Literaturwissenschaft
getroffen werden. Marsch selbst (ebd., S. 115) stellt fest, dass diese Einteilung nicht
feststehend ist. Dazu besteht die Gefahr, dass sie subjektiv getroffen wird.

Wie bei den Sachtexten existieren auch im Bereich der literarischen Texte verschiedene
Benennungen fir Gruppen von Texten mit &hnlichen Merkmalen, Strukturen und
Funktionen. So wird in Bezug auf epische, lyrische und dramatische Texte auch von
,Grundformen* oder ,,Naturformen* gesprochen. Ebenso werden auf einer niedrigeren
Einteilungsebene angesiedelte Kategorien wie Roman, Erzahlung oder Fabel als

Gattungen, Gattungsarten und —formen oder Genres bezeichnet, was Verwirrung stiften
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kann. Daneben existieren die weiteren Benennungen , Textsorte“ und , Textart”. In
dieser Arbeit folge ich dem Vorschlag Miller-Dyes (ebd., S. 51), zunéchst von
Hauptgattungen zu sprechen, wenn Lyrik, Epik oder Dramatik gemeint sind. Diese
differenzieren sich in die Gattungen, wie Gedicht, Ballade, Roman, Erzahlung, Tragtdie

und Komddie. Somit kann folgende Gattungshierarchie aufgestellt werden:

Textbereich Literarische Texte
Haupt- Epik Lyrik Dramatik
gattungen
[ [ [
Gattungen - Kurzgeschichte, - Gedicht, - Tragddie,
- Erzdhlung, - Ballade, - Komodie,
- Roman, - Lied, - Episches Theater,

Abb. 2: Einteilung der literarischen Texte in die drei Hauptgattungen Epik, Lyrik, Dramatik.

Die Zuordnung erfolgt dabei aufgrund von gattungstypischen Merkmalen, wie zum
Beispiel ~ fur  die  Kurzgeschichte: ~ Offenheit  der  Handlungssituation,
Augenblickshaftigkeit, Vorhandensein eines Entscheidungsmomentes, alltagsnahe
Sprache. Die Klassifikation literarischer Texte wird ausfuhrlich unter Punkt 3.5
dargestellt. Dort wird das komplementdre Einteilungsmodell zu den Sachtexten
erlautert. Die darunter stehenden Untergattungen wie zum Beispiel Schelmenroman
oder Liebesgedicht werden an dieser Stelle nicht aufgefiihrt, da sie in Bezug auf diese
Untersuchung von keiner zentralen Bedeutung sind.

Wie bei den Sachtextsorten ist fir die Gattungen neben der Produktion auch die
Rezeption von Bedeutung. Durch Leseerfahrung erwirbt der Leser eine gewisse
Kompetenz im Hinblick auf ihm bekannte Gattungen. Parallel dazu werden bei der
Lesesozialisation Einstellungen, Erwartungen und Absichten erworben, wie Marsch
(ebd., S. 116) und Venohr (2005, S. 132f) erldautern. Wie im Vorfeld dargestellt, werden
diese bei oder vor der Rezeption eines Textes durch das Erkennen von
Gattungsmerkmalen aktiviert. Dieses Wissen baut jeder Sprachteilnehmer individuell
seit der Kindheit in Schule und sozialem Umfeld auf. Mit Hilfe dieses Wissens kénnen
in der Folge die Rezeption und das Textverstehen einfacher erfolgen, da sie
gattungsspezifische Kenntnisse des Rezipienten aktivieren. Bei der Rezeption einer

Kurzgeschichte wird also das Vorwissen uber die schematisierten Gattungsmerkmale,
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wie eine fehlende Einleitung in die Handlung und ein alltagssprachlicher Stil, abgerufen
und lenkt bzw. beschleunigt zumindest zum Teil die Rezeption.

Die Gattungszugehorigkeit eines Textes und seine Gattungsmerkmale haben unter
anderem Einfluss auf die Textrezeption und das Verstehen von Texten. Das Lesen
beziehungsweise das Verstehen bewegt sich innerhalb eines permanent verschiebbaren
Horizontes. Dieser ist gleichzeitig von der Rezeption abhéngig, wéhrend er sie parallel
selbst auch UGber Erwartungen steuert. Die konstitutiven Merkmale einer Gattung wirken
sich somit, wie Marsch (ebd., S. 105) ausfuhrt, auf das Lesen und das Textverstehen
aus. Dies geschieht durch das Ausldsen analoger Verstehens- und Zuordnungsprozesse
aufgrund von Merkmalen beim Lesen, welche die Zuordnung zu einer Gattung
ermoglichen. Gattungen sind also nach Marsch (ebd., S. 106) gleichzeitig Ableitungen
und Definitionen. Er (ebd., S. 110f) fihrt in diesem Zusammenhang verschiedene
Herangehensweisen an eine mdogliche Gattungssystematisierung auf: genetisch,
organologisch, phadnomenologisch und psychologisch. Dazu sind weitere Misch- und
Ubergangsformen dieser vier Moglichkeiten denkbar. Nach Hempfer (1973, S.28) sind
des Weiteren aullersprachliche Aspekte, zum Beispiel funktionale oder historische, bei
der Gattungsbestimmung und der Merkmalsidentifikation von Bedeutung. Das
literarische Gattungssystem erscheint also komplex.

2.3 Zur didaktischen Relevanz von Text, Gattung und Textsorte

Ein wichtiger Bereich des Deutschunterrichts ist die Vermittlung von Wissen uber
Texte, Gattungen und Textsorten an Schuler. Kompetenzen im Umgang mit Gattungen
und Textsorten bilden die Grundlage fir alle Bereiche unseres Lebens: Ohne ein
zumindest ansatzweise ausgepragtes Gattungswissen fallen die Rezeption und die
Auseinandersetzung mit literarischen Texten unnétig schwer und verhindern eventuell
einen Leseerfolg. Textsortenkompetenzen sind fiir die Interaktion mit unserem Umfeld
von zentraler Bedeutung, da wir permanent mit Sachtexten konfrontiert sind und
kurzfristig mit ihnen umgehen oder auf sie reagieren massen.

Dabei erscheint das Interesse der Deutschdidaktik an der Vermittlung von Gattungs-
und Textsortenwissen in der historischen Betrachtung schwankend: Beachtung fand die
Vermittlung von Gattungswissen in den 1950er- und 1960er-Jahren. Nach 1968 erfolgte
eine Umorientierung, infolge der das Interesse an dem unterrichtlichen Aufbau von
Gattungskompetenzen stark abnahm. Dafiir wurde die Textlinguistik ein Bestandteil des

Deutschunterrichts nach 1970. In diesem Rahmen mussten sich die Schiler auch mit
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Sachtextsorten auseinandersetzen. Seit den 1980er-Jahren ist in der Deutschdidaktik
eine Ruckbesinnung auf die Vermittlung von Gattungskompetenzen festzustellen,
parallel dazu wird den Sachtexten nach 2000 in der Folge der schlechten Ergebnisse in
Bezug auf das Informationen entnehmende Lesen deutscher Schiler in Lesestudien wie
»PISA" eine weiter steigende Beachtung geschenkt.

Aus dem Bereich der Linguistik werden im aktuellen Lehrplan fiir das Fach Deutsch in
Hessen die Wort- und Satzbildung sowie die Satzgrammatik angesprochen, die
Textebene wird dagegen nicht erwdhnt. VVorgesehen wird nur die Problematisierung
einzelner Textsorten wie etwa Berichte in der 5. Klasse oder Beschreibungen und
Anleitungen in der 6. Klasse.

Auf die Fragestellung, ob Gattungs- und Textsortenwissen vermittelt werden soll, wird
seitens der Deutschdidaktik kaum eingegangen. Damit verbunden bleibt seitens der
Fachdidaktik die Frage unbeantwortet, in welcher Form und in welchem Umfang dieses
Thema im Deutschunterricht einen Platz einnehmen soll. In jlingerer Vergangenheit
wird dieses Thema nur von Augst et al. (2007) im Grundschulkontext aufgegriffen. Dort
wird die zentrale Bedeutung von Gattungs- und Textsortenwissen fur die Schreib- und
Lesedidaktik aufgezeigt. In den Rahmenrichtlinien und Lehrplanen der Lander wird seit
Jahren vielfach entweder gar kein oder ein unreflektierter, teils oberflachlicher
Gattungs- und Textsortenbegriff zugrunde gelegt. Eine Verknupfung mit konkreten
Gattungen und Textsorten, die im Schulerkontext von Bedeutung sind, erfolgt nicht.
Hein (1985, S. 11) zeigt dies an den Richtlinien Deutsch des Landes Nordrhein-
Westfalen fiir die Sekundarstufe |1 des Gymnasiums. Dort fehlen sowohl eine kritische
Diskussion als auch eine Definition von Gattung und Textsorte. In den neuen
Lehrplédnen, wie zum Beispiel dem Hessischen, ist dieser Mangel ebenfalls
nachzuweisen. Gleiches gilt fir die Bildungsstandards, in denen nur auf spezielle
Gattungen und Textsorten eingegangen wird. Die Vermittlung eines systematischen
Uberblicks tiber das Gattungs- und Textsortensystem oder allgemeine Kompetenzen in
Bezug auf Gattungen und Textsorten ist nicht vorgesehen. Da der Bereich Gattungen
und Textsorten zu keinem einzelnen der drei dort dargestellten Lernbereiche allein
passt, wird er in jedem randstandig angesprochen. Es wird allerdings keine Vermittlung
von Kompetenzen in Bezug auf Textsorten und Gattungen im Deutschunterricht
gefordert, die Uber einzelne Gattungen oder Textsorten hinausgehen. Lehrkréfte sind

also auf eigene Erfahrungen und die von Kollegen angewiesen.
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Dabei zeigen sich bei der Betrachtung der jlingeren Vergangenheit des
Deutschunterrichts in Bezug auf die Vermittlung von Text-, Textsorten- und
Gattungskompetenzen einige interessante Ansatze. So wurde im Verlauf der 1960er-
und vor allem der 1970er-Jahre die Forderung nach einer Orientierung an
Lebenssituationen der Schiilerinnen und Schiiler® bestimmend fiir die Auswahl der
Unterrichtstexte. Dies ist als Antwort auf die realitatsfernen Unterrichtstexte der
Nachkriegszeit anzusehen. Ob in den kommenden Lehrpléanen weiterhin so vorgegangen
wird, ist aufgrund der Entwicklungen nach der ersten ,PISA-Studie” und der
zunehmenden Zweckorientierung des Deutschunterrichts zumindest fraglich.

Mit dem Aufkommen der Textlinguistik gegen 1970 wurden auch erste integrative
Ansétze des Deutschunterrichts propagiert. Mit ihnen wurde eine Symbiose von sprach-
und literaturwissenschaftlichem Unterricht angestrebt. Die Arbeiten Scherners und
Belkes in den 1970er- und 1980er-Jahren zielten beispielsweise auf einen
textlinguistisch orientierten Literaturunterricht, wobei eine konsequente Umsetzung
dieser Idee bis heute in der Schulpraxis nicht erreicht wurde. Im Deutschunterricht wére
in diesem Zusammenhang nach Marquardt (2004, S. 152) eine Vorgehensweise
sinnvoll, die Sachtexte und literarische Texte einbezieht. So kdnnen Erkenntnisse der
Textlinguistik und der Literaturwissenschaft genutzt werden, um:

1) literarische Texte und Sachtexte vergleichend zu besprechen. Gut geeignet sind
die Textzusammenstellungen zu einem Themenaspekt, wie beispielsweise in
Lesebiichern der Komplex Umweltschutz;

2) eigene Sachtexte oder literarische Texte zu produzieren / Sachtexte in
literarische Texte umzuarbeiten und umgekehrt;

3) sich im Unterricht kritisch mit Sachtexten auseinander zu setzen und im
Zusammenhang damit literarische Texte oder andere Sachtexte zu produzieren,
wie beispielsweise einen satirischen Text zu einer Werbung umformen.

Etabliert haben sich dagegen schon in den 1970er-Jahren Sach- und Gebrauchstexte im
Deutschunterricht. Neben informativen Textsorten aus dem Zeitungskontext waren dies
direktive Textsorten wie Werbetexte, Schulordnungen und Gesetzestexte sowie
Flugblatter. Mit ihrer Hilfe sollte den Schiilern das kritische Lesen nédher gebracht
werden, wie Melenk (2005, S. 7) zusammenfassend darstellt. Einfluss auf diese

Richtung der Deutschdidaktik hatten dabei sozialkritische bis marxistisch orientierte

% In der Arbeit wird im Folgenden allein die Bezeichnung ,,Schiiler gewahlt, was keinen
diskriminierenden Hintergrund hat, sondern einzig der fltssigeren Lesbarkeit dienen soll.
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Stimmen wie das ,,Bremer Kollektiv*!°. In den 1980er-Jahren verlor die sozialkritische
Deutschdidaktik und damit auch die sozialkritisch angeleitete Textrezeption an
Bedeutung. Die Umweltproblematik und andere fur Jugendliche relevante Themen
traten in den Vordergrund. Parallel dazu wandte sich die Deutschdidaktik laut Hein
(ebd., S 10) nach 1980 wieder starker der Literatur und den ,,Klassikern zu.
Wissenschaftlich gepragte Sachtexte wurden also, wenn sie nicht zu einem gerade
aktuellen Thema gehorten, seltener verwendet. Wie Melenk (ebd., S. 14f) ausfuhrt, wird
ihnen erst seit den spaten 1990er-Jahren wieder eine groRere Bedeutung zugemessen.
Damit verbunden wéchst seither das Interesse der Linguistik und der Didaktik an diesen
Textsorten. Abzulesen ist dies an der gestiegenen Verwendung von Texten dieses
Bereichs in den Lesebiichern und an der Veroffentlichung von Fachbeitrdgen zu dieser
Thematik. In diesem Zusammenhang vertritt Hinrichs (2005, S. 171) die Meinung, dass
Sachtexte zwar schon immer zum Deutschunterricht gehdren, aber bis heute nur eine
wenig beachtete Randstellung innehaben. Dem ist allerdings nur bedingt zuzustimmen.
Bis zum Ende der 1960er-Jahre erscheint diese Aussage stimmig, danach steigt jedoch
die Verwendung der Sachtexte deutlich an. Nur sind die in den 1970er-Jahren
verwendeten Texte nicht mit den aktuell préferierten Informationstexten identisch.

Dass der Deutschunterricht somit der Forderung entspricht, nicht nur
,Hohenkammliteratur” (vgl. Adamzik / Neuland, 2005, S. 3), sondern differenzierte
Inhalte anzubieten, ist als entscheidender Fortschritt anzusehen. Es wird so eine deutlich
gesteigerte Realitatsndhe und Breite des Unterrichts erreicht, da Schuler auf3erhalb des
Deutschunterrichts hauptsachlich mit Fach- oder Alltagstexten konfrontiert werden.
Damit ist nicht die Forderung nach der Ausklammerung von Literatur aus dem
Deutschunterricht verbunden. Es soll an dieser Stelle nur aufgezeigt werden, dass beide
Bereiche ihre Berechtigung im Deutschunterricht haben. KoR (1980, S. 81f) belegt in
diesem Zusammenhang, dass der ab den 1970er-Jahren gesteigerte Sachtextanteil
sowohl an Schiilerinteressen als auch an didaktischen Malgaben orientiert ist. Anhand
von Zeitungstexten und verwandten Textsorten werden die didaktische Bedeutung und
die generelle Relevanz dieses Bereichs fir das alltdgliche Leben der Lernenden
deutlich. Gegenwartig wird vor allem die Schulung effektiven und zweckgebunden
Informationen entnehmenden Lesens in der Schule gefordert. Dies ist als Reaktion auf

19 Das ,,Bremer Kollektiv* war ein Zusammenschluss von Didaktikern und Germanisten (u.a. Ide), die an
der Universitdt von Bremen titig waren. Sie vertraten teils marxistische Thesen und forderten eine
Kapitalismuskritik im Unterricht.
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das schlechte Abschneiden deutscher Schiler in Bezug auf die Informationsentnahme
aus Sachtexten bei Vergleichsstudien wie ,,PISA* oder ,,IGLU* zu verstehen.

Das é&sthetisch-literarische Erschliefen von Texten wird dagegen im Moment wieder
weniger beachtet, obwohl dies einem breit angelegten und umfassende Kenntnisse
vermittelnden Deutschunterricht widerspricht. Im Vordergrund steht seit ,,PISA* die
Entschlisselung von Informationen aus Texten, Grafiken, Diagrammen und
diskontinuierlichen  Texten. Dabei ist zu beachten, dass die kulturelle
Kompetenzkomponente nicht vernachldssigt wird. Wichtig ist eine ausgewogene
Schulung sowohl &sthetisch-interpretativer als auch Sachinformationen-verarbeitender
Lese- und Schreibkompetenzen. Andernfalls besteht die Gefahr, von einem Extrem in
das Gegenteilige abzugleiten.

Wird der Frage nachgegangen, fiir welche Bereiche Gattungs- und ab den 1970er-Jahren
auch Textsortenwissen vermittelt wird, so zeigen sich fur die einzelnen Altersbereiche
unterschiedliche Ergebnisse. Aufgrund dessen werden von der Konferenz der
Kultusminister (KMK, 2003, S. 15 bis 17) fur den Erwerb der mittleren Reife nach dem

Abschluss der Sekundarstufe | folgende Kompetenzen gefordert:

Texte schreiben

1) formalisierte lineare Texte / nichtlineare Texte verfassen bzw. erstellen: zum
Beispiel sachlicher Brief, Lebenslauf, Bewerbung, Bewerbungsschreiben,
Protokoll, Annonce, Diagramm, Schaubild, Statistik und Ausfillen wvon
Formularen;

2) zentrale Schreibformen beherrschen und sachgerecht nutzen: informierende
(berichten, beschreiben, schildern), argumentierende (erdrtern, kommentieren),
appellierende (anweisen, aufrufen), untersuchende (analysieren, interpretieren),

gestaltende (erzéhlen, kreativ schreiben);

Texte lesen
3) verschiedene Textfunktionen und Textsorten unterscheiden: etwa Informieren:
Nachricht; Appellieren: Kommentar, Rede; Regulieren: Gesetz, Vertrag;

Instruieren: Gebrauchsanweisung.

Interessanterweise werden in Bezug auf Schreib- und Lesekompetenzen nur die oben
genannten fur den Bereich der Sachtexte aufgefuhrt. Die abweichenden Kompetenzen

fur den Bereich der literarischen Texte werden nicht erwéahnt.
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Wichtig sind allerdings beide*. Insgesamt handelt es sich bei der Lesekompetenz um
ein sehr komplexes Thema, das in mehrere Dimensionen untergliedert werden kann: 1)
Lesesituation und Zweck des Lesens, 2) Fahigkeiten und Fertigkeiten, individuelle
Entwicklung, Motivation, Emotionen, die die kognitive Ebene des Lesers
reprasentieren, 3) die historische Entwicklung des Lesens im gesellschaftlichen,
sozialen und politischen Sinn. Ebenso komplex erscheint der Bereich der
Schreibkompetenz.

Wie kompetent Produzent und oder Rezipient mit Gattungen und Textsorten sowie
ihrem zugehorigen kommunikativen Hintergrund umgehen, hangt nach Krause (1999,
S. 44) von ihrer Lebenserfahrung, Bildung sowie den gesellschaftlichen und beruflichen
Anforderungen ab, die bisher an das Mitglied einer  bestimmten
Kommunikationsgesellschaft gestellt wurden. Aufgrund der Auseinandersetzung mit
den gestellten Anforderungen erfolgt eine Steigerung der Gattungs- und
Textsortenkompetenz. Dabei ist zwischen produktiven und rezeptiven Kompetenzen zu
unterscheiden. So wird ein grol3er Teil der Bevolkerung in der Lage sein, beispielsweise
einen Zeitungsbericht als solchen zu erkennen. Den vielféaltigen Anforderungen bei der
Erstellung eines Zeitungsartikels zu gentigen, dirfte einem unerfahrenen Laien dagegen
schwer fallen. Die Vermittlung beider Kompetenzen ist Aufgabe der Schule. Fir eine
erste Auseinandersetzung mit diesem Unterrichtsbereich kdnnen die schon erwdhnten
Textsorten Werbetext und Zeitungsartikel genutzt werden. Als Aufgabe wiirde sich das
Umschreiben in eine andere Gattung oder Textsorte anbieten sowie die Erarbeitung
eines Werbetextes beziehungsweise Zeitungsartikels auf Basis eines Musters, das als
andere Gattung oderTextsorte vorliegt. Davon ausgehend konnen dann weitere
Textsorten und komplexere Aufgabenstellungen im Deutschunterricht genutzt werden.
Ebenso konnte ein Mustertext dieser beiden Textsorten von den Schilern vollig frei,
also ohne Vorlage, entwickelt werden. Im Deutschunterricht wurde jedoch in der
Vergangenheit mehr Wert auf die Ausbildung rezeptiver Fahigkeiten gelegt.

1 Dies zeigen u.a. Christmann / Norberg (2002, S, 150 — 166) fiir Sachtexte und Eggert (2002, S. 186 —
193) sowie Pette / Charlton (2002, S. 195f) fir literarische Texte. Die Komplexitat der Lesekompetenz
aus didaktischer Sicht zeigen Groeben (2002, S. 11 — 19), Hurrelmann (2002a, S. 123 — 142 und 2002b,
S. 275 — 284) sowie Flender / Naumann (2002, S. 59 — 76).
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2.3.1 Schulische Vermittlung und Erwerb von Gattungs- und Textsortenwissen

Wie Adamzik / Neuland (2005, S. 2) zeigen, ist der Bereich der Didaktik von Gattungs-
und Textsortenwissen ein Sonderfall im Deutschunterricht. Die Gattungstheorie und die
Textlinguistik erscheinen als besonders relevant fir dieses selten angesprochene
Teilgebiet der Deutschdidaktik.
In der Forschung wird seit den 1960er-Jahren untersucht, wie das ,,Lesen” und das
»Verstenen® kognitionstheoretisch darzustellen sind. Nach der ,,PISA-Studie® rickt
diese Fragestellung in den Vordergrund der Leseforschung. Hinter dem ,,Lesen* und
dem ,,Verstehen* verbergen sich hochkomplexe Abléufe, die seit frihester Kindheit
trainiert und immer weiter verfeinert werden. Eine zentrale Stellung nehmen in diesem
Zusammenhang die Texte ein. Dabei werden Lernende bei literarischen Texten und bei
Sachtexten mit unterschiedlichen Schwierigkeiten konfrontiert: Literarische Texte
enthalten eventuell ungewdhnliche, selten gebrauchte oder veraltete Worter. Sachtexte
dagegen beinhalten hdufiger zusammengesetzte Worter, Nominalisierungen,
Fachbegriffe und eine hohe Informationsdichte. Literarische und Sachtexte bieten aber
nach Gierlich (2005, S. 32 - 44) trotzdem d&hnliche Mdoglichkeiten zur
Auseinandersetzung. Diese Auseinandersetzung kann in zwei grundlegenden Arten
erfolgen und dabei als Verbindung von Interpretation und klassischem
Grammatikunterricht dienen'?:
1) analytische Herangehensweise: a) Informationen entnehmen, b) Untersuchung
des gedanklichen Aufbaus, c) Sprachanalyse, Gestaltungsanalyse;
2) produktionsorientierte Herangehensweise: a) Veranderung des Textbildes, b)
Anderungen im Sinne des Hamburger Verstandlichkeitsmodells (Einfachheit,
Kirze / Pragnanz, Gliederung / Ordnung, anregende Zusatze), c) Anwenden von
Po