Wolfgang Sander _
Was alle gemeinsam angeht
Neue Aligemeinbildung und politisches Lernen

Eix? ganz normaler Schultag : Die Schiller einer neurten Klasse haben
zwischen & und 13 Uhr sechs Stunden Unterr‘ivc‘;h"t::Sie‘ w densu:h an

diesen Tag vielleicht mit Deutsch, Mathematik, “Englisch,” Religion
Geschichte und Sport beschiftigen., Alle 45 Minuten wechseltdasFach unti

meist auch die Lehrkraft. In jeder Stunde wird mit anderen Schulbiichern -

_ zu anderen Themen gearbeitet. '

So mag an diesem Tag von 950 Uhr bis 10.35 Uhr eine Kur‘vz‘éesch;;hteﬁ |

gelesen, von 10.40 Uhr bis 1125 Uhr eine neue grammatikalische Form im
Englischen eingeiibt und von 1130 Uhr bis 1245 Uhr iber die Spatantike
gesprochen werden. Zusammenhénge zwischen diesen Themen bestehen nicht,
In c?er Regel werden die Lehrer nicht einmal dariber informiert .sein'
womit ihre Schiler sich in den anderen Stunden des Schulta e;
beschaftigen, Im Laufe der Schulwoche werden die Schiller auf diese Wegise
nach den hessischen Stundentafeln in 32 Unterrichtsstunden mit 14
i::huffche:n Il(onfr‘untiex"t., wobei  der . Wahlpflichtunferi‘icht noch
inzukommt., In  anderen " i i Situati ich
ot e Bundeslgndern 1s§ die Situation nicht
So geniigt schon ein oberflachlicher Blick auf die Stundentafeln und
Lehrpléne - der heutigen Schule, um festzustellen, daf} eines der
hervorstechendsten Merkmale schulischen Lernens seine Zersplitterung ist
In 45-Minuten-Einheiten wird eine Vielzahl von Informationen ver'mitgtelnt_l'
deren Zusammenhang fir die Schiller und oft auch fir die Lehrer nich’t:
d'ur‘chschaubar‘, ist. Die Vorstellung, die wichtigsten Bildungsgiiter liefen
sich in einem begrenzten Kanon von Schuffichern und Lerninhalten
zusammenfassen und unverdndert von Ceneration 7z Ceneration

weitergeben, ist angesichis der Wissensexplosion in den modernen

Wissenschaften schon in den sechziger und siebzi
g siebzig
Woehalten g ebziger Jahren als »ubsulet
Hu?ute verdnp.pelt sich das von-den Wissenschaften zur Verfiigung gestellte
Wlss-enm jeweils in  wenigen Monaten. Immer newe Lerninhalte und
Schulfacher dréngen in die Schule; Beispiele aus jiﬁagerer Zeit sind

Polytechnik, Ethik, Informatik und Umwelterziehung. Die Integration der
Lehrérbildung in die wissenschaftlichen Hochschulen. hat zwar® den
fushildungsstand qualitativ verbessert, aber auch die Spezialisierung
gefordert,  denn fachibergreifende  Fragestellungen -spielen- - im
Lehramtsstudium nur eine geringe Rolle. Viele Lehrer verstehen’sich heute
als Vertreter ihrer Facher. Sie sind von {hrer- Ausbildung her kaum in der
Lage, 'ihre_fachbezogene Lehrtatigkeit auf eine allgemeine Bildungsidee zu
beziehen und diese gegeniiber den Schillern zu représentieren. ' ' \
Letzlich mutet es die Schule den Schilern v, die - Vielzah! von

~ unzusammenhéngenden Lerninhalten zu eir;em sinnvollen Weltverstandnis zu
integrieren. Wenn aber schon Lehrplanautoren und Lehrer an der Aufgabe

scheitern, die disparaten Facher in einen sinnvollen Zusammenhang zu
bringen, dann sind die Schifler mit dieser Aufgabe erst recht iiberfordert.

Wiederentdeckung des Allgemeinbildungsbegriffs
‘Mit der zunehmenden Zersplittérung des schulischen Lernens ist aber auch -
das  Unbehagen an  dieser - Situation gewachsen. In * der
Erzichungswissenschaft ist es deshalb in den letzten Jahren zu einer

- Wiederentdeckung des Bildungs- bzw. Allgemeinbildungsbegriffs gekommen.

Finen wesentlichen Anstol m dieser Diskussion hat der Marburger
Erziehungswissenschaftler Wolfgang Klafki mit seinen Uberlegungen zu

"Konturen eines neuen A]lgeméinbildtmgsknnzepts"1 gegeben, Klafki weist
dem Bildungsbegriff eine zentrierende Funkiion fir die padagogische
Praxis 7w -

"Eine zentrale Kategorie wie der Bildungshegriff -oder ein Aquivalent
dafir ist unbedingt notwendig, wenn die padagogische Bemihung um die
nachwachsende Generation .. nicht in ein unverbundenes Nebeneinander

_oder gar Gegeneinander von zahlosen Finzelakiivitdten auseinanderfallen

soll, wenn vielmehr padagogisch gemeinte Hilfen, MaPnahmen, Handlungen.
und individuelle Lernbemihungen begriindbar und yerantwortbar bleiben

oder werden sullen."2 : ' .

Der Bildungsbegriff soll also Kriterien liefern, die ein Lernen in
Zusammenhzngen ermoglichen. : : :
Um eine Wiederentdeckung handelt es sich bei dieser neuen Diskussion
insofern, als die Erziehurigswissenschaft den Bildungsbegriff in den
sechziger und siebziger Jahren Kaum mehr verwendet hatte. Mit guten




Grimden wurde das Verstandnis von "Bildung", wie es sich seit der zweiten
Halfte des 19, Jahrhunderts in Deutschland durchgesetzt hattie, einer
ideologie-kritischen Analyse- unterzogen. Ihm wurde vorgehalten, es

propagiere eine scheinbar unpolitische Innerlichkeit und diene letztlich .

der Rechtfertigung sozialer Ungleicheit. -seumaz s R P E R
Tatsichlich wurde der Bildungsbegriff ab -der: zweiten:Halfte des
vergangenen Jahrhunderts immer mehr- seiner

entkleidet, Das deutsche Birgertum, -das _,;:;;si;p_;r}. 1848 f'f;{ﬂ{i’cz:_g;se'inen

demokratischen Forderungen politisch nicht- hat_t—e‘,}ﬁug‘p}ilis:é{zenfkﬁnnen,'

begann, sich mit den alten Machten zu arrangieren.”Seine .-eigene

_ Identitat suchte das Birgertum nun in _eir_x_em;,;Sglbg}‘,yg'r;g Andnis- -als _

"gebildeter Stand” - Bildung wurde als “Adel des Gelstes" verstanden. Mit
diesem Selbstversténdnis grenzte sich das Bildungsbirgertum jedoch nicht
nur gegen den Adel, sondern auch gegen die unteren sozialen Schichien

und Klassen ab, Bildung wurde zum Privileg einer wohilhabenden Klasse,

Dieses Privileg wurde nach unten durch die soziale Selektionswirkung des
Berechtigungswesen abgesichert.
Nun wer die Abiturprifung und mbglichst den einjahrig-freiwilligen
. Militardienst absolviert hatte, galt als "gebildet”. Beides stand aber
faktisch und zum Teil auch rechtlich nur den Sthnen der "gebildeten
Stande" iiberwiegend also des Birgertums, offen. Immer mehr verband sich
der Bildungsbegriff so mit einer scheinbar unpolitischen, in Wirklichkeit
aber konservativen, ja anti-demokratischen Grundhaltung. Mit Recht hat
Hartmut von Hentig deshalb von einem “Scheitern der alten

Allgemeinbildung angesichts des Nationalsozialismus" gespruchen3. Nach
einem Jahrhundert der Wirksamkeit in der Schule hatte sich das
traditionelle Bildungsverstandnis 1933 als unfahig erwiesen, ausreichende

Widerstandspotentiale gegen die nationalsozialistische Barbarei zu
entfalten. S

Heute wird jedoch in der erziehungswissenschaftlichen Diskussion wieder

deutlicher gesehen, daP der klassische Bildungsbegriff, wie er um. die
Wende vom 18, zum 19, Jahrhundert von Schleimacher, Humboldt, Pestalozzi,
Herder, Schiller und anderen entwickelt worden ist, nicht einfach mit
dem Bildungsversténdnis identisch ist, das sich in Deutschland historisch

durchgesetzt hatte 4 Gemessen an den Intentionen der klassischen

Bildungstheoretiker stellt sich die Geschichte des Bildungsbegriffs im -

olitischen. Momente .

spaten 19. und friken 20. Jahrhundert als eine Verfallsgeschichte dar.
Urspriinglich zielte der Bildungsbegriff auf die Mindigkeit des Menschen.

Der Mensch wurde als ein Wesen verstanden, das prinzipiell in der Lage.

ist. sich zu verniinftiger Selbstbestimmung heranzubilden.

Pédagogiséhe Unterstiitzung sollte dazu dienen, den Anspmi:h' leieg
Menschen auf Entfaltung aller seiner humanen Maglichkeiten einzulisen.
Wenn dies gelinge, so war die Hoffnung der lassischen Bildungstheorie,
wenn Vehunftféhigkeit in’ jedem Individuum entfaltet und gefb‘rdert '
werde, dann sei auch eine verninftige und humane Gestaltung der

~ gesellschaftlichen Lebensverhdltnisse zu erwarien.

An  diese Tradition des Bildungsdenkens  kniinft die neue
erzichungswissenschaftliche Diskussion wieder an. Klafki spricht von delx‘
Fahigkeit zu Selbstbestimmung, Mitbestimmung und Solidaritdd als Ergebnis
von Bildng und aktualisiert damit die klassische Yursta]lung vom
miindigen Individuum in heutiger Terminologie. Einen weiteren Aspeki des
Klassischen Bildungsbegriffs greift Klafki auf, wenn er Bildung als
Allgemeinbildung auslegt. ’ o _

Das I“Allgemeing" der gAllgem\a'inhiltiung sieht Klafki in einer dreifa‘c}{en
Bedeutung: erstens als Bildung fir alle Menschen, zweitens als allseitige

Entfaltung aller humanen Moglichkeiten des Menschen und drittens als

Bildung im Medium des Allgemeinen"S. Dieses dritte Bedefltung§mgmer1i
besagt, daB der Bildungsproze} sich ganz wesentlich i der
" puseinandersetztung mit dem vollzieht, was alle Menschen gem-insam

angeht. ~ _ .

Mit diesen dritten Bedeutungsmoment in Klafkis  Allgemein-
bildungskonzept wird ein weiteres Motiv fir die " Renaissance df:s .
Bildungsbegriffs berihrt. Die Zersplitterung des. schulischen Lernens in
unzusammenhzingende  Wissensbruchstiicke ist nicht zuletzt Fleshalh
unvertretbar, weil sie kein zureichendes Versténdnis von den gemeinsamen
Angelegenheiten der menschlichen Cesellschaft vermitteln kann, Gerade

" dies ist aber angesichts der tiefgreifenden Probleme, vor demen die

menschliche Gattung heute steht, dringlicher erforderlich denn je.
Es ist vor allem die Fahigkeit zur Selbstvernichtung, iber die die heute
lehenden Generationén erstmals in der Menschheitsgeschichte verfiigen,
die eine historische neve Situation und eine neue Dimension menschlicher
\ Yerantwortung  geschaffen hat. Die ‘Sicherung des Friedens ist im



tomzeitalier zv einer Existenzirage fir die menschliche Gattung
geworden. Erstmals in der Geschichte erfahren wir heute schmerzlich, daj
die natirlichen Ressourcen, die die Erde fiir unser {berleben bereithalt
endlich sind und durch menschliches Handeln zerstirt werden kinnen, Mehr:'

denn je héngt eine menschenwiirdige Zukunft von verniinftigem politischen .-

 Handeln ab,

In dieser Situation stellt sich die Frage nach dem. inneren Zﬁséﬁﬁenhéng
schulischen Lernens nen, Die nachwachsenden Genefatildﬁiénn-m'rden dis

I.S{Iittel zur Selbstvernichtung und mit ihnen die Verantwortung. fir-das -
Uberleben der Menscheit erben. Wie kann die -Schule: auf diese -

Verantwortung vorbereiten ? Wie kann sie angesichts drohender Gefahren

7 einer verzweifelien Flucht in den lrra’sionalismuéuEﬁ‘tgiégféﬂiﬁriéi:céﬁ wnd

veniinftigem Handeln befzhigen ?

Al_lgemeinbildung als politische Bildung ' S
Angesichts der Herausforderungen, vor-denen die menschliche Gesellschaft

heute steht, ist Alllgemeinbi.ldung, wie Theodor Wilhelm formuliert hat,

"keine Angelegenheit privater Beliehigkeit, sondern ein Politicum."® .Und
Wilhelm schreibt weiter : "Es wird die These vertreten, daB unsere
x:echtlich geordnete und zivilisierte Welt nur dann &ine Chance des
Uberlebens hat, wenn Allgemeinbildung nicht stirbt. . Die Machbarkeit
des Weltendes macht den normativen Horizont der Allgemeinbildung aus.
Die Endperspektive ist nicht mehr eine Angelegenheit der Eschatologie,

sondern der Verantwortung des Menschen." 7 Allgemeinbildung ist damit
ohne eine Auseinandersetzung mit den pulitisch'en Problemen, vor denen die
menschliche Gesellschaft heute steht, nicht wmdglich. Das dritte
Bedeutungsmoment in Klafkis Allgemeinbildungsversténdnis, die “Bildung im
Medium des Allgemeinen”, konkretisiert sich denn auch als pédagogisch
angeleitete Auseinandersetzung mit diesen Problemen. In den Worten
Klafkis: '

‘Bildung bzw. Allgemeinbildung bedeutet, in der hier angesprochen
Perspektive, ein geschichtlich vermitteltes BewuPtsein von zentralen
Problemen der gemeinsamen Gegenwart und der voraussehbaren Zukunft
gewannen zu haben, Einsicht in die Mitverantwortlichkeit aller aﬁgesichts
. solcher Probleme und Bereitschaft, sich ihnen zu stellen und an Bemithen

Al

un ihre Bewaltigung teilzuhaben.'? : .

* Als Beispiel fiir solche * Schliisselprobleme * der Gegenwart und der vo

uns liegenden Zukunft nennt Klafki neben der Friedensfrage und dem
Umweltproblem unter anderem Miglichkeiten und Gefahren des teiéﬁﬁi'slchen
Fortschritts, das Verhaltnis der Industrielander zur Dritten Welt, Arbeit
und Arbeitslosigkeit, Arbeit und Freizeit, das Verh&linis der Generationen
und der Geschlechter zueinander und das Problem des Freiheitsspielraums
des einzelnen angesichts des Systems groPer Organisationen -und
Biirckratien. ‘ ' '- |
Es ist unschwer zu erkennen, daR es sich bei diesen und anderen
Schliisselproblemen der Gegenwart und der voraussehbaren Zukunft fast
durchweg un Themen der politischen Bildung handelt. Es gehirt denn auch
7u den herausragenden Merkmalen der neuen erziehungswissenschaftlichen
Debatte um den Bildungsbegriff, daf Bildung bzw. Allgemeinbildung ganz
wesentlich als politische Bildung definiert wird, Oder anders: Die Schule
kann den Erfordernissen, die sich aus  einem zeitgemsPen

* Bildungsversténdnis ergeben, nur gerecht werden, wenn sie der politischen

Bildung in ihrem Curriculum gine zentrale Stellung einrdumt.
Nun kann politische Bildung die Grundprobleme der Gegenwart und der
voraussehbaren Zukunft nicht losen. Aber die Bewdltigung dieser Probleme

~ wird nur dann auf eine humane und demokratische Weise gelingen kinnen,

wenn moglichst” viele Menschen iber hinreichendes politisches Wissen,
rationales Problemverstandnis und sichere politische Urteilsfahigkeit
verfiigen. Diese Kompetenzen kann politische Bildung vermitteln,

Sie muf} dabei beachten, dap in einer pluralen Gesellschaft zwar ein
Konsens dariiber méglich ist, welche Probleme als Schliisselprobleme unserer -
Zeit gelten konnten. Fir die politische Bewaltigung dieser Probleme gibt
es aber sehr unterschiedliche, kontroverse politische Lisungsansatze. So

* wird - es beispielsweise in unserer Gesellschaft keinen Streit dariber

gehen, dap die Sicherung des Friedens zu giner Uberlebensfrage der
Menschheit geworden ist. Wie aber Friedenssicherung heute méglich ist,.
welche politschen Strategien diesem Ziel am ehesten dienen, wird hochst
kontrovers diskutiert.

 Politische Bildung kann daher nicht bestimmte politische Positionen als

verbindlich vorgeben. Dies wére mit dem zentralen Leitgedanken ven
Bildung, der Miindigkeit der Lernenden, nicht vereinbar. Politische Bildung



kann  nur 0 einer  reflekiiertsn  Auseinandersetzung  mit
Schliisselproblemen anregen, den Ursachen und Hintergriinden dieser
Probleme nachgehen, mit Kentroversen Losungsansdtzen bekanntmachen,
eventuell auch nach neuen Losungsansitzen suchen. Die politische
Urteilshildung muP sie jedoch den Schﬁlern....saIbéilﬁbéﬁié"s‘ééni':':i:"':.; SRR
Gerade hierin besteht eine wesentliche pn"]itiAé‘é"té"Wi_f:!{uﬁg’ der politischen
Bildung: Indem sie den rationalen pn_litischen_DiskUr niibt;*lefstet sie
einen unersetzbaren Beitrag zur politischen KulturDl : )
stellt einen Ort dar, an dem die Grundprobleme. unserer- Zalm"f“ T 3
Zwang zur politischen Entscheidung diskutiert werden innen; ']

~ Diskussion z&hlt nur die Uberzeugungskraft;‘dgs,;b'esggypqﬁfﬁrgum tes. fuch

Minderheitenpositionen haben in der Diskurssituation der politischen
Bildung prinzipiell gleiche Artikulationschancen. Politische Bildung leistet
auf diese Weise einen_entscheidenden Beitrag zur Ent_gﬁibklﬁﬁngi_ éinpr
politischen Streitkultur. Eine solche politische Streitkultur kann der
Gefahr entgegenwirken, daB es in Krisen- und Umbruchsituationen zu

kollektiven Regressionen oder gar zu einem erneuten Riickfall in -die
Barbarei kommt. '

Konzentration und Perspektivenvielfalt

Die zentrale Stellung, die die politische Bildung in einem zeitgemsPen
Verstandnis von  Allgemeinbildung  einnimmt, darf nicht als
Hegemonieanspruch der Sozialwissenschaften in der Schule mifverstanden
werden. Die meisten Schliisselprobleme unserer Zeit lassen sich nur dann
angemessen  verstehen,  wenn  Perspektiven und  Sichtweisen
unterschiedlicher - Wissenschaften beriicksichtigt werden. Beispielsweise
183t sich tber Chancen und Gefahren der Neuen Technologien nur dann

sachgerecht urteilen, wenn iber die Funkiionsweise und die Méglichkeiten
dieser Technologien Klarheit besteht.

Ahnlich erfordert das sachgerechte Urteil zu okologischen Problemen
nicht nur politische bzw, sozialwissenschaftliche, sondern auch biologische.

Kompetenz, Unmgekehrt aber 13t sich keines der Schliisselprobleme mit.

ausschlieBlich technokratischen Mitteln losen, Die Biologie vermitielt
notwendige, aber Kkeine hinreichenden Kenntnisse fir umweltpolitische
Urteilsfahigkeit. Diese Fahigkeit kann nur in der Zusammenschau
biologischer und politischer Fragestellungen erworben werden. Gerade
hierin liegt nun die zentrierende Wirkung der politischen Bildung in einem

neuen Allaemeinbildungsveréténdnis. Indem politische Bildung das schulische

lernen auf die Auseinandersetzung mit den Schlijssltelprablemen m?r
Gegenwart und der- voraussehbaren Zukunft knnzextx"met‘t, macht ‘se
Zusammenhénge zwischen den disparaten Schulfacht?r‘n. erkenn'har.
Politische Bildung trit{ dabei in zweierlei Gestalt. auf:ISw” ist m.emfm
ein selostandiger Sachbereich mit einer eigenen didaktischen Systematik,
der fachlich an den Sozialwissenschaften orientiert ist.Zum ‘a‘rfderen
spiirt sis als Unterrichtsprinzip aller anderen ‘Facher den politischen
Aspekten und - Zusammenhngen  des jeweiligenl 'Fachesl nach. A‘ls
Unterrichtsprinzip fragt politische Bildung bmsplelswmse,‘ .wff die -
Naturwissenschafien, der Religionsunterricht, der Deutschunterricht eder
die Kunsterziehung zur Auseinandersetzung mit den Schliisselproblemen
i kinnen. .
g:?;aizlt es nicht darum, die Facher der Schule mit fachfremden Themen

" gu iberfrachten oder sie kimstlich zu politisieren. Politische Bildung als

Unterrichtsprinzip mup den Fachunterricht nicht domilnieren, lhre‘ 'Aufgahe
ist es aber, den von der Sache her gegebenen politischen l?ezugexi dx?s‘
jeweiligen Faches nachzuspiiren. Politische Bildung al.s Untemchtspr.mzm
trégt so dazu bei, den Schillern die politische Dimension des magschhchen
Lebens unverkirzt als Feld fir eigenstandiges Urteilen und a&.ﬁd&h} m
erschliefen. Zugleich vertieft sie das Versténd{lis fu‘r dt'an o :.;_hg',en
fachlichen Cegenstand, weil sie den Schillern eine wichtige Dimension
ieses Gegenstandes zugénglich macht. . :
gleeisdee Asgekte der pul?tisihen Bildung, der s‘elhs'téndige Sle-\chberewh" bzw.
das selbstandige Fach und das Unterrichtsprinzip aller lFal\cher, er ganzen
sich wechselseitig. Das selbstandige Fach der pohtl§c}}en B{ldung
vermittelt Basiswissen und Basisqualifikationen, auf die poht:sfhe Bildung
als Unterrichtsprinzip in anderen Féchern auriickgreifen Kdnnen muf3;

* umgekehrt erganzt der fachspezifische Blick andere Facher auf Aspekte

des Politischen die sozialwissenschaftliche Orientierung dfes selbst?ndigffn
Faches der politischen Bildung. Beide Aspekte politischer Bildung miissen In
der Unterrichtsplanung aufeinander ahgestiml'nt werden, - wenn das
angestrebte Lernen in Tusammenhéngen miglich sein soll. - o
Politische Bildung ist damit zwar ein zentrales, aber I‘fll:ht das einzige
‘Flement eines zeitgeméBen Allgemeinbildungsvers’r.léndmssgs. A_llgemen}—
bildung geht in politischer Bildung nicht auf, Vlelrf\ehxl‘ mu[? sich L!le
Vielfalt menschlicher = Auseinandersetzung mit der Wirklichkeit aqch in



der Schule widerspiegeln. Die mathematische und naiurwissenschafiliche

- Sicht der Welt muB den Schillern ebenso vorgestelit werden wie stwa

historische und kimstlerische Zuginge zur Wirklichkeit. Gerade in der
Spannung zwischen unterschiedlichen Zugéngen liegen auch Chancen firr
Bildung, ' B i ’

P : TSN

So mup die Zersplitierung schulischen Lernens ,:ir.ak..-:unzus:;;ﬁenhér;ggnde‘ .

Segmente zwar tberwunden werden, wenn verlaPliche Oriax_;itierupg in der
Welt durch Bildung miglich sein soll, Dies darf aber auf der anderen Seite
nicht dasu filren, daf die Vielfalt menschlichen Welt- : und

Selbstverstandnisses  kiinstlich reduziert wird, - Zum- Begriff - der .

Allgemeinbildung gehirt auch das Bedeutungsmument_“;t{e_x‘j;‘ali_sgiﬁtiggn

- Entfaltung aller hunanen Moglichkeiten. Dies kann nur gelingen, wenn die

Schule die Entfaltung unterschiedlicher Interessen und: Neigungen der
Schiler zul&Bt und fordert. Erst in  dieser Spannung “zwischen

Konzentration und Perspektivenvielfalt 143t sich das Curriculum. der
Schule von morgen entwickeln. '

Fatale Lage der politischen Bildung

Dennoch ist eine angemessene Stellung der politischen Bildung in der
Schule Voraussetzung fiir die didaktische Umsetzung eines neuen
Allgemeinbildungsverstzndnisses, Yon einer solchen angemessenen Stellung
ist die politische Bildung derzeit noch weit entfernt. Das selbstandige
Fach der politischen Bildung, das in den Bundeslindern unter
verschiedenen Bezeichmingen wie Sezialkunde, Gemeinschaftskunde oder
Politik firmiert, hat bestenfalls eine Randposition im Kanon der
Schulfacher inne. In vielen Bundeslandern wird dieses Fach nur mit einer
Wochenstunde und nur in den Abschlupklassen ‘erteilt. Der Anteil des
Faches an der Gesamistundenzahl der Schule bewegt sich je nach
Bundesland und Schulform zwischen @ und 32 Prozent. In Kkeinem
Bundesland wird der politische Unterricht ab der finften Klasse
durchgéingig mit zwei Unterrichtsstunden pro Woche erteilt, was
angesichts der Bedeutung und der Komplexitdt seiner Themen eine
Mindestvoraussetzung fiir einen Kontinuierlichen Unterrichi wire, Wenn
die notwendige Zeit nicht zur Verfiigung steht, kann eine griindliche und
perspekiivenreiche Auseinandersetzung mit den Schliisselproblemen unserer
Zeit nicht gelingen, ‘ -
Un die politische Bildung als Unterrichtsprinzip ist es nicht besser

bestellt. Auch wenn konzep’-cionéile Ansatze fir diesen Aspeki politischer

Bildung durchaus schon vorliegen 9, st nich{- erken‘nbar', daBm der
Schulpraxis die politische Dimension aller FgPher,"lnf_v_‘gzannenswfer‘v’;‘.gm
Unfang ein bewuPter Gegenstand des Lernenslware. In_deri Le : 1ldung |
an den Hochschulen hat die politische Bildung in den _.latztier‘hﬁrl'ahr:en. einen
dramatischen Stellenabbau hinnehmen miissen. So ist ha;sp{glswexse in
Hessen seit mehr als 10 Jahren keine einzige frei gewordene Prgfess‘ur lexr
Didaktik der_politischen Bildung wieder besetzt worden. Auch hier ist die
Situation in anderen Bundeslindern nur graduell hesseir. |
Die Lage der politischen Bildung in der Bundesrepublik kann alsg nur a 3
fatal bezeichnet werden. Eine Untersuchung der Lehrpléne un
Stundentafeln aller Bundeslander kommt denmn auch - einer
iichternden Bilanz: . ‘
f;)‘:igzrt‘:tische politische Bildung findet im Rahmen [{El‘ Pfllchtschu:enk;n
so geringem Mafe statt, daf jede damit .verknupf’?e hnchgles ecd ]
Erwértung illusorisch  sein dijrfta.' ja {mi]?te. Die. 'Schu e;z‘ d?; |
Bundesrepublik Deutschland leisten keinen fll?kutablen Bextrag‘ ugt :
Erhaltung und Weiterentwicklung unserer puhtlschfan St.rl‘ukt.urﬁn in : aah
uid Cesellschaft. Aus ihnen werden weder potentielle “Aktivbirger” noc

etwa politisch Engagierte entlassen, sondern  bestenfalls  junge

Staatsbiirger mit  fragmentarischem Wissen, ‘mit  eher .zufélligen '

nissen und ungesicherter Grundeinstellung .. 10 o __
Elr:r(lenn;en Erfnrderiissen, die ein zeitgemdBes Verst:":\ndmsf vu:x
Allgemeinbildung stellt, sind unsere Schulen also noch wext' ent ezn .
Wenn die Schule diesen Erfordernissen naher Kommen ?011, )InuB die P;xsx ;fs.n
der politischen Bildung deutlich gestarkt werden.l Dies g'xlt' sow?h , fur
das Unterrichtsfach als auch fir das Unt'amcht'spnnmp, DIE" adur
notwendigen bildungspolitischen MaBnahmen sind Yoraussetzung f.ur , den
weiten Sehritt: Fir eine Abstimmung und inhaltliche Knnzentrat.mn der
Lernighalte aller Facher, ~wobei die Auseinandersetzung Mxmt den
Schliisselproblemen der Gegenwart und der vnx-‘.sehbaren ZUK}me-" von :!r; _
Peripherie ins Zentrum schulischen Lernens' rucken. mu|3.i Hier wfinms ’
neve Formen des fAcheritbergreifenden Dlalng's in ‘Wlsselnsch‘acht an»
Schulpraxis entwickelt werden. Wenn dies ‘gelingt, ist vxe!lfn’ de:
Zeitpunkt  gekommen,  iber eine grqndleg'ende Re.w*s'mn de
Lehrerorganisation der Schule nachzudenken. Die Zersplitierung des



Lernens in eine immer weiisr wachssnde Zahl von Schulfachern, die
unvermittelt nebeneinander stehen, wird auf lange Sicht nicht mehr

traghar sein. Nicht umsonsi experimentieren heute schon viele Schulen
mit Projekiwochen, in demen fiir einen begrenzten Zeitraum ein
konzentriertes Lernen an einem Thema, ohne Riicksicht auf iradierte

Fachergrenzen miglich ist. Aus diesen Ansatzenkannfm‘ éine zukiinftige
Neuorganisation des Schulalltags gelernt werden. Dabei mag-dann auch
gine Uberlegung zum Tragen Kommen, die der Politikdidatiker Ernst-August
Roloff angestellt hat:
" Ein Tag in der Woche sollte ausschlieflich der ifiterdisziplindren
politischen Bildung gewidmet werden, ohne den tdtenden Me anisius von
" Klingel und Gong - der Politiklehrer im Team mit Kollegen' verschiedener
Facher, von Deutsch iber Physik, Chemie und Biologie bis Kunst, Musik,
Sport und selbstverstandlich Erdkunde und Ceschichte'™ - =
Noch sind solche Uberlegungen von der Alltagsrealitdt in der Schule weit
entfernt. Sie kinnen aber die Richtung andeuten, in die die Schule sich

bewegen mupf, wenn sie den Herausforderungen der Zukunft gerecht
werden will. '
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