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Die verstirkte Aufmerksamkeit fiir Literatur und
Kultur im Bereich Deutsch als Fremdsprache - so
begriifenswert sie ist und so sehr sie uns zeigt,
welche Schitze bei einer zu starr alltagskommunika-

tigkeit annimmt. ,Interkulturelle Pidagogik’, schreibt
Helmut Essinger in einem unpassenderweise Hand-
worterbuch Auslinderarbeir genannten Nachschlage-
werk, impliziert .gleichermafien eine interkulturelle

lung Gefahrliefen, nicht gehoben zu werden, - ist so
ohne Tiicken nicht. Nicht auszuschliefen ist, daf

hinter dem groflen Wort von der interkulturellen .
Verstindigung ein als Beliebigkeit mifverstandener-

Kulturrelativismus lauert, und als Gefahr steht im
Raum, daf} die Hinwendung zu Literatur und Kul-
turvergleich zu einer Methode ,verkommt, die, her-
untertransportiert . aufs fachdidaktische Repitito-
rium, in den Merkmalen gipfelt, literarisch sei ein
fremdsprachendidaktischer Ansatz, wenn auf das
Grammatikpensum eine Portion konkrete Poesie
folge, und interkulturell er dann, wenn an eine
Information sich die Frage anschlieRe ,und wie ist das

“in Ihrem Land?*

Der Integration des Literarischen und des Interkul-
turellen in das komplexe Gesamt des Fremd-

sprachenlehrens und -lemens wire mit derartigen

Verselbstindigungen und Trivialisieruhgen nicht
gedient. Da ich mich im folgenden der Frage
zuwende, wie schon im Lehrmaterial der Grund-
stufe des Deutsch-als-Fremdsprache-Unterrichts im
Ausland fiir Erwachsene eine interkulturelle Sicht-
weise verankért werden konnte, und da ich die
Gefahr von Nebenwirkungen, die ein kurzgeschlos-

senes Propagieren eines interkulturellen Ansatzes

oder einer interkulturellen Methode hat, sehe,
mochte ich zwei Bemerkungen voranstellen, die
einer Reduktion der Diskussion um das jeweils
angemessenste Lehren und Lernen von fremden
Sprachen fiir konkrete Zielgruppen auf die Frage
nach der Dominanz bestimmter Ansitze und
Methoden in den Weg treten -sollen’.

L. Interkulturell? -

Hinter ,interkulturell’ steht im Gegensatz zu ,aus-
linderbezogen* eine Konzeption, die Wechselsei-

Erziehung fiir Angehorige der ethnischen und kulturellen
Majoritit wie der der Minoritit® (Essinger (1984,
245)). Man weif}, wie schwierig im Bereich Deutsch
als Zweitsprache eine derartige Konzeption durch-
zusetzen ist. Im gréften Teil des Deutsch als Fremd-
sprache-Lemens, zumal dann, wenn es im Sprach-
und Kulturraum der Ausgangssprache angesiedelt
ist, kann von Gleichberechtigung oder Wechselwir-
kung in diesem Sinne kaum gesprochen ‘werden.
Was auch immer die verschiedenen Lemziele,
Sprachlernbiographien usw. sein mdgen, nur in den

selteneren Fillen wird es im Fremdsprachenunter-'

richt zu einer derart existentiellen Auseinanderset-
zung mit Zielsprache und -kultur kommen wie in
vielen Fillen beim Zweitspracherwerb. Wenn man
also weiterhin von ,interkulturell’ im Zusammen-
hang mit dem Fremdsprachenunterricht sprechen
will, so muf man sehr genau aufpassen, daf man
nicht einfach Konzepte und Konzeptionen aus der
Zweitspracherwerbsforschung oder der Sprachso-
ziologie verwendet, ohne sie auf ihre Angemessen-
heit fiir die fremdsprachlemende Zielgruppe zu
iiberpriifen® ’

2. Eigenstindiger Ansatz fiir die Lehrmaterial-
entwicklung? :

‘Interkulturell ausgerichtetes Lehrmaterial wire kein

Schritt voran, wenn es nicht die im Laufe der letzten
Jahrzehnte mithsam und eher in der Form einer
Springprozession erworbene Einsicht, - im Lehrma-
terial miissen die jeweils angemessenste Art der
Grammatikvermittlung, Grammatik- und Wort-
schatzprogression, die gréfte Vielfalt von Kommu-
nikationsformen, Ubungstypen und Textsorten
zusammengefiithrt und integriert werden, - aufneh-
men und sie mit der bisher in der Lehrmaterialpro-
duktion vernachlissigten Fremdperspektive zusam-




menfiihren wiirde. Es stellte einen Riickfall hinter
den erreichten Stand der Diskussion dar, wenn man
mit dem Auftauchen neuer, sich interkulturell aus-
weisender Lehrwerke die Diskussion um das beste
Lehrwerk oder die beste Lehrwerkskonzeption wie-
der aufnihme, zur Abwechslung mal mit den Polen
Jinterkulturell® vs. Jkommunikativ'. Bei allem, was
als Lehrmaterial auf dem Markt ist oder auf den
Markt kommt, kann man davon ausgehen, dafl es,
so, wie es ist, fiir die jeweilige konkrete Lerner-
-gruppe vor Ort meistnicht ideal sein wird und daf§
es der Adaption bedarf, so wie auch alle bisherigen
Lehrwerke der Anpassung an die jeweiligen Lernen-
den bedurften, wenn sie deren Zielen, Sprachlern-
biographien usw. usw.- gerecht werden wollten.
Auch eine Hinwendung zu dem, was verkiirzt als
Jinterkultureller Ansatz’ angesehen werden kdnnte,
darf nicht vergessen machen, daff konventionelles
Material jedem Lehrer zwar die Knochenarbeit
abnimmt, ein Konzept zu produzieren, in dem
Grammatik-und Wortschatzprogression, Themen-,
Intentionen-, Textsorten-und Ubungsvielvalt sorg-
faltig aufeinander bezogen sind, daf es sie oder ihn
jedoch nicht von der Verpflichtung befreit, dieses
fiir die speziellen Belange der Lerergruppe vor Ort
zu adaptieren. Weiterhin gilt, daR kein wie auch
immer gearteter Ansatz die Aus- und Fortbilder
davon befreit, den Lehrern die Fahigkeiten und Fer-
tigkeiten zukommen zu lassen, die sie souverdn aus
der Materialien-und Methodenvielfalt das fiir ihre
Gruppe jeweils Angemessene herausfiltern JET

3. Interkulturell ausgerichtetes Material auf der
Grundstufe '

Wenn wir bei den Zielgruppenbestimmungen, die
in die Gestaltung von Lehrmaterialien eingehen,
den Faktor ,Deutscherwerb fiir Erwachsene erfolgt
auRerhalb des deutschsprachigen Raums® emstneh-
men und versuchen, den Blick von auflen auf
Deutsches und Deutsche zum leitenden Prinzip zu
machen, so hat das Folgen fiir die Gestaltung des
Materials in allen Bereichen. Das heiflt, man kann
nicht einfach irgendwo ein paar interkulturelle Bau-
steine in ein ansonsten grammatik-, kommunika-
tions- oder wie auch immer orientiertes Lehrwerk
einflechten, sondern muf diese Orientierung an der
Fremdperspektive, also an der Perspektive des Ler-

nenden als' AtiRenstehenden; alstdurchgehendes
Prinzip einsetzen, das die vielen verschiedenen
Bestandteile des Lehrmaterials in seinem Sinne
beeinfluft, ohne sie auch nur im geringsten in ihrer
sonstigen Funktion als Présentationstext, Ubung,
bewufitmachendes Schema usw. zu beeintrichti-
gen. Dies soll im folgenden fiir die Bereiche Arbeits-
formen und inhaltliche Gestaltung gezeigt werden.

N

31. Auswirkungen auf den Bereich Arbeitsformen

Da das Lehrwerk in der Auslandssituation viel stir-
ker als in der Inlandssituation das Angebot an
sprachlichem und kulturellem Material dominiert,

. muf es versuchen, diese Dominanz zu reduzieren,

indem es ihr mbglichst frith und mdglichst weitge-
hend entgegenarbeitet, z.B. dadurch, daR konse-
quent Arbeits- und Sozialformen eingefiihrt wer-
den, die selbstindiges Arbeiten und eigenstindige
Informationsgewinnung fordern, und zwar so be-
deutsam, dafl sie auch bei Kursteilnehmern, die

_diese Formen nicht gewohnt sind, nichtzu Abwehr-

“teaktionen fiihren. Dies kann geschehen, indem
Hor- und Leseverstindnistechniken und Techni-

" ken des selbstindigen Umgangs mit Arbeitsmitteln

kontinuierlich entwickelt werden und indem
anhand von kleinen Projekten die Versprachli-
chung des Eigenen, ggf. auch gegen die Intentionen
des Lehrwerks, initiiert wird. ‘

31.1. Entwicklung des Hor- und Leseverstindnisses

Dem konsequenten Auf-und Ausbau von Hor- und
Leseverstindnisfertigkeiten kommt bei einer Ge-

staltung von Lehrmaterial aus der Fremdperspek-

tive besondere Bedeutung zu. Lehrwerksimmanent
ist der Aufbau von vielfiltigen Verstindnisstrate-
gien und von positiven Einstellungen dazu Voraus-
setzung dafiir, daf die Schere zwis chen der Erkennt-
nisfihigkeit der erwachsenen Lemenden und ihrer
mangelnden Fremdsprachkompetenz so weitge-
hend wie moglich geschlossen gehalten werden
kann, da in den Hdr- und Leseverstindnistexten
komplexere Inhalte angesprochen werden kdnnen
als in Prisentationstexten, Ubungen usw., die sich
bis auf das letzte Komma den Wortschatz- und

Grammatikprogressionszwingen unterwerfen mis- N

sen.
Die zu behandelnden Texte, in Komplexitit,

Schwierigkeitsgrad-und-Umfang jenseits-der Ebene,
die von der Wortschatz- oder Grammatikprogres-
sion her eigentlich ,dran‘ wiren, zerstoren die - im
Gegensatz zum Inland mit seiner Flut von unge-
steuertem Material in der realen Welt - mogliche
Idylle von der Existenz der fremden Sprache als
Menge kleiner, inhaltlich meist nichtssagender
Anhdufungen von Sitzen im Klassenraum. Das
Unwohlsein oder gar die Angst, die die Konfronta-
tion mit diesen scheinbar weniger gut aufbereiteten®

Vertretern der Zielsprache auslést, mufl aufgefan- -

gen werden durch eine systematische Vermittlung
von Verhaltensweisen zu diesen ,Sprachbrocken®:
Verhaltensweisen im Bereich Fertigkeitserwerb
(Wie erschliefe ich Kerninformationen? Wie wihle
ich aus Informationen aus?) und in bezug auf emo-
tionale Bewiltigung (lernen, daf es ein natiirlicher
Vorgang ist, dafl man aus einer gegebenen Menge
Text in der Fremdsprache nur die wirklich benétig-
ten Informationen heraussucht; Aufbau von Selbst-
vertrauen, das einen die (Nicht-) Bewiltigbarkeit
bestimmter Texte innerhalb einer bestimmten Zeit
einschitzen 1Rt usw.). Die Entwicklung einer ent-
spannten oder gar positiven Einstellung zum
Umgang mit Texten, die von der Lehrwerksprogres-
sion her eigentlich noch nicht,dran‘sind, wiederum
ist Voraussetzung dafiir, daf} die Lernenden (meist
wohl im Verein mit den Lehrenden) in der Lage
sind, Texte heranzuziehen, die die vom Lehrwerk
prisentierte Welt sprengen, erweitern, komimentie-

_ren 0.4. kdnnen und mit denen eine Versprachli-

chung der eigenen Perspektive eher mdglich ist.

In Mebus etal. (demn.) beginnt deshalb ab Lektion 1
das Doppelspiel von Verunsicherung durch Hor-
und Lesematerial, das nicht Wort fiir Wort verstan-
den werden kann, und Entwicklung von Eigenstin-

digkeit durch Verstindnisstrategien, die die Eman- -

zipation von der Banalitdt der ersten Lektionen und
ggf. auch von den Intentionen der Lehrwerkmacher
ermoglichen. In Lektion 1 ist'es das simple Heraus-'
filtern und Zuordnen von Namen, in Lektion 10 ist
es bereits eine recht komplexe Textauswertung
anhand eines Auszugs aus Lea Fleischmanns Dies ist
nicht mein Land, in dem sie schildert, wie gern sie mit
den anderen Teilnehmern ihres Sprachkurses die
Politischen und gesellschaftlichen Gegebenheiten,
in die sie geraten ist, diskutieren mdchte und doch
laut Lehrplan’ bis zu diesem Zeitpunkt nur.iiber

Lebensmittel-reden-kann.-Das-Thema ,als Erwachse-
ner die Kluft zwischen Intellekt, Themenwunsch und Aus-
- drucksvermdgen in der fremden Sprache zu erleben’ wird
zu diesem Lermzeitpunkt auch der jeweiligen
Gruppe sehr bewuft sein; iiber diese Kluft ggf. in
der Muttersprache zu reden, bedeutet nicht nur
Dampfablassen, sondem fithrt vielleicht zum
Bewuftsein dariiber, daf} so ein Zustand ein natiirli-
cher Teil des Lernprozesses ist, der béwiltigt werden
muf. :
Differenzierte Verstindnisstrategien und entspre-

- chende, erwachsenéngerechte Inhalte sollen den

Wunsch initileren, auch andere Texte der Ziel-
sprache auflerhalb des Lehrwerks knacken® zu wol-
len. Zum Aufbau von eigenstindigen Hér- und
Lesegewohnheiten gehért dabei auch die Hinfiih-
rung zu einem souverinen Umgang mit langen Tex-
ten, wie sie z. B. in Themen mit ,Die Gefihrlichkeit der
Rasensprenger® eingefithrt werden (vgl. Aufderstrafe
et al. (1984)).

3.1.2. Projekte

Parallel zu den ersten Gehversuchen mit Hér- und
Leseverstindnisiibungen bietet die Lektion 1 aus
Mebus et al. auch das erste Projekt; ein ,Projekt-
chen’, bei dem deutsche Namen aus eigenem Wis-
sen odervorhandenen Quellen gesucht werden sol-
len. Wichtig ist auch hier, daf es von Anfang an als
selbstverstindlich empfunden wird, dafl man mit
der geringen Kenntnis in derdeutschen Sprache, die
man hat, schon mehr machen kann, als die konju-
glerte Form des Verbs einzufiigen. Wenn im

. Anschlufl an das Namensuch-Projekt z.B. in einer

Lemergruppe zufilligerweise eine Diskussion
beginnt, warum denn in der Bundesrepublik nach
einer Heirat nicht jeder seinen Namen weitertragen
kann, im eigenen Land aber wohl - eine Diskussion,
die in der Lektion 1 nurin der Ausgangssprache ver-
Iaufen kénnte — dann hitte das Projekt schon auf
dieser Ebene eine wiinschenswerte inhaltliche Aus-
einandersetzung zwischen Ausgangs- und Zielkul-
tur erreicht. Aber auch falls so etwas nicht passiert:

Wichtig ist, daf eigenstindiges Arbeiten von

Anfang an bedeutsam als normale Titigkeit beim

Deutschlernen eingefiihrt und Schritt fiir Schritt
aufgebaut wird. '

Die Projekte bieten innerhalb der Konzeption eines




‘Lehrwerks den Raum;in"dem-die Lernenden noch
am wenigsten gehindert ihre Auffassungen, ihren
Blick auf Deutsches und Deutsche usw. formulieren
und in dem sie ihr Bewufitsein dariiber erweitern
kénnen, was in ihrer Umgebung an Kontakten mit
und Einstellungen zu Deutschland vorhanden, was
an Verinderungen an ihrem Sprachlemen machbar
ist’

3.1.3. Entwicklung von Arbeitstechniken
Zum Aufbau von Arbeitstechniken mag vielleicht

D1 Wie findet man dasim Wtirterbuch?

 Dor Unberricht TAllt am
~{'Nachm1ttag aus'

Abb. 1als-Beispiel geniigen;in-dem-anhand einer
Verwechslung von fallen, fillen, und ausfallen in
den Kampf mit den Tiicken von Worterbiichern
eingefiihrt wird. Ein Beispiel aus Lektion 3 aus
Mebus et al.: Auch hier gilt wieder: die Hinfithrung
zum selbstindigen Arbeiten, die Voraussetzung
dafiir ist, dafl man tatsichlich das, was man sagen/
schreiben will, ausdriicken kann, selbst wenn das
Lehrmaterial den entsprechenden Wortschatz noch
nicht bietet, muf frith erfolgen, muf so frith wie
moglich zur alltiglichen Handlung werden.

= - f ment, ich schlage Lm(Docherbuch\
ﬂﬁ helﬁf ,,‘fa j NG hach. . Hhm, wiallt “gibt es nicht. /
09 ‘ , r

fch,das tst 5adas \Verb,
Wie helﬁ{' denn der]mftntflVZ Q&E\r o[as paBt mcht

“Tllen's.. Jadas gt es

Und ;;“Fa Len,
gibt es plag?

30\ abero[aspaﬁt
\auc h nicht.

— N
Dann ist ja

Trennbare Verben

alles klar.

Abb.1 Frithzeitiges Thematisieren von Arbeitstechniken in Lektion 3 von Mebus et al. (demn.)

3.1.4. -Rolle-der-Muttersprache

Ohne auch nur im geringsten die Diskussion um
brisante Themen wie ,dogmatisch direkt, ,iiberset-
zen‘ 0.4. aufnehmen zu wollen, - ein fremdperspek-
tivisches Vorgehen in einem Lehrwerk fiir Erwach-
sene, das von der Notwendigkeit relevanter Inhalte
fiir den Lernerfolg iiberzeugt ist, kommt in sprach-
homogenen Ausgangsgruppen an der Verwendung
der Ausgangssprache nicht vorbei. Die Diskussion
anspruchsvoller, auf die sprachlichen und kulturel-
len Unterschiede eingehender Inhalte, wie siein den
Projekten und Ho6r- und Leseverstindnistexten ini-

tiiert wird, ist nicht nur in den ersten Lektionen
ohne Riickgriff auf die Ausgangssprache nicht még-
lich. Diesen nicht zu unterbinden, das evtl. aufkom-
mende schlechte Gewissen der Lemenden (Ver-
schwenden wir damit keine Zeit?) in das entspre-
chende Sprachlembewufitsein umzuwandeln, nach
der alten Common-sense-Regel ,so viel wie nétig -
so wenig wie moglich® zu verfahren und dabei
gleichzeitig einen fallenden Anteil der Ausgangs-
sprache anzusteuem -, das alles ist wohl nur dem
beriihmten Fingerspitzengefiihl des mit der kon-
kreten Situation vor Ort vertrauten Lehrers zu tiber-
lassen.

3.2. Perspektivenwechsel bei der Arbeit an den
Inbalten

Ich habe diese relativ. ausfithrliche Beschiftigung
mit der verinderten Gewichtung der Arbeitsfor-
men, die bestimmte Sozialformen mit sich bringen,
in einer sich interkulturell verstehenden Lehrwerks-
konzeption an den Anfang gestellt, um das Miflver-
stindnis gar nicht erst aufkommen zu lassen, diese
beinhalte lediglich eine verinderte Themenaus-
wahl. Wenn mit einer interkulturellen Konzeption
so etwas wie ein Fortschritt verbunden sein soll,
dann muf8 sie alle Aspekte des komplexen Produkts
Lehrmaterial beeinflussen, muf die Arbeitsformen,
Textprisentationen, Grammatikdarstellungen usw.
so fichern, dafl sie optimal zum Fertigkeitserwerb
und zur fremdperspektivischen Auseinanderset-
zung mit Deutschen und Deutschem anleiten.
Weiterhin darf sie nicht einfach nur scheinbar ein-
leuchtende ,interkulturelle Themen‘ prisentieren,
sondern muf sie in einer Weise darbieten, die die
Lernenden ihre Sicht der Dinge ausdriicken laft.

-—3-2.1— Auswabl-der-Sprachkontaksituationen

An die Stelle der in einem Lehrwerk wiedergegebe-
nen Sprachkontaktsituation im Inland wie Hotel,
Arbeitsplatz usw. konnen mogliche Auslandskon-
taktsituationen treten, deutschsprachige Geschifts-
partner und Besucher, Austauschschiiler, medial
vermittelte Kontakte iiber Radio, in Zukunft ver-
stirkt {iber Satellitenfernsehen, Zeitungen, Biicher,

Briefe. Wenn man ein Zimmer bestellen will, dann

nicht per Gesprich an der Rezeption, sondern per
Brief oder Telex oder Ferngesprich. Gerade Pro-

jekte, die den grofiten Freiraum fiir vom Material
nicht vorgeschriebene Aktivititen bieten, ermdgli-
chen es den Kursteilnehmern, sich auf realistisch zu
erwartende Kontaktsituationen vorzubereiten und
Deutsches im €eigenen Land zu ermitteln, zu be-
schreiben und dazu Stellung zu nehmen. Weltweit
vertriebene Lehrwerke werden gegentiber regionen-
spezifischen zumindest in diesem Punkt immer im
Nachteil sein, wie auch immer sie sich bemiihen,
dieses Manko durch konkrete Vielfalt® oder fiktive
Bezugslinderauszugleichen. Auch die realistischste
Auswahl von Sprachkontaktsituationen und Pro-
jekten jedoch wird nur ,Anmacherfunktion® fiir
selbstindiges Arbeiten haben kénnen, die Einstel-
lungen produziert fiir selbstgesteuerte Lernaktiviti-
ten, wie sie in Tandem-, Freinet- oder wie auch
immer orientierten, weniger lehrer- oder lehrmate-
rialzentrierten Lernkonzepten Alltag sind.

322. Metakommunikation

Auch der Deutschkurs selbst und das Deutschler-
nen, ohne das im Inlandskurs mégliche Einfangen
des Drauflen stirker auf mediale Vermittlung ange-
wiesen, kénnen als Kontaktsituation dienen, und
zwar nicht bei der Ubung von Imperativen zur Off-
nung von Buch, Tiir und Fenster, sondern als Be-
zugspunkt fiir das Reden iiber Arbeitstechniken,
Unterricht und dariiber, was einem an der deut-
schen Sprache und ihrem Erlernen anders, komisch,
schén oder dumm vorkommt. Ich habe in Résler
(1985) ausfiihrlich dokumentiert, auf welchen ver-
schiedenen Ebenen metakommunikative Elemente
in Lehrwerke eingebaut werden kénnen. Fiir die
Zielgruppe Erwachsene im Ausland ist auch hier
festzustellen, dafl das Versprachlichen der eigenen
Situation frith und als etwas zum Lernalltag Geho-

- rendes eingefiihrt werden sollte.
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Abb.2 Aufwerfen der Anredeproblematik in Lektion 2 von Mebus et al. (demn.)

Abb. 2 zeigt ein Beispiel aus Lektion 2 aus Mebus et
al, in dem die Unterrichtssituation, das Zusammen-
treffen von Lernenden und deutschem Sprachassi-
stenten, dazu benutzt wird, mit knappsten Mitteln
eine Unsicherheit und ein Lernproblem darzustel-
len. Natiirlich wird man auf der Ebene von Lektion
2 nicht mit Kategorien von Distanz und Respekt;
von Intimitit und Herablassung das Anredesystem
im Deutschen erkliren kénnen, aber das Zusam-
mentreffen von zwei ca. Gleichaltrigen im Klassen-
raum, bei-dem dem einen seine institutionell her-
vorgehobene Position nicht unbedingt sofort anzu-
merken ist, zeigt mit dem hilflosen gh ... Du... Sie
..., daR eine Schwierigkeit vorliegt. Wie weitgehend
sie an dieser Stelle behandelt werden muf, hingt
von der aktuellen Situation ab, z.B. von der Frage,
inwieweit: Unklarheiten in der jeweiligen Unter-
richtskonstellation vorhanden sind oder inwieweit
der Kontrast zur Ausgangssprache sofort eine aus-
fihrliche Erklirung fordert.

4. Schluf

Natiirlich gehort zu einem sich interkulturell verste-
henden Lehrmaterial auch und vor allem das direkt
thematisch Interkulturelle, die Auseinandersetzung
. um die Nord-Siid-Problematik z. B., die Konfronta-
tion von verschiedenen Hoflichkeits-, Nihe-, und
Distanzvorstellungen, die Beschiftigung mit dem
Eigen- und Fremdbild, die Wahmehmung der deut-
schen Geschichte aus der Perspektive des jeweiligen
Landes usw. usw. Dazu gehértauch eine Neubewer-
tung der Rolle literarischer Texte im Lehrwerk, die

in den verschiedensten Funktionen’ Lese- und
Wahrnehmungsweisen verunsichermn. und Triger
der Fremdperspektive sein kdnnen.

- Auch wenn diese thematische Ausrichtung oft den

Schwerpunkt interkulturellen Agierens darstellt, so
sollten wir nicht vergessen, daf die verschiedenarti-
gen Arbeits- und Sozialformen und Wahmeh-
mungsweisen von Sprachleren im Auge behalten
und so entwickelt werden miissen, daf sie eine
Emanzipation vom anleitenden Lehrmaterial erlau-
ben, denn sonst gelangen wir zu dem Paradox, dafl
interkulturelles Lehrmaterial, das sich der ernsthaf-
ten Auseinandersetzung mit dem kulturellen Hin-
tergrund der Lernenden verpflichtet fiihlt, inhalt-
lich so dominierend wird, daf es dem Ausdruck der
eigenen Belange durch die Lemenden nicht- die
gebiihrende Beachtung schenkt.

Anmerkungen

* {jberarbeitete und erweiterte Fassung eines Vortrags
gleichen Titels, der auf der VIIL. IDV-Tagung in Bem
gehalten wurde. ¢

1 Zur Kritik an der Methodengliubigkeit anhand des’

Auftauchens neuerer hermetischer Methoden vgl.
Krumm (1983). '
2 Als skeptischen Uberblick iiber die Versuche, das Kon-
zept interkulturelle Kommunikation® fiir den DaF-
Bereich handhabbar zu machen vgl. Pauldrach (1986). Ver-
suche, sich dem Thema ,DaF und interkulturelle Kommu-
nikation® auf der theoretischen Ebene zu nihern, finden
sich in Gerighausen/Seel (1983).

3 Zur Problematik der Adaption von konventionellen
Materialien an die konkrete Situation vor Ort und zur
Notwendigkeit, die Ausbildung von entsprechenden

L ]

Féhigkeitemund—Fe--rt-ig.k-ei-ten-in-dieAA-us-und Fortbildung
yon Lehremn zu integrieren vgl. Rosler (1984).

+ Die natiirlich in Wirklichkeit besonders genau vorberei-
tet werden miissen, um eine Vielfalt von Strategien zu ver-
mitteln und, vor allem, um die Texte jeweils genau so zu
schreiben bzw. auszuwihlen, daf sie auf der Basis der bis
zu diesem Lernzeitpunkt vorhandenen Wortschatz- und
Grammatikkenntnisse -mithilfe der Auswertungsanlei-
tung noch verstanden werden kénnen.

5 Mir kommt es hier darauf an zu zeigen, daf ein Projekt
ctwas ist, was von Anfang an als sinnvolle eigenstindige
Titigkeit eingefithrt werden kann. Zur Verwendung von
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