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Zusammenfassung

Die Systemkompetenz wird in den nationalen Bildungsstandards der Geographie als zentrales
Basiskonzept des Faches ausgewiesen (REMPFLER & UPHUES 2011) und ist das einzige Konzept,
welches sich dem Kernziel der geographischen Bildung und der Qualifikation zu einem kompe-
tenten Raumverhalten annahert (K6ck 1993, 1997, 1999; KiLaus, 1998; Kock & REMPFLER, 2004).
Wie aus empirischen Studien hervorgeht, weist das Fach Geographie erhebliche Mangel in der
geographischen Systemkompetenz auf (UPHUES, REMPFLER, HARTIG 2010), sodass kein Weg an ei-
ner intensiven Erarbeitung dieses Forschungsfeldes herumfiihrt. Die Erstellung von Concept
Maps wie zum Beispiel Mysterys, verbessert nach HAuGwITz & SANDMANN (2009) nachhaltig die
systemische Denkfahigkeit der Schiiler, sodass eine Verknlpfung dieser beiden Bereiche durch-
aus sinnvoll erscheint. Das Ziel des vorliegenden Forschungsprojektes ist es, die unterschiedli-
chen Strategien bei der Bearbeitung eines Mysterys von Schilergruppen der Jahrgangsstufe
neun, die sich auf unterschiedlichen Niveaus in Bezug auf die Systemkompetenz befinden, zu
beobachten und zu analysieren. Die Systemkompetenz beschreibt die Fahigkeit, einen , kom-
plexen Wirkungsbereich als System zu beschreiben, zu rekonstruieren und zu modellieren und
auf der Basis der Modellierung Erklarungen zu geben, Prognosen zu treffen und Handlungs-
moglichkeiten zu entwerfen, zu beurteilen und umzusetzen” (RIER & MiscHO 2008, S. 218; FRISCH-
KNECHT-TOBLER ET AL. 2008, S. 20). Es handelt sich somit nicht um eine isolierbare Kompetenz,
sondern um ein Kompetenzmodell aus verschiedenen Dimensionen, welche wiederum durch
unterschiedliche Niveaustufen gekennzeichnet ist (REMPFLER & UPHUES 2011). Die Grundlage des
Mysterys bildet ein problemorientierter Ansatz, welcher aus drei Grundelementen besteht.
Zum einen einer Leitfrage, des Weiteren Kartchen, auf denen Informationen zu einem Fallbei-
spiel niedergeschrieben sind und zuletzt aus den Kontextmaterialien (SCHULER 2005). Zunachst
mussen die Schiler die Informationen ordnen und strukturieren, indem sie Kartchen nach einer
selbst entwickelten Ordnungsstruktur gruppieren und gewichten. In den meisten Fallen konnen
die Sachzusammenhange unterschiedlich interpretiert und bewertet werden, sodass es mehr
als eine richtige Losung gibt. Daraufhin missen sie auf der Grundlage dieses Wirkungsgefliges
EingriffsmaBnahmen entwickeln beziehungsweise beurteilen. AbschlieBend reflektieren die
Schiiler, wie sie beim Losen der Aufgabe vorgegangen sind und wie eine optimale Losungsstra-
tegie aussehen kdonnte (SCHULER 2012). Das Mystery kann durch verschiedene Varianten in sei-
ner Komplexitat variiert werden. So zum Beispiel durch eine Ich-Karte, mit der die Lernenden
sich selbst in das Wirkungsgeflige einbetten sollen. Fiir das Mystery wurde das Thema ,Piraterie
vor Somalia“ ausgewahlt. Diese Thematik ist nicht im Lehrplan verankert, sodass die Lernenden
kaum oder gar kein Vorwissen haben sollten und nur mit den Informationen arbeiten, die sie
durch das Mystery erhalten. Bei der Wahl des Themas war darauf zu achten, dass die Basiskon-
zepte Mensch-Umwelt-System, MaRstabsebenen, Nachhaltigkeitsviereck, Raumbegriffe, Zeit-
horizonte und Systemkomponenten (Systemorganisation, Systemverhalten und Systemada-
quate Handlungsintention) enthalten sind. Die Systemkompetenz wird zuvor mittels eines In-
strumentariums nach MEHREN ET. AL (2014) erhoben und es folgt eine Zusammenstellung von
homogenen Dreiergruppen unterschiedlicher Kompetenzniveaus. Die Aufnahme dieses Projek-
tes findet in einer Laborsituation statt, was bedeutet, dass die Dreiergruppen mit den Forschen-
den in einem Raum sind und dort die Aufgaben bearbeiten, sodass sie nicht durch andere Ta-
tigkeiten abgelenkt werden kénnen. Nach der Datengenerierung mittels der Videografie erfolgt
die Auswertung des Datenmaterials, indem die qualitative Inhaltsanalyse angewandt wird. Mit
dem Einsatz der inhaltlich strukturierenden Inhaltsanalyse werden die angewandten Strategien
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bei der Arbeit mit dem Mystery herausgefiltert und als fallbezogene Zusammenfassungen dar-
gestellt. AbschlieRend erfolgt ein Transfer, indem die didaktisch-methodischen Forschungser-
gebnisse auf den Schulalltag Gibertragen werden.

Im Laufe des Analyse- und Codierprozesses konnte eine ausflihrliche Reihe von Strategien auf-
gezeigt werden. Von den insgesamt 42 induktiv generierten Kategorien (u.a. Prakonzept, Sig-
nalwort, Strukturmerkmal) lassen sich 25 Kategorien festhalten, welche die maximalen Kon-
traste veranschaulichen und entweder in der Gruppe mit dem Systemkompetenzniveau der
Stufe 0 (u.a. Assoziation, Emotionale Positionierung, Memory) oder den Gruppen mit dem
Kompetenzniveau der Stufe 2 (u.a. Blick aufs Ganze, Mensch-Umwelt-System, Teufelskreislauf)
angewandt wurden. Diese herausgefilterten Strategien lassen sich ebenfalls den Habits zuord-
nen und kénnen theoretisch fundiert werden. Neben den bekannten 14 Habits (BENSON & MAR-
LIN 2017) konnten im Laufe der Analyse dieses Forschungsprojektes zwei weitere entwickelt
werden: Separates relevant and irrelevant information (15) und Uses possibilities of visualiza-
tion and illustration for a better recording of the system (16). Einige Strategien, welche eher
implizit aufgegriffen wurden, konnen fir erste Forderansatze aufgegriffen werden, bevor wei-
tere Ansatze formuliert werden kdnnen. Bei den starken Gruppen konnten Ansatze formuliert
werden, welche u.a. das Bewusstsein fiir den Blick aufs Ganze, Irrelevante Informationen oder
Losungsansdtze mit langfristigen Konsequenzen starken, bevor iber den Tellerrand hinaus
auch die Raumkonzepte, das Bottom-Up-Prinzip oder das Top-Down-Prinzip integriert werden
kénnen. Bei den schwacheren Gruppen konnten Ansatze formuliert werden, welche dazu ver-
helfen, u.a. die Strategien Assoziationen, Behauptungen, Isolierende Betrachtung, emotionale
Positionierung aufzunehmen und das Bewusstsein fiir eine offenere und vor allem systemisch
gelenkte Betrachtungsweise zu fordern. Fiir den Unterrichtsalltag musste eine Reduzierung der
Komplexitat des Kategoriensystems durchgefiihrt werden, welche zum einen mit den Basiskon-
zepten und den Habits und zum anderen mit der Haufigkeit des Vorkommen wahrend der Auf-
zeichnungen begriindet werden kann. Demnach konnten die 25 herausgefilterten Strategien
der Maximalkontraste auf 13 Kategorien fiir die unterrichtliche Handhabung reduziert werden.
Diese wiederum werden den einzelnen Mystery-Phasen zugeordnet und kénnen als Checkliste
in das Unterrichtsgeschehen integriert werden.
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Abstract

System competence is identified in the national educational standards of geography as the cen-
tral basic concept of the subject (REMPFLER & UPHUES 2011) and is the only concept that ap-
proaches the core objective of geographical education and qualification to competent spatial
behaviour (K6ck 1993, 1997, 1999, KLAus 1998, KOck & REMPFLER 2004). As empirical studies have
shown, geography shows considerable shortcomings in geographical system competence
(UPHUES, REMPFLER, HARTIG 2010) so there is no way around an intensive development of this field
of research. The creation of concept maps, for example mysteries, according to HAUGWITZ &
SANDMANN (2009), sustainably improve the students' systemic ability to think, so that linking
them seems to make sense. The aim of this research project is to observe and analyse the dif-
ferent strategies for dealing with a mystery of groups of pupils in the ninth grade who are at
different levels regarding their system competence. System competence describes the ability
to ,describe, reconstruct and model a complex sphere of action as a system and, on the basis
of the modelling, to provide explanations, make forecasts and design, assess and implement
possible courses of action" (RIER & MISCHO 2008, p. 218; FRISCHKNECHT-TOBLER ET AL. 2008, p. 20). It
is therefore not a competence that can be isolated, but a competence model from different
dimensions, which is characterised by different levels (REMPFLER & UPHUES 2011). The basis of
the mystery is a problem-oriented approach, which consists of three basic elements. First, a
central question, then small cards with information on a case study and finally the context ma-
terials (SCHULER 2005). First, the students have to arrange and structure the information by
grouping and weighting cards according to a self-developed order structure. In most cases, the
factual relationships can be interpreted and evaluated differently, so that there is more than
one correct solution. Then they have to develop or assess intervention measures on the basis
of this cause-and-effect structure. Finally, the students reflect on how they proceeded to solve
the problem and how an optimal solution strategy could look like (SCHULER 2012). The complex-
ity of the mystery can be varied by different variants. For example, with the help of an ego card
which supposes the learners to embed themselves in the structure of effects. For the mystery,
the topic ,piracy off somalia‘ was chosen. This topic is not anchored in the curriculum, so that
learners have little or no prior knowledge and only work with the information they receive
through the mystery. When choosing the topic, care had to be taken to ensure that the basic
concepts of the human-environmental system, scale levels, sustainability quadrilateral, spatial
concepts, time horizons and system components (system organisation, system behaviour and
system-adequate intentions for action) were included. The system competence is previously
determined by means of a set of instruments according to MEHREN ET. AL (2014) and a compila-
tion of homogeneous groups of three different competence levels follows. The beginning of
this project takes place in a laboratory situation, which means that the groups of three pupils
are in the same room with the researcher and work on the tasks there, so that they cannot be
distracted by other activities. After the data has been generated using videography, the data
material is evaluated using qualitative content analysis. With the use of content structuring
content analysis, the strategies applied in working with mystery are filtered out and presented
as case-related summaries. Finally, a transfer takes place in which the didactical methodical
research results are transferred to everyday school life.

In the course of the analysis and coding process a detailed set of strategies could be identified.
Of the total of 42 inductively generated categories (e.g. pre-concept, signal word, structural
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feature), 25 categories can be identified which illustrate the maximum contrasts and were ap-
plied either in the groups with the system competence level of level O (e.g. association, emo-
tional positioning, memory) or in the groups with the competence level of level 2 (e.g. view of
the whole, human-environment system, vicious circle). These filtered out strategies can also be
assigned to the habits and can be theoretically substantiated. In addition to the 14 known hab-
its (BENSON & MARLIN 2017), two more could be developed during the analysis of this research
project: Separate relevant and irrelevant information (15) and Uses possibilities of visualization
and illustration for a better recording of the system (16). Some strategies, which were rather
implicitly taken up, can be taken up for first funding approaches before further approaches can
be formulated. In the strong groups, approaches could be formulated which, among other
things, strengthen awareness of the big picture, irrelevant information or approaches with
long-term consequences, before the spatial concepts, the bottom-up principle or the top-down
principle can be integrated beyond their own horizons. With the weaker groups, approaches
could be formulated which help to take up the strategies of associations, assertions, isolating
observation, emotional positioning, among other things, and to promote the awareness of a
more open and above all systemically guided approach. For everyday teaching, a reduction of
the complexity of the category system had to be carried out, which can be explained on the
one hand by the basis concepts and habits and on the other hand by the frequency of occur-
rence during the recordings. According to this, the 25 filtered out strategies of maximum con-
trast could be reduced to 13 categories for teaching purposes. These in turn are assigned to the
individual mystery phases and can be integrated as a checklist into the teaching process.
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1| Problembeschreibung und Zielsetzung

1 Problembeschreibung und Zielsetzung

1.1 Problembeschreibung

»Wir leben nicht auf der Erde, sondern innerhalb des Systems Erde” (FROMMHERZ, MONNET 2012,
S. 3). Um das System Erde holistisch und in seiner Komplexitat zu verstehen, vorausschauend
agieren sowie problemorientiert, nachhaltig und umweltbewusst handeln zu kénnen, ist es
zwingend notwendig ein Grundverstandnis fir systemisches Denken zu schaffen. Damit eine
tiefgriindige Forderung der Systemkompetenz stattfinden kann ist es unabdingbar grundle-
gende Kenntnisse im Bereich der sozialen Kompetenzen, unter anderem die Kommunikations-
und Sprachkompetenz zu erwerben, aber auch den Bereich der Handlungs- und Probleml&se-
kompetenz zu férdern, um darauf aufbauend eine selbststandige Analyse komplexer Sachver-
halte koharent durchfiihren und beurteilen zu kénnen (vgl. Kriz 2000, S. 11).

Internationale Schulleistungstests wie PISA (Programme for International Student Assessment)
veranschaulichen, dass bei deutschen Schilern in den naturwissenschaftlichen Fachern
enorme Defizite bei der Vernetzung von Wissen vorliegen (vgl. HAuGWITZ, SANDMANN 2009,
S. 89). Komplexe Verkniipfungen von Elementen und Konzepten kennzeichnen geographische
Sachverhalte, die es zu analysieren und zu bewerten gilt.

Bei der Auseinandersetzung mit komplexen Themen und Fragen wird immer deutlicher, dass
diese nicht durch die Betrachtung und Analyse einzelner Wissenschaftsdisziplinen aufgeklart
werden kdnnen. Es handelt sich immer um ein Zusammenspiel von Disziplinen, wobei es gilt
deren Grenzen zu Uberschreiten und einen Blick aufs Ganze zu fokussieren. Gerade im Bereich
der Geographie kann diese Uberschreitung der Disziplingrenzen im Bereich der naturwissen-
schaftlichen und einer sozialwissenschaftlichen Anschauung konkretisiert werden (vgl. EGNER,
RATTER 2008, S. 9). Die Geographie versteht sich als Systemwissenschaft und weist das System-
konzept als Hauptbasiskonzept des Faches auf, wobei der Terminus System mit den Schlagwor-
ten Struktur, Funktion und Prozess beschrieben wird ( vgl. DEUTSCHE GESELLSCHAFT FUR GEOGRAPHIE
2017, S. 10). Die geographischen Basiskonzepte sind die zentralen Leitideen des Faches und
helfen dabei, einen systematischen Zugang zu komplexen Themen zu erlangen. Fir die Reduk-
tion auf den Kern des geographischen Wissens eines Sachverhaltes dienen die Basiskonzepte
als Grundlage, diese zu strukturieren und zu identifizieren (vgl. ebd.). Die Vermittlung der geo-
graphischen Systemkompetenz mit den Systemkomponenten Struktur, Funktion und Prozess
stellt eine besondere Herausforderung dar, da natur- und humangeographische (Sub-)Systeme
in ihrer Wechselwirkung betrachtet werden. Die Basiskonzepte, welche sich immer wieder in
den geographischen Themen widerspiegeln dienen als ,,analytische Scheinwerfer fiir Lernende
und Lehrkrafte zur gezielten Auswahl relevanter Informationen, die in der Folge in einen sinn-
vollen Gesamtzusammenhang gestellt werden konnen” (FOGELE 2016, XIIl). Mit Hilfe der geo-
graphischen Konzepte sollen Raume auf unterschiedlichen Malistabsebenen als natur- und hu-
mangeographische Systeme erfasst und die Wechselwirkungen zwischen Mensch und Umwelt
analysiert werden (vgl. DEUTSCHE GESELLSCHAFT FUR GEOGRAPHIE 2017, S. 12ff). Diese ,fur den Schii-
ler nachvollziehbaren Erklarungsansatze und Leitideen des fachlichen Denkens” (UPHUES 2013,
S. 22) helfen dabei, die komplexen Sachverhalte zu strukturieren und zu einer Vernetzung der
Thematiken beizutragen, sie dienen sozusagen als Legitimationsgrund zur Auswahl und Uber-
prifung der ausgewahlten Inhalte.
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Fiir den umweltbewussten und nachhaltigen Umgang mit dem System Erde ist es von groRer
Relevanz das systemaddquate Handeln im Bereich der Jugend- und Erwachsenenbildung zu fér-
dern (vgl. Kriz 2000, S. 11). In einer modernen systemanalytischen Betrachtung von Sachlagen
steht nicht die Analyse der Einzelelemente im Vordergrund, sondern das Identifizieren von Pro-
zessen und Interaktionen (vgl. RATTER, B., & TREILING, T. 2008, S. 25). Dieser Herausforderung, das
systemische Denken in das Unterrichtsgeschehen zu implementieren, kann entgegengewirkt
werden, indem Ansatze zur Forderung der Systemkompetenz sowie der Bezug zu den Basiskon-
zepten mit dem Einsatz entsprechender Methoden in den Unterrichtsalltag integriert werden.
»,Das vernetzte Denken muss sich demnach [...] in den Inhalten, in den didaktischen Prinzipien,
in den Lernzielen und in den Methoden widerspiegeln. Die Wahl von angemessenen Methoden
ist indes nicht unbedeutend und es ist wichtig, dass Lehrpersonen ihr Methodenrepertoire zur
Vermittlung des vernetzten Denkens erganzen” (BERTSCHY 2008, S. 47). Die Erstellung von Con-
cept Maps fuhrt laut HaugwiTz (vgl. 2009, 2, 35f) zu einer Erh6hung der Vernetzungsleistung,
sodass durch den Einsatz von Mysterys nachhaltig die systemische Denkfahigkeit der Schiiler
verbessert werden kann. Auch nach PARCHMANN verhelfen Methodische Werkzeuge wie Struk-
turierungs- und Mappingmethoden in Form von Concept Maps oder Mind Maps den Lernen-
den, komplexe Sachverhalte strukturiert darzustellen (vgl. 2007, S. 7).

Aber nicht nur in der Geographie ist die Systemkompetenz ein relevantes Konzept, sondern
beispielweise auch in der Biologie. Bei der Wissensvermittlung fallt auf, dass die Inhalte haufig
additiv als nicht verknipfte Einheiten nebeneinanderstehender Informationen vermittelt wer-
den (vgl. KINCHIN, HAY 2005, S. 183). Daran gilt es anzusetzen und das Vernetzen der Einheiten
zu fordern.

Die Komplexitat der im Geographieunterricht zu behandelnden Themen und Sachlagen steigt
zunehmend, weshalb der bewahrte Ansatz der didaktischen Reduktion deutlich sichtbar an
seine Grenzen stoRt, da die komplexen Themen nicht wie es haufig im Schulalltag im 45 Minu-
ten-Takt passiert, Ubersimplifiziert oder verzerrt werden sollen. Daher gilt es den Umgang mit
komplexen Herausforderungen zu erlernen, um diese zu bewaltigen und nicht zu den Proble-
men von Morgen werden zu lassen. In diesem Kontext spielt die Erhéhung der Eigenkomplexi-
tat eine zentrale Rolle, demnach soll es den Schiilern gelingen, sich in die Lage hineinzuverset-
zen und zu lernen, mit den komplexen Sachlagen umzugehen. Dabei wird der Schwerpunkt da-
rauf gelegt, zahlreiche Beziehungen des komplexen Systems miteinander zu verbinden und
mehr kognitive Entscheidungen pro Handlung durchzufiihren, indem die Ursachen und deren
Ursachen sowie die Folgen und die Folgen der Folgen in alle Richtungen durchdacht werden,
anstatt Losungsstrategien nach einem ,trial and error’ Verfahren zu entwickeln und verkirzte
Tat-Folge-Zusammenhange zu erschlieSen (vgl. MEHREN ET AL. 2016, S. 2).

Von K&ck, REMPFLER (2004) wurde mit der Publikation ,,Erkenntnisleitende Ansatze — Schliissel
zur Profilierung des Geographieunterrichts” der systemtheoretische Ansatz als herausragende
Stellung fiir das Fach Geographie erarbeitet (vgl. Kbck, REMPFLER 2004, S. 7f). Unterrichtsprakti-
sche Ansatze zeigen denkbare Lernarrangements auf, mit denen die Fahigkeit der Informati-
onsgewinnung und -auswertung gefordert und neue Erkenntnisse generiert werden kdnnen.
Der konstruktivistische Ansatz verfolgt das Ziel, ,,neben eher tragem (deklarativem) Wissen
[auch den Erwerb von] handlungsrelevante[m] (prozedurale[m] und strategische[m]) sowie
metakognitive[m] Wissen” (VETTIGER ETAL. 2007, S. 12) zu férdern. Es gilt im Unterrichtsarrange-
ment die kognitiven Aspekte des Erkenntnisgewinnes mit den affektiven und instrumentellen
Lernzielebenen zu verbinden, um die Lernenden dahingehend zu befahigen, in komplexen Si-
tuationen sach- und raumgerecht handeln zu kdnnen und zu einer addquaten Losung der Prob-
lemlagen beizutragen, indem sie die erlernten Kompetenzen entsprechend einsetzen sowie die
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Situationen reflektieren und beurteilen (vgl. ebd.). Die Forderung des systemischen Denkens
findet sich bereits im Unterrichtsgeschehen wieder, jedoch kann hier bisher nur von einer An-
bahnung gesprochen werden. Die Studien zur Systemkompetenz verdeutlichen, dass diese Fa-
higkeit sowohl auf Seiten der Lehrkrafte als auch auf der der Schiiler deutlich ausbaufahig ist.
»Eine komplexe Welt erfordert komplexes Denken” (HoFFMANN 2015, S. 192).

1.2 Zielsetzung

Das vorliegende Forschungsprojekt tragt den Titel: ,Systemisches Denken bei Schiilerinnen und
Schilern unterschiedlicher Kompetenzstufen - eine qualitative Prozess- und Produktana-
lyse am Beispiel der Bearbeitung eines geographischen Mysterys“. Das komplexe Denken soll
mittels der Systemkompetenz in das Zentrum der Untersuchung gestellt werden. Nach JAHN ET
AL. (2015) bildet die Begrifflichkeit ,System” eines der wichtigsten kognitiven Konstrukte (vgl.
JAHNETAL. 2015, S. 341). Systemkompetenz oder systemisches Denken meint , die Fahigkeit und
Fertigkeit, einen komplexen Wirklichkeitsbereich in seiner Struktur und seinem Verhalten als
System zu erkennen, zu beschreiben und zu modellieren und auf der Basis dieser Modellierung
Prognosen und MaRRnahmen zur Systemnutzung und —regulation zu treffen” (REMPFLER, MEHREN
2013, S. 265). Die Systemkompetenz befasst sich demnach mit den geographischen, strukturel-
len, produkt- und prozessbezogenen Verdanderungen eines Systems. Betrachtet man den For-
schungstitel in seinen einzelnen Aspekten, geht es darum, Datenmaterial zu generieren, wel-
ches die Lernprozesse von Schiilern erfassen sollen. Bei diesen zu erhebenden Lernprozessen
stehen zum einen der Aspekt der Systemkompetenz und zum anderen die Methodik des Mys-
terys im Mittelpunkt. Die Prozessanalyse erfolgt, indem die Daten, welche im Rahmen des Lern-
prozesses erhoben wurden mit dem Einsatz entsprechender Methoden analysiert werden. Die
Produkte, welche in Form von Mystery-Plakaten entstehen bilden ebenfalls ein Element der
Datenauswertung. Gefordert wird mit diesem Forschungstitel die Entwicklung eines didakti-
schen Konzeptes, mit dessen Einsatz im schulischen Feld zum einen eine Einschatzung der Sys-
temkompetenz der Schiiler anhand der angewandten Strategien im Lernprozess erfolgen kann,
und zum anderen Ansatzpunkte, mit dessen Hilfe eine individuelle Forderung stattfinden kann.
Daraus ergeben sich folgende Forschungsfragen, welche im Rahmen dieses Forschungsprojek-
tes herausgearbeitet werden sollen:

( \
1. Welche Strategien wenden Schiiler bei der Bearbeitung von
Mysterys an?

2. Wie lassen sich gute Systemdenker von weniger guten
Systemdenkern bei der Bearbeitung von Mysterys unterscheiden?

3. Wie kann man weniger gute Systemdenker fordern und wie kann
man gute Systemdenker fordern?

Abb. 1| Forschungsfragen

Wie jede wissenschaftliche Studie beginnt auch diese qualitative Forschung mit der Festlegung
des Forschungsthemas und der Zuspitzung des Forschungsproblems sowie der Formulierung
der Forschungsfragen im ersten Kapitel. Im Anschluss an die einleitenden Ausfiihrungen wer-
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den die theoretischen Grundlagen und der aktuelle Forschungsstand im zweiten Kapitel skiz-
ziert. Dabei geht es darum, die grundlegenden theoretisch-konzeptionellen Voraussetzungen
zu erldautern, wobei die Unterkapitel entsprechend aufeinander aufbauen. Von den allgemei-
nen systemtheoretischen Grundlagen geht es vom Systembegriff liber die Erlauterung der Sys-
temkompetenz zu Ansatzen der Férderung dieser. Im Anschluss erfolgt die Integration der Kom-
plexitat, der Mystery-Methode und der Basiskonzepte. Kapitel drei beschreibt die Konzeption
des Unterrichtstreatments unter Beriicksichtigung der vorangegangenen Uberlegungen.
Grundlegend fiir das Forschungsprojekt ist dabei die Auseinandersetzung mit den sachlichen
Informationen, sodass entsprechend des Einsatzes geographischer Konzepte eine begriindete
inhaltliche Auswahl fiir die Erstellung des Mysterys erfolgen kann. Die forschungsmethodischen
Grundlagen mit den Schwerpunkten der Videografie und der Qualitativen Inhaltsanalyse wer-
den im vierten Kapitel aufgezeigt. In Kapitel fiinf wird die Umsetzung des Forschungsprojektes
fokussiert, wobei neben dem Samplingprozess die Umsetzung der inhaltlich-strukturierenden
Inhaltsanalyse und die Offenlegung der Gutekriterien eine zentrale Rolle spielen. Fallbezogene
thematische Zusammenfassungen sowie eine kategorienbasierte Auswertung und Ergebnisdar-
stellung erfolgen im sechsten Kapitel. Im Anschluss findet in Kapitel sieben die Darstellung der
Forschungsergebnisse statt, indem ein Riickbezug zu den Forschungsfragen hergestellt und di-
daktisch-methodische Forschungserkenntnisse fiir den Schulalltag festgehalten werden. Ab-
schlieBend erfolgen im achten Kapitel die Reflexion und der Ausblick.
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2 Theoretische Grundlagen und Forschungsstand

Im folgenden Kapitel werden die theoretischen Grundlagen der Systemkompetenz im Rahmen
einer Begriffserklarung aus geographischer Sicht und der Aufarbeitung des Forschungsstandes
prasentiert sowie die Verortung der Systemkompetenz im Geographieunterricht erértert.

2.1 Systemtheoretische Grundlagen

Die theoretischen Grundlagen sollen widerspiegeln, was Systeme sind und inwiefern eine Aus-
einandersetzung mit diesen unabdingbar ist (vgl. O'ConNNOR, MACDERMOTT 2006, S. 22). Bei der
Auseinandersetzung mit komplexen Themen und Fragen wird immer deutlicher, dass diese
nicht durch die Betrachtung und Analyse einzelner Aspekte aufgeklart werden kénnen. Es han-
delt sich immer um ein Zusammenspiel von Systemfaktoren, wobei es gilt den Blick aufs Ganze
zu fokussieren.

In den Anfangen der Geographie galt diese als ,Briickenfach’ und mit der Entwicklung der Sys-
temtheorie konnte ein Zusammenwirken von Mensch und Umwelt angebahnt werden (vgl. Ges-
HARDT ET AL. 2011, S. 80). Dennoch gilt es festzuhalten, dass die Rede vom ,Briickenfach’ nach
WEICHHART als kontraproduktive Metapher verstanden werden kann, da erst diese Begrifflich-
keit dazu fiihre, eine Kluft Gberbriicken zu missen (vgl. 2008, S. 66). Es konne keine Reintegra-
tion der beiden Disziplinbereiche der Geographie stattfinden, vielmehr ginge es darum, die
Dritte Saule der Geographie als eigenstandigen Forschungsbereich zu betrachten (vgl. ebd.).
Daher kommt das Basiskonzept der Geographiedidaktik Mensch-Umwelt-System nicht von un-
gefahr, durch dieses soll die Briicke zwischen den Teildisziplinen der Physischen Geographie
und der Humangeographie geschlagen werden (vgl. DEUTSCHE GESELLSCHAFT FUR GEOGRAPHIE 2017,
S. 10).

Die Allgemeine Systemtheorie verstanden als ,,sets of elements standing in interrelation” (BER-
TALANFFY 1968, S. 38) konstituiert die Basis fur die Auseinandersetzung komplexer Thematiken
und wurde erstmals von dem Biologen Ludwig von Bertalanffy definiert. Die zwei zentralen Be-
standteile eines Systems sind zum einen die Elemente und zum anderen die Beziehungen zwi-
schen diesen Systemelementen. Seine Uberlegungen waren durch die Vorstellungen eines
selbstregulierenden Gleichgewichts (Homdostase) gepragt, wonach ein dauerhaftes Bestreben
eines Organismus entsteht, sich durch selbstregulierende Krafte in einem Gleichgewichtszu-
stand zu halten (vgl. EGNER, RATTER 2008, S. 10). Diese Denkrichtung zielte darauf ab, eine ver-
netzte Betrachtungsweise Uber die veraltete isolierte Beobachtung von Einzelphdanomenen zu
legen und zwischen offenen Systemen, im standigen Austausch mit der Umwelt und geschlos-
senen Systemen, abgegrenzt von der Umwelt zu differenzieren (vgl. RATTER, B., & TREILING, T.
2008, S. 25; WEBER 2010, S. 190). Neben der Okosystemforschung erfolgte durch Norbert Wie-
ner auch in der Kybernetik (Steuerungslehre) der Diskurs mit der Systemwissenschaft. Charak-
teristisch ist die Unterscheidung zwischen System und Umwelt und auch bei seiner Begriffser-
lduterung sind es Dynamiken und Fluktuationen, die lebende Systeme kennzeichnen (vgl. VESTER
2015, S. 154f).

Zwischen den 1950er und den 1970er Jahren wurden die Grundannahmen in den verschiede-
nen Wissenschaftszweigen mehrfach aufgegriffen und erweitert, sodass sich die Blickwinkel
von der Betrachtung einzelner Elemente hin zur Sichtweise von ,,den Wirkungen und den Be-
ziehungen zwischen den Elementen eines Systems und seiner Umwelt“ (EGNER, RATTER 2008,
S. 11) entwickelt haben.
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Folgend befasste sich der Chemiker llya Prigogine intensiv mit offenen, lebendigen Systemen,
sodass es langfristig erneut zu einer Begriffserweiterung kam. Diese impliziert die Integration
von menschlichen Einfllissen vor allem mit dem Fokus auf zunehmende Umweltprobleme wie
die Meeresverschmutzung oder den Klimawandel. Das wiederum beinhaltet, dass die Grund-
vorstellungen Uber statische Systeme, die in einem Gleichgewicht stehen als tiberholt gelten
und sowohl soziale als auch natirliche Systeme von Dynamiken, Prozessen, Einwirkungen durch
den Menschen, Emergenzen und Unvorhersehbarkeiten gepragt sind (vgl. ebd.).

Der Soziologe Niklas Luhmann griff die Erkenntnisse der Allgemeinen Systemtheorie in den 90er
Jahren auf und projizierte sie auf den sozialen Bereich. Systeme sind fiir ihn ,,Einheiten in Dif-
ferenz zur Umwelt, die zum einen operativ geschlossen und zum anderen selbstreferentiell
sind“ (LUHMANN 1990, 318ff.). Unter operativen Systemen ist die Aktivitat der Systeme in Form
von Arbeiten und Funktionieren zu verstehen (vgl. WEBER 2010, 2010, S. 191; BERGHAUS 2011,
S. 38). Unterschiedliche Systeme operieren auf differenzierte Art und Weise. Biologische Sys-
teme leben, psychische Systeme operieren in Form von Wahrnehmung und soziale Systeme in
Form von Kommunikation (vgl. BERGHAUS 2011, S. 38). Unter Selbstreferentialitat wird der dau-
erhafte Bezug von Elementen des Systems auf andere Elemente des Systems verstanden (vgl.
ebd., S. 191). Die Umwelt eines sozialen Systems stellt das dar, was jenseits der Systemgrenze
liegt und nicht zum System zugehorig ist.

In den 90er Jahren kam es zu einem Paradigmenwechsel der Luhmann’schen Theorie und die
Autopoiesie wurde als weiteres Kriterium integriert. Somit sind soziale Systeme sich selbst re-
produzierende Einheiten, auf die Biologie bezogen ware es vergleichbar mit der Reproduktion
einer Zelle (vgl. WeBeRr 2010, S. 192).

In Abgrenzung zu Bertalanffys Unterscheidung von offenen und geschlossenen Systemen und
der Terminierung von Subjekt und Objekt ist bei Luhmann die Sprache von autopoietischen,
operativ geschlossenen Systemen. Die Termini Subjekt und Objekt werden bei Luhmann durch
die Nutzung der Begriffe System und Umwelt abgelost (vgl. ebd.).

Einen jingeren Ansatz der Systemtheorie stellt die auf den Ansatzen der Kybernetik aufbau-
ende Theorie komplexer Systeme dar. ,Die wohl deutlichste Abgrenzung zu den , klassischen”
Systemtheorien [...] liegt in der Betonung der Systemeigenschaften und des Systemverhaltens
und dem damit verbundenen Perspektivwechsel” (RATTER, B., & TREILING, T. 2008, S. 27). Damit
treten Eigenschaften wie Emergenz, Anpassung und Selbstorganisation in den Fokus der Sys-
tembetrachtung und Systemanalyse (vgl. ebd., S. 26f).

REMPFLER, UPHUES (2010) haben den Forschungsstand des Systemverstdandnisses in den geogra-
phischen Fachwissenschaften herausgearbeitet. Demnach wird zur Klarung des Grundverstand-
nisses zwischen der Physischen Geographie und der Humangeographie differenziert. Die Kennt-
nisse der Allgemeinen Systemtheorie erweitert durch die Aspekte der Okosystemtheorie und
der Kybernetik bilden die Grundlage der Physischen Geographie wohingegen die soziologische
Systemtheorie grundlegend fiir die Humangeographie sei (vgl. REMPFLER, UPHUES 2010, S. 205f).
Beide Theorien in Einklang zu bringen und zu verknipfen sei aufgrund der speziellen Ausrich-
tungen schwierig, da zum einen die Kommunikation als grundlegend gelte und zum anderen
die Strukturen und die Prozesse eines Systems (vgl. LIEHR ET AL. 2006, S. 274). Dennoch spielen
gerade im Hinblick auf 6kologische Fragestellungen sowohl die natirlichen als auch die sozialen
Systeme eine zentrale Rolle und stehen in Wechselbeziehungen zueinander (vgl. LIPPUNER 2008,
S. 103).

Soziale Systeme sind durch Handlungszusammenhange, einzelne Akteure, Institutionen und Or-
ganisationen, politische Verhaltnisse und kulturelle Gegebenheiten gekennzeichnet, wohinge-
gen ,strukturierte Aggregate materieller Gegebenheiten” (LIPPUNER 2008, S. 103) grundlegend
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fir natirrliche Systeme sind (vgl. ebd.). Die Kopplung von Gesellschaft und Umwelt wird in Form
der Sozialen Okologie nach Becker und Jahn (2006) umgesetzt. ,Systembildung bedeutet hier
Interiorisierung externer Beziehungen“ (LIEHR ET AL. 2006, S. 269) was impliziert, dass Natur und
Mensch in einen Gesamtzusammenhang gesetzt werden und es sich somit um innere Bezie-
hungen handelt und nicht wie bei der abgegrenzten Systemtheoriebetrachtung um dullere Be-
ziehungsgeflechte (vgl. ebd.). Wichtig ist dabei, die Fachbegriffe Natur und Umwelt konkret
voneinander zu differenzieren. Dabei stellen biotische und abiotische Faktoren ohne Integra-
tion des Menschen die Natur dar. Werden menschliche Einfliisse hinzugezogen oder spielen bei
einem Geschehen eine Rolle ist von Gesellschaft oder Umwelt die Rede (vgl. RHODE-JUECHTERN
2012,S.1).

Es handelt sich um ein Systemverstandnis der jingeren Komplexitatsforschung in Form eines
interdisziplindren Wissenschaftszweiges, welches sowohl naturwissenschaftliche als auch sozi-
ale Aspekte aufeinander bezieht und diese integriert anstatt sie additiv und dichotom zu be-
trachten (vgl. REMPFLER, UPHUES 2010, S. 207). Eine starke Verkniipfung des sozialdkologischen
Ansatzes zur Geographie kann durch das gemeinsame Hauptaugenmerk der Implementierung
von Gesellschaft und Natur sowie dem Schwerpunkt der raumlichen Orientierung (vgl. BECKER,
JAHN 2006, S. 64) hergestellt werden, sodass dieser systemtheoretische Ansatz eine optimale
Grundlage fiir den Einsatz in der Geographie bietet (vgl. REMPFLER, UPHUES 2010, S. 207f).

Gorg (2003) erhofft sich einen kritisch-reflexiven-Ansatz des Mensch-Umwelt-Verstandnisses,
welcher Entwicklungen, Auswirkungen, MaRBnahmen und Regulationsmechanismen kritisch ge-
genibersteht (vgl. S.241, 300). Besonderes Interesse an diesem Ansatz hegt die Geographiedi-
daktik mit Fokussierung der relevanten Systemmerkmale. Zu diesen zdhlen Offenheit (die Be-
schaftigung der Geographie mit offenen Systeme), Autopoiesis (lebende Systeme, dessen Ele-
mente sich selbst produzieren und reproduzieren konnen), Modellhaftigkeit (Abbildung der re-
levanten Aspekte eines Realitatsbereiches), Komplexitadt, Nicht-Linearitdt, Dynamik, Emergenz
(die Entstehung von neuen zeitlichen und raumlichen Strukturen), Abgrenzung, selbstorgani-
sierte Kritikalitat (selbsterzeugte Gefahrdung des Systems), eingeschrankte Vorhersagbarkeit
und Regulation (vgl. REMPFLER, UPHUES 2010, S. 208). Basierend auf diesen Merkmalen und der
Entwicklung eines ersten Kompetenzmodells im Bereich der Biologiedidaktik von SOMMER (vgl.
2005, S. 255) wurde von MEHREN, REMPFLER, ULRICH-RIEDHAMMER, BUCHHOLZ, HARTIG (2015c) ein
empirisch belegtes Modell zur Systemkompetenz in der Geographiedidaktik entwickelt, wel-
ches in Kapitel 2.3 genauer erldutert wird.

2.1.1 Der Systembegriff

Wie die folgende Abbildung veranschaulicht, betrachtet jede Wissenschaftsdisziplin, sei es die
Biologie, die Physik, die Psychologie oder auch die Geographie, ihre Objekte als Systeme (vgl.
BERGHAUS 2011, S. 24)

#-Biologie. ==

: Neurophysiologie B B allu
Evolutionstheorie SR N f h

A Kommumkat:onswussenschaft < _~ untersuchen

¢ ‘Kybernetik = - “‘Systeme”

' Psychologle : < <

Abb. 2 | Wissenschaftsdisziplinen untersuchen Systeme (BERGHAUS 2011, S. 24)
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So sind es in der Biologie Zellen, Organismen, Gewasser oder auch Biotope, die als Systeme
befunden werden (vgl. ebd.). Exemplarisch konnten in der Geographie das System Erde, das
System Lawine oder auch Piraterie in Somalia als System gelistet werden. Das System ,Piraterie
vor Somalia‘ wird in Kapitel 3 dargestellt.

Laut Kriz gibt es keine allgemein giiltige Definition fir den Systembegriff, sodass er die Begriff-
lichkeit in seinen Worten wie folgt beschreibt: ,Ein System [...] als Menge von Elementen (Ob-
jekten) und bestimmten Relationen zwischen diesen Elementen” (Kriz 2000, S. 18). Damit ori-
entiert er sich an dem erstmaligen Versuch von Hall und Fagen ein System in Worten zu be-
schreiben: , A system is a set of objects together with relationships between the objects and
between their attributes” (HALL, FAGEN 1956, S. 18) KLAuUS betont, dass Systeme kognitive Kon-
strukte des Menschen darstellen und es im eigentlich Sinne gar keine Systeme gebe, sondern
nur Realitatsausschnitte in Form von Gegenstanden und Substanzen (vgl. 1985, S. 1). Durch die
Relationen in Form von Funktionen, Wirkungszusammenhangen und Interdependenzen einzel-
ner Elemente entstehen Systeme, welche wiederum als Sub-Systeme von héheren Systemen
angesehen werden. So kénne die Lebenswelt des Menschen als Supersystem bezeichnet wer-
den, welches sich in verschiedene Systeme und diese wiederum in Sub-Systeme und einzelne
Elemente aufgliedern lieRe (vgl. ebd.). Anders formuliert handelt es sich um ,,gedankliche Kon-
zepte, mit denen Menschen ihre Erfahrung der Realitdt in eine Ordnung bringen suchen” (JEN-
SEN 1983, S. 13). Welche Elemente wiederum ein System abbilden, dieses Beeinflussen und Cha-
rakterisieren hangt von der Perspektive der Betrachtung eines Sachverhaltes beziehungsweise
von der Forschungsfrage ab. Unterschieden wird dabei zwischen inneren Elementen (im Sys-
tem) und duBBeren Elementen (in der Umwelt) (vgl. SCHLIPPE, SCHWEITZER 2012, S. 90). WILLKE pra-
zisiert die Begrifflichkeiten Systeminnenwelt und SystemaulRenwelt und erweitert den System-
begriff wie folgt: Ein System ist gekennzeichnet durch ,,einen ganzheitlichen Zusammenhang
von Teilen, deren Beziehung untereinander quantitativ intensiver und qualitativ produktiver
ist, als ihre Beziehung zu anderen Elementen. Diese Unterschiedlichkeit der Beziehungen kon-
stituiert eine Systemgrenze, die System und Umwelt trennt” (WILLKE 1983, S. 282) Damit han-
delt es sich nicht nur noch um einzelne Elemente, die zueinander in Beziehung stehen, sondern
um eine Ausdifferenzierung des Systembegriffs.

Aus geographischer Sicht handelt es sich bei einem System ,,um ein mit der realen Welt korres-
pondierendes bzw. aus ihr extrahiertes mentales Modell [...], mittels dessen die reale Welt wie-
derum betrachtet wird” (UPHUES ET AL. 2011, S. 2).

Das Systemkonzept gilt als Hauptbasiskonzept des Faches Geographie, wobei der Terminus Sys-
tem mit den Leitgedanken Struktur, Funktion und Prozess beschrieben wird (vgl. DEUTSCHE GE-
SELLSCHAFT FUR GEOGRAPHIE 2017, S. 10f). In Anlehnung an das Drei-Saulen-Modell (vgl. Abb. 3)
unterscheidet die Geographie in humangeographische Systeme, naturgeographische Systeme
und Mensch-Umwelt-Systeme, wobei die ersten beiden Systeme Sub-Systeme reprasentieren
(vgl. Abb. 4).
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Abb. 3 | Das Drei-Saulen-Modell der Geographie (WEICHHART 2003, S. 25)
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Mensch-Umwelt-System

Abb. 4 | Die Basiskonzepte der Geographie (DEUTSCHE GESELLSCHAFT FUR GEOGRAPHIE 2017, S. 11)

Um sowohl die physisch-materiellen als auch die sozialen Systemen abzudecken orientiert sich
das Systemverstiandnis an der Sozialen Okologie. Neben den oben abgebildeten Konzepten
nehmen auch die Raumkonzepte eine zentrale Rolle ein. ,,Mit dem Konstruktivismus setzt sich
immer mehr die Vorstellung durch, dass der Raum keine ontologische [die Lehre vom Sein],
sondern eine epistemische [wissenschaftstheoretisch, erkenntnistheoretisch] Basiskategorie
ist“ (MULLER-MAHN 2005, S. 47). Das bedeutet, dass ein Raum durch Erkennen konstruiert wird.
Nach WEICHHART dient der Raumbegriff zur Reduktion komplexer Sachverhalte (vgl. 1999, S. 84).
Nach FOGELE (2016) werden die Raumkonzepte in das Modell der Basiskonzepte integriert und
bilden die Grundlage fiir einen angemessenen Umgang mit Systemkompetenz (vgl. Kap. 2.4.4).

2.1.2 Systemkompetenz

Fir die Begrifflichkeit des systemischen Denkens beziehungsweise die Systemkompetenz gibt
es keine allgemein giiltige Definition, allen gemeinsam ist jedoch, dass sie ,,sowohl die Fahig-
keiten, Systemelemente und deren Wechselwirkungen identifizieren als auch Systemgrenzen
und zeitliche Dynamiken erfassen konnen® (FANTA ET AL. 2017, 243). Seit den 1990ern gibt es
mehrere Definitionsansatze des Systemdenkens (FORRESTER 1994; RICHMOND 1994; SENGE 2000;
SWEENEY, STERMAN 2000; HopPPER, M., & STAVE, K. A. 2008; KOPAINSKY, B., ALESSI, S. M., & DAVIDSEN, P.
I. 2011; SQUIRES, A., WADE, J., DomINIcK, P., & GELOSH, D. 2011), welche von ArRNOLD, WADE (2015)
in Hinblick auf die Elemente des Systemdenkens untersucht und in einem Systemigram (vgl.
Abb.5) dargestellt wurden, da dieser die vorliegenden ersten Ansatze der Definitionen von Sys-
temdenken als zu vage und stark vereinfacht ansieht (vgl. ARNOLD, WADE 2015, S. 676).
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Abb. 5| Systems Thinking Systemigram (ARNOLD, WADE 2015, S. 676)

Zu den acht von ihm identifizierten Elementen zdhlen: recognizing interconnections, identifying
and understanding feedback, understanding system structure, differentiating types of stocks,
flows, variables, identifying and understanding non-linear relationships, understanding dy-
namic behavior, reducing complexity by modeling systems conceptually, understanding sys-
tems at different scales (vgl. ARNOLD, WADE 2015, S. 676ff). Aus seiner Analyse heraus formuliert
er eine neue Definition von Systemdenken: ,Systems thinking is a set of synergistic analytic
skills used to improve the capability of identifying and understanding systems, predicting their
behaviors, and devising modifications to them in order to produce desired effects” (ARNOLD,
WADE 2015, S. 675).

Eine erstmalige deutsche Definition der Begrifflichkeit Systemkompetenz wurde von SCHIEPEK
wie folgt formuliert: ,Systemkompetenz kann zusammenfassend in bewuRt angelegter Doppel-
deutung als Kompetenz von Systemen fiir Systeme verstanden werden, als Kompetenz von Sys-
temen flr ihr eigenes Prozessieren und als Kompetenz fiir das Prozessieren anderer Systeme in
ihrer Umwelt” (1997, S. 190).

Um diese Definition zu untermauern benennt ScHIEPeEk sechs Teilqualifikationen, die zur Forde-
rung der individuellen Systemkompetenz beitragen sollen. Darunter zahlen die Berticksichti-
gung von Sozialstrukturen und Kontexten, der Umgang mit der Dimension Zeit, der Umgang mit
der emotionalen Dimension, die soziale Kontaktfahigkeit, die Systemforderung und die Ent-
wicklung von Selbstorganisationsbedingungen sowie das Theoriewissen und die systemtheore-
tischen Methoden (vgl. ebd.). Die Vermittlung dieser Fahigkeiten solle sinnvollerweise in jene
Unterrichtsformen integriert werden, welche die Teamfahigkeit und die Konfliktlésungsstrate-
gien fordern (vgl. Kriz 2000, S. 14). Daher sei es angebracht, einer Gruppe ein komplexes Prob-
lem vorzulegen und diese dazu aufzufordern, systemadaquate Handlungsstrategien zur Losung
der Ausgangslage zu entwickeln (vgl. ebd.). Passende Unterrichtsmethoden stellen das Plan-
spiel, Rollenspiele, Team-Ubungen und auch die Mystery-Methode (vgl. Kap. 2.4.3) dar (vgl.
ebd.). Im Prozess zur Férderung der Systemkompetenz spielt auch das aktive Handeln und Tes-
ten von selbststdandig entwickelten Pldnen eine Rolle, sodass nachfolgend eine Reflexion der
gruppendynamisch entworfenen Konzepte erfolgt und Erkenntnisse fiir weitere Handlungs-
schritte gewonnen werden kénnen (vgl. ebd., S. 15).
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Kriz definiert Systemkompetenz kurz und knapp als ,Kompetenz im Umgang mit komplexen
dynamischen Systemen” (2000, S. 11). ,Understanding complex systems is fundamental to un-
derstanding science” (HMELO-SILVERETAL. 2007, S. 307) und es ist ebenfalls fir das geographische
Denken grundlegend (vgl. MAuDe 2017, S. 31). Speziell auf den geographischen Kontext bezo-
gen haben REMPFLER, MEHREN eine prazisere Definition der Systemkompetenz formuliert, welche
als Grundlage fiir die Weiterarbeit genutzt wird. , Systemkompetenz meint die Fahigkeit und
Fertigkeit, einen komplexen Wirklichkeitsbereich in seiner Struktur und seinem Verhalten als
System zu erkennen, zu beschreiben und zu modellieren und auf der Basis dieser Modellierung
Prognosen und MalRnahmen zur Systemnutzung und —regulation zu treffen” (REMPFLER, MEHREN
2013, S. 265).

2.2  Forschungsstand der Systemkompetenz

Bei dem Konzept der Systemkompetenz handelt es sich um ein jlingeres Forschungsgebiet, das
seit Mitte der 1990er Jahre aufzubliihen begann. Allen Forschungszugangen gemeinsam ist,
systemisches Denken in der Bildung zu férdern, um globale Herausforderungen sinnvoll analy-
sieren und angemessene Losungsansatze entwickeln zu kénnen. Ebenso zahlt das systemische
Denken als auch der Umgang mit Komplexitat zu den Schliisselkompetenzen fiir eine nachhal-
tige Entwicklung (vgl. LEICHT, A., HEIsS, J., & ByuN, W. J. 2018, S. 43). Vorreiter der Integration des
systemischen Denkens in die Bildung sind die Vereinigten Staaten, welche Studiengange zur
Systemforschung anbieten (vgl. YOON, HMELO-SILVER 2017, S. 1). Die Férderung der Systemkom-
petenz spielt nicht nur in den Curricula der Geographie in Deutschland eine fortschreitende
Rolle, sondern auch in Flandern, demnach gehort das Verstehen von Systemen und Prozessen
im Curriculum fiir Erdkunde zum Erwerb wissenschaftlicher Erkenntnisse (vgl. KATHOLIEK ONDER-
WS VLAANDEREN 2017, S. 8).

Die Anwendungsgebiete der Systemtheorie verteilen sich tiber viele Fach- und Wissensgebiete:

Bereich Autoren/Jahr Bereich/ Inhalte

Allgemeine FORRESTER 1969 System Dynamics:

systemtheoreti- Modellierung komplexer Systeme am Computer
sche Ansditze FORRESTER 1971 Weltdynamik, Grenzen des Wachstums

LUHMANN 1984

Soziale Systeme:
Stellt die Bedeutung von Komplexitdt, Selektions-
zwang, Kontingenz und Risiko in den Fokus

GOMEZ, PROBST 1987

Systemorientiertes Management

VESTER 1984, 1988

Biokybernetik:
Arbeiten zum vernetzten Denken

DORNER 1989

Komplexes Problemldsen:
Der Umgang mit komplexen Problemen und das ver-
netze Denken wird angesprochen

MANDINACH 1989

Systems Thinking

SENGE 1990

Systemisches Denken im Management

FORRESTER 1991

Weltmodell: Einzug des Systemdenkens in die US-ame-
rikanischen Schulen

RicHMOND 1991

Systems Thinking

LECHER 1997

Okologisches Denken:
Das Umweltbewusstsein ldsst sich ber das Ausmald
der systemischen Denkfdhigkeit einer Person herlei-

11
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ten, er leitet ein Entwicklungsmodellaus der Kogniti-
onspsychologie ab, in dem mehrere kognitive Dimen-
sionen 6kologischen Denkens unterschieden werden,
er legt zudem ein Strukturmodell mit drei Niveaus vor,
welche zur Kompetenzentwicklung beitragen kénnen

SENGE 2000

Systemisches Denken in der Schule: Entwicklung von
Unterrichtsmaterialien zur Systemdynamik fir alle Al-
tersstufen der US-amerikanischen Schulen als Fortfiih-
rung von Forrester

Systemtheoreti- TANSLEY 1935 Ecosystem: Einfiihrung des Begriffs Okosystem
sche Ansdtze in TrOLL 1939 Landschaftsokologie
der SCHMITHUSEN 1942 Standortslehre
Fachwissenschaft ~ Neer 1967 Landschaftslehre
Geographie SCHMITHUSEN 1976 Allgemeine Geosynergetik
LESER 1976 Theoriebildung/ Methodologie: Entwicklung eines
Leitprinzips zur integrativen Betrachtung rdaumlicher
Zusammenhange
STODDART 1970 Integration des 6kologischen Ansatzes in der Stadtge-
ographie
EHRLICH, EHRLICH, A. H., Humanokologie
HOLDREN, J. P. 1975
KLuG, LANG 1983 Landschaftsdkologische Komplexanalyse
DABBERT ET AL. 1999 Landschaftshaushaltsmodellierung
DUTTMANN 1999
Sukopp 1990 Stadtdkologie
ENDLICHER 2004 Stadt als natliirliches System
BREUSTE ET AL. 2002 Handlungsbezogene Stadtokologie
WEICHHART 2005 Dritte Saule der Geographie
Systemtheoreti- HARD 1978 Inhaltsanalyse geographiedidaktischer Texte
sche Ansdtze in WIRTH 1979 Geoobkologisches Defizit der Schulgeographie
der Fachdidaktik ~ HARLE 1980 Erkenntnisleitende Ansatze
Geographie Kock 1983 Systemdenken
KLAus 1985 Grundlagen der Systemtheorie
FLATH, FUCHS 1996, KA- Konkrete Umsetzungsmoglichkeiten des Systemden-
MINSKE 1996, kens im Unterricht, allerdings zu stark von der Fachwis-
FRAEDRICH ET AL. 1997,  senschaft hergeleitet, sodass die Lernvoraussetzungen
REMPFLER 1999 der Schiiler auRRer Acht gelassen wurden
Kobck 1997 Systemtheorie im Geographieunterricht als unabding-
bare Qualifikation
Kdck, REMPFLER 2004 Erkenntnisleitende Ansatze
DEUTSCHE GESELLSCHAFT  Bildungsstandards Geographie
FUR GEOGRAPHIE 2017
Empirische Stu- KLIEME, MAICHLE 1994  Modellbildung und Simulation im Unterricht:
dien Verbesserung des systemischen Denkens durch eine

computergestiitzte Simulation zum Thema Okosystem
Wald

SCHECKER ET AL. 1999

Physiklernen mit Modellbildungssystemen

OssimiTz 2000

Entwicklung systemischen Denkens

MAIERHOFER 2001

Systemdenken in der Biologie

STEINBERG 2001

Bedeutung graphischer Reprasentation

BELL 2003

Selbstregulierende Modellsysteme

12
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SWEENEY 2004 Thinking about Everyday Systems

ASSARAF, ORION 2005 Development of System Thinking Skills

SOMMER 2005 Systemkompetenz in der Biologie

RIER, MISCHO 2008 Systemdenken in nachhaltigkeitsrelevanten Kontexten
FRISCHKNECHT-TOBLER ET  MOglichkeiten zur Forderung des Systemdenkens im
AL. 2008 Unterricht

BERTSCHY 2008 Vernetztes Denken in der Grundschule fordern

EVAGOROU ETAL. 2009  Systemdenken von Grundschiilern mit Einsatz einer si-
mulationsbasierten Lernumgebung zum Thema Oko-
system Moor

SIEGMUND, FUNKE 2009 Theoriegeleitetes Kompetenzstufenmodell zur Erfas-
sung der geographischen Systemkompetenz

FANTAET AL. 2013 Heuristisches Kompetenzstufenmodell zur Erfassung
geographische Systemkompetenz
BRAUTIGAM 2014 Messinstrument zur Evaluation einer Unterrichtsein-

heit zum Thema Okosystem
MEHREN, REMPFLER, UL-  Empirisch validiertes Kompetenzstufenmodell zur Er-

RICH-RIEDHAMMER, fassung geographischer Systemkompetenz

BUCHHOLZ, HARTIG

2015c

Cox 2018 Zusammenhang zwischen Concept-Maps und raumli-
cher Einbettung von Systeminhalten

GILISSEN ET AL. 2019 Integration von Systemdenken in den Biologieunter-
richt

BROCKMULLER 2019 Systemkompetenztest zum Thema Bodenerosion

Tab. 1| Ubersicht Forschungsarbeiten Systemtheorie (Eigene Darstellung nach REMPFLER 2009, S. 61f)

Im Schulbereich gehoren KLIEME, MAICHLE (1994) zu den Vorreitern der empirischen Erforschung
der Systemkompetenz und bilden die Grundlage fiir nachfolgende Studien im schulischen Be-
reich. Das Ziel ihrer Studie ,Modellbildung und Simulation im Unterricht der Sekundarstufe I“
geht damit einher, das systemische Denken bei Schiilern zu fordern, indem sie sich mit unter-
schiedlichen Systemen und Modellen auseinandersetzen. Die Interventionsstudie zeigt, dass
Schiiler von der Simulationssoftware zum Thema Okosystem Wald profitieren, indem die Fa-
higkeit des systemischen Denkens gestarkt wird (vgl. REMPFLER 2009, S. 68). ,Insgesamt deuten
die Ergebnisse daraufhin, dass systemisches Denken kein isolierbarer und mit einem einzigen
Wert zu kennzeichnender Kompetenzbereich ist, sondern viel eher ein Fahigkeitsbiindel, ein
Zusammenspiel von unterschiedlichen geistigen Fahigkeiten, in das sich sogar Personlichkeits-
eigenschaften mischen kdnnen” (KLIEME, MAICHLE 1994, S. 62).

Aus der Studie ,,Physiklernen mit Modellbildungssystemen” von SCHECKER ET AL. (1999) kann fest-
gehalten werden, dass sich systemisches Denken domanenspezifisch aus dem Zusammenspiel
fachertibergreifender Kompetenzen entwickelt (vgl. ebd., S. 25).

Der Mathematiker OssimiTz (2000) versucht basierend auf der Studie ,Entwicklung systemi-
schen Denkens” von KLIEME, MAICHLE (1994) ein Messinstrument zu entwickeln, welches die Ent-
wicklung des systemischen Denkens erfasst (vgl. OssimiTz 2000, S. 121). Die Schlussfolgerungen
zeigen, dass die grafische Darstellung von komplexen Sachverhalten ein entscheidender Faktor
fur die Verbesserung der systemischen Denkfahigkeit ist und, dass Papier-Bleistift-Tests zur
Operationalisierung und Messung von Systemkompetenz geeignet sind (vgl. ebd., S. 236ff).
Die Untersuchung ,Forderung systemischen Denkens durch computergestiitzten Biologieun-
terreicht” von MAIERHOFER (2001) fundiert auf den Erkenntnissen von OssimiTz (2000) und hat
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das Ziel in einem Pra-Post-Test, herauszufinden, in wie fern die systemische Denkfahigkeit
durch computergestiitzten Unterricht zum Thema Okosystem See geférdert werden kann. Ins-
gesamt konnte eine Steigerung des systemischen Denkens nachgewiesen werden (vgl. SOMMER
2005, S. 37).

STEINBERG (2001) bezieht sich mit seiner Studie zur ,Bedeutung graphischer Reprasentationen
flir den Umgang mit einem komplexen dynamischen Problem” ebenfalls auf die Erkenntnisse
der Studie von OssimITz (2000) und zielt darauf ab, die Wirksamkeit von graphischen Darstel-
lungsformen zum systemischen Denken nachzuweisen. Die Ergebnisse zeigen, dass die Vorer-
fahrungen und das Vorwissen der Schiiler vorher erhoben werden miissen, um Uberlagerungs-
effekte zu vermeiden (vgl. SOMMER 2005, S. 40; REMPFLER 2009, S. 68).

In der Studie ,Strukturprinzipien der Selbstregulation” von BELL (2003) geht es darum, systemi-
sches Denken mittels selbstregulierender Modellsysteme in 6kologischen, 6konomischen und
gesellschaftlichen Bereichen zu férdern. Die Erkenntnisse zeigen, dass das selbstregulierende
Erkunden von Modellsystemen die Fahigkeit, Konstrukte wie Riickkopplungen und dynamische
Gleichgewichte strukturieren zu kdnnen, starkt (vgl. RIER, MiscHO 2008, S. 221; REMPFLER 2009,
S. 69).

SWEENEY (2004) untersuchten in der Studie , Thinking about systems: Student and teacher con-
ceptions of natural and social systems” zehn- bis zwélfjahrige Kinder auf ihre intuitiven Modelle
von Systemen und kamen zu dem Schluss, dass das Verstandnis von komplexen Systemen im
Allgemeinen schwach ist und sich erhebliche Unterschiede in den Konzepten der Unter-
suchungsgruppe zeigen, das Systemdenken durch gezieltes Training jedoch deutlich geférdert
werden kann (vgl. ebd., S. 307).

AsSARAF, ORION (2005) konkludieren aus ihrer Studie ,,Development of System Thinking Skills in
the Context of Earth System Education”, dass die Fahigkeit systemisch zu Denken gesteigert
werden kann, die Fortschritte aber von der individuellen kognitiven Fahigkeit und dem Ausmalf’
der Beteiligung am inhaltlichen Geschehen abhangen. Dafiir fihrten sie eine Interventionsstu-
die in Form eines Lernprogramms zum Thema Wasserkreislauf durch. AuBerdem wurde hier
ein erster Versuch gestartet, die Entwicklung eines Systemdenkers in ein Stufenmodell zu trans-
ferieren (vgl. ebd., S. 535ff).

Die Studie von SOMMER (2005) ,,Untersuchung der Systemkompetenz von Grundschiilern im Be-
reich Biologie” zum Thema Weil3storch zeigt, dass bereits Grundschiler in ihrer Systemkompe-
tenz geférdert werden kdnnen. Des Weiteren geht aus der Studie hervor, dass sich der System-
kompetenz die Teilkompetenzen Systemorganisation und Systemeigenschaften unterordnen
lassen und, dass der Einfluss von Interesse und Vorwissen einen Einfluss auf das systemische
Denken hat (vgl. S. 215 ff.). Ebenfalls wird von Sommer ein Kompetenzstufenmodell vorgelegt,
welches sich zu dem von AssARAF, ORION (2005) darin unterscheidet, dass ein Durchlaufen der
Stufen nicht unbedingt notwendig sei. Zudem kann entnommen werden, dass vorab kein the-
oretisches Systemtraining notwendig ist, um Systemkompetenz zu vermitteln (vgl. SOMMER
2005, 255 ff.).

FRISCHKNECHT-TOBLER ET AL. (2008) fihrten in der Arbeit ,,Systemdenken - Wie Kinder und Jugend-
liche komplexe Systeme verstehen lernen” explorative Fallstudien durch, um Méglichkeiten zur
Forderung des Systemdenkens im Unterricht der Volksschulstufe zu erforschen (vgl. ebd.,
S. 36). Die Schlussfolgerungen dieser Studie waren, dass auf dreifache Art und Weise Neuland
betreten wurde. Zum einen gab es kaum Erfahrungen was die Praxisforschung angeht, des Wei-
teren war den beteiligten Lehrpersonen das Forschungsthema Systemdenken weitestgehend
unbekannt und drittens gab es bis dato noch keine angemessenen Unterrichtsunterlagen zur
Didaktik des Systemdenkens (vgl. ebd., S. 41).
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BERTSCHY (2008) untersuchte in seiner Arbeit ,Vernetztes Denken in einer Bildung fiir nachhal-
tige Entwicklung” das vernetzte Denken von Schiilern der ersten und zweiten Primarstufe (vgl.
ebd., S. 149). Die Forschungsergebnisse zeigen, dass die Lernenden nach der Intervention eher
im Stande dazu waren, unterschiedliche Perspektiven in einen komplexen Themenbereich zu
integrieren. Die Verbesserungen des vernetzten Denkens lieRen sich vor allem im Bereich der
Perspektividentifikation und der Folgebetrachtung feststellen (vgl. ebd., S. 151).

MiscHO & RIER (2008) Uberpriften in ihrer Studie ,, Entwicklung und erste Validierung eines Fra-
gebogens zur Erfassung des systemischen Denkens in nachhaltigkeitsrelevanten Kontexten” die
Korrelation von Systemdenken und Bildung fiir nachhaltige Entwicklung. Es zeigte sich, dass
sich Schiler nur dann sinnvoll an der Auseinandersetzung mit nachhaltiger Entwicklung betei-
ligen konnen, wenn sie die komplexen Strukturen und globalen Zusammenhange verstehen.
Sie kamen zu dem Ergebnis, dass systemisches Denken mit verschiedenen kognitiven und mo-
tivationalen Variablen korreliert (vgl. ebd., S. 215ff.).

EVAGOROU ET AL. (2009) erprobten in ihrer Studie ,,An investigation of the potential of interactive
simulations for developing system thinking skills in elementary school: a case study with fifth-
and sixth- graders” in einer finfstlindigen Unterrichtseinheit, inwiefern das Systemdenken von
Grundschiilern mit Einsatz einer simulationsbasierten Lernumgebung zum Thema Okosystem
Moor gefordert werden kann (vgl. ebd., S. 7f). Die Ergebnisse verdeutlichen, dass ein Zuwachs
der systemischen Denkfahigkeit stattgefunden hat, da die Probanden nach der Intervention in
der Lage waren, mehr Elemente eines Systems zu identifizieren (vgl. ebd., S. 12).

SIEGMUND, FUNKE (2009) entwickelten mit der Untersuchung , Theoriegeleitete Erhebung von
Kompetenzstufen im Rahmen probabilistischer Messmodelle — Ein Beitrag zum Aufbau eines
Heidelberger Inventars Geographischer Systemkompetenz (HEIGIS)“, ein theoriegeleitetes Er-
hebungsinstrument zur Erfassung der Geographischen Systemkompetenz (vgl. Kap. 2.3).

FANTA ET AL. (2013) haben mit dem Projekt ,,Forderung systemischen Denkens bei Lehramtsstu-
dierenden: Theoretische Grundlagen und eingesetzte Messinstrumente” ein heuristisches
Kompetenzmodell zum systemischen Denken in der Biologie vorgelegt (vgl. Kap. 2.3).
BRAUTIGAM (2014) verfolgte mit ihrer Studie ,,Systemisches Denken im Kontext einer Bildung flr
nachhaltige Entwicklung” das Ziel, ein Messinstrument zur Evaluation einer Unterrichtseinheit
zum Thema Okosystem Wald zu konstruieren und zu validieren. Nach der Berechnung der klas-
sischen Testtheorie ldsst sich das Kompetenzmodell in drei Stufen einteilen ( vgl. ebd., S. 140).
MEHREN, REMPFLER, ULRICH-RIEDHAMMER, BUCHHOLZ, HARTIG (2015c) entwickelten im Rahmen des
Projektes ,,Systemkompetenz im Geographieunterricht. Ein theoretisch hergeleitetes und em-
pirisch Uberpriftes Kompetenzstrukturmodell“ ein empirisches Modell zur Erfassung der Sys-
temkompetenz (vgl. Kap. 2).

Die Doktorarbeit ,A systems thinking approach in secondary geography education“ von Cox
(2018) wurde mit dem Ziel durchgefiihrt, zu Gberprifen, ob vorstrukturierte Concept-Maps mit
raumlichen Skalen zu einem groReren Bewusstsein fiir die rdumliche Einbettung von Beziehun-
gen in einem System fiihrt (vgl. ebd., S. 136). Obwohl die Interventionsgruppe und die Kontroll-
gruppe im Posttest keine signifikanten Unterschiede aufzeigten und die Sachlage fachlich auf
einem dhnlichen Niveau erldautern konnten, zeigte die Experimentalgruppe in ihren Erlduterun-
gen einen signifikant hoheren Raumbezug auf. Damit geht einher, dass Vorstrukturierungen
Schilern dabei verhelfen, komplexe Zusammenhange zu erschlielen (vgl. ebd.).

Von GILISSEN ET AL. (2019) gibt es eine Studie , Teachers’ and educators’ perspectives on systems
thinking and its implementation in Dutch biology education”, welche die Integration des Sys-
temdenkens im Biologieunterricht an niederlandischen Schulen abfragt. Die Ergebnisse ver-
deutlichen, dass die Implementierung nur geringfligig erfolgt und deutlich ausgebaut werden
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sollte, indem die Lehrkrafte dementsprechend fortgebildet werden, um so eine Briicke zwi-

schen Theorie und Praxis bilden zu kénnen (vgl. ebd., S. 1).

BROCKMULLER (2019) entwickelte in ihrer Doktorarbeit , Erfassung und Entwicklung von System-

kompetenz - Empirische Befunde zu Kompetenzstruktur und Forderbarkeit durch den Einsatz

analoger und digitaler Modelle im Kontext raumwirksamer Mensch-Umwelt-Beziehungen” ei-
nen Systemkompetenztest zum Thema Bodenerosion als Messinstrument um zu Uberpriifen,
welcher methodische Zugang zur Férderung der geographischen Systemkompetenz am effek-
tivsten sei (vgl. ebd., S. 5). Die Ergebnisse zeigen, dass eine aktive Herangehensweise an kom-
plexe Inhalte und die Kombination aus analogem Modell und Computersimulation den grofSten

Zuwachs an geographischer Systemkompetenz fordert (vgl. ebd., S. 139f).

Aus diesen Studien lassen sich folgende grundlegende Forschungsbefunde zur Systemkompe-

tenz festhalten:

1. Systemkompetenz ist kein isolierbarer und mit einem einzigen Wert zu kennzeichnender
Kompetenzbereich, sondern setzt sich aus verschiedenen Teilkompetenzen bzw. Dimensio-
nen zusammen.

2. Systemkompetenz gilt grundsatzlich als domanenspezifisch, daher beeinflusst das inhaltlich-
fachliche (Vor-)Wissen die Fahigkeit, Beziehungen zu knlipfen, bis zu einem gewissen Grad.

3. Einfluss auf die Systemkompetenz nehmen auch die Variablen Interesse und Alltagsvorstel-
lung, wahrend die Frage nach dem Einfluss der Intelligenz bislang noch nicht widerspruchsfrei
geklart ist.

4. Papier- und Bleistift-Tests eignen sich zur Operationalisierung und Messung von Systemkom-
petenz.

5. Systemkompetenz ldsst sich mindestens von der Grundschule an vermitteln. Dazu bedarf es
nicht eines spezifischen theoretischen Systemtrainings.

6. Mittels gezielter Treatments ldsst sich die Fahigkeit von Lernenden im Hinblick auf vernetztes
Denken, die Systemsteuerung sowie die Darstellung in Wirkungsdiagrammen signifikant stei-
gern.

7. Ein entscheidender Erfolgsfaktor zur Verbesserung der systemischen Denkfdhigkeit scheint
der Umgang mit entsprechenden Darstellungsformen zu sein.

8. Die Lehrperson und ihr Unterrichtskonzept sind wichtige Faktoren fir die Vermittlung syste-
mischen Denkens.

9. Die Kombination von systemisch ausgerichtetem Unterricht und Computersimulation erweist
sich, insbesondere bei der Vermittlung dynamischer Systemeigenschaften, ebenfalls als sinn-
voll.

10. Lernende hoheren Niveaus erzielen beim systemischen Denken signifikant bessere Resultate
als solche tieferen Niveaus.

Abb. 6| Forschungsbefunde zur Systemkompetenz im Uberblick (Eigene Darstellung nach UPHUES ET AL. 2011,
S.5)

2.3 Kompetenzmodelle zur geographischen Systemkompetenz

Erste Ansatze zur Erstellung von Strukturmodellen zur Systemkompetenz gehen auf OssimITz
(1994), AssARAF, ORION (2005), SOMMER (2005), HMELO-SILVER ET AL. (2007), FRISCHKNECHT-TOBLER ET
AL. (2008), SiIEGMUND, FUNKE (2009) und RIER, W., STAHL, E., HORSCH, C., SCHULER, S., SCHWAB, S.,
FANTA, D. (2013) zuriick und bilden die theoretisch-konzeptionellen Grundsatze fiir die Erstel-
lung der Kompetenzmodelle (vgl. MEHREN ET AL. 2016, S. 152).

»,Der Begriff Kompetenzstrukturmodell impliziert, dass sich die Bereiche empirisch voneinander
trennen lassen, um sie unabhdngig voneinander diagnostizieren und fordern zu kdnnen“ (MEH-
RENETAL. 2016, S. 152).
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Das Heidelberger Kompetenzstufenmodell verfolgt in dem Projekt ,,Theoriegeleitete Erhebung
von Kompetenzstufen im Rahmen probabilistischer Messmodelle — Ein Beitrag zum Aufbau ei-
nes Heidelberger Inventars Geographischer Systemkompetenz” das Ziel, ein Kompetenzmodell
als Messinstrument der Systemkompetenz zu entwickeln und dieses zur gezielten Forderung
der systemaren Kompetenzen in der Geographie zu verwenden (vgl. VIEHRIG ET AL. 2011, S. 50).
Wie die folgende Abbildung verdeutlicht handelt es sich um ein dreistufiges Modell, welches
sich aus den Dimensionen ,,Systeme erfassen und analysieren®, ,gegenliber Systemen handeln
und ,rdaumliches Denken” zusammensetzen (vgl. Abb. 7).

Dimension 1: Dimension 2: : -
= Dimension 3:
Systeme erfassen und gegentiber Systemen g
analysieren handeln raumliches Denken
Identifikation und Verstandnis beziehen auch Nebeneffekte setzen mehrere
Stufe lll des komplexen Wirkungs- und autoregressive Prozesse raumliche Denkweisen
gefliges der Beziehungen mit ein strukturiert ein

setzen mehrere
raumliche Denkweisen
unstrukturiert ein

Beziehungen zwischen den
Stufe Il Systemelementen identifizieren
und verstehen

beziehen multiple Effekte
mit ein

iHentifizi setzen nur eine "%
Szztsg::i?:nme dertitiziarec beziehen Haupteffekte mit ein raumliche Denkweise

unstrukturiert ein

Stufe |

Abb. 7| Ausgangsmodell der geographischen Systemkompetenz (VIEHRIG ET AL. 2011, S. 51)

VIEHRIG ET AL. definieren Systemkompetenz als die , kognitive Leistungsdispositionen [...], die
notwendig sind, um in spezifischen Kontexten geographische Systeme zu analysieren, zu erfas-
sen und ihnen gegenliber angemessen handeln zu kdnnen” (VIEHRIG ET AL. 2011, S. 50).

Die erste Dimension des Modells befasst sich mit dem Erfassen und Analysieren von Systemen.
Zuerst geht es grundlegend darum, einzelne Systemelemente zu identifizieren und zu verste-
hen, im nachsten Schritt sollen die Beziehungen zwischen den identifizierten Elementen her-
ausgefiltert werden, bevor es im letzten Schritt darum geht, ein komplexes Wirkungsgefiige der
Beziehungen der Systemelemente zu identifizieren und zu verstehen (vgl. ebd.). Die Inhalte
dieser Dimension stammen vorwiegend aus dem theoretischen Bereich der Geographiedidak-
tik, wohingegen die zweite Dimension auf den Grundlagen der psychologischen Forschung ba-
siert (vgl. ebd., S. 51). Die Handlungsfahigkeit gegentiber Systemen bildet den Schwerpunkt der
zweiten Dimension und basiert somit auf dem Bereich der Problemldseforschung. Dabei sollen
bei der Arbeit mit Systemen auf dem niedrigsten Niveau die Haupteffekte in die Eingriffsmog-
lichkeiten und Handlungsoptionen mit einbezogen werden, auf der nachsten Ebene findet ein
Einbezug multipler Effekte statt und auf der hdchsten Stufe werden Nebeneffekte und autore-
gressive (zuriickentwickelnde) Prozesse in den Handlungsprozess mit einbezogen. Die dritte Di-
mension ist ebenfalls charakteristisch fiir die Geographie und befasst sich mit den rdumlichen
Denkweisen (vgl. VIEHRIG ET AL. 2012, S. 100f). Die Stufen duflern sich von raumlich unstruktu-
rierten, Gber mehrere raumlich unstrukturierte hin zu raumlich strukturierten Denkweisen.
FANTA ET AL. (2013) entwickelten in dem BMBF-Forschungsprojekt ,Forderung systemischen
Denkens in nachhaltigkeitsrelevanten Kontexten als Ziel der BNE“ ein heuristisches Kompetenz-
modell zum systemischen Denken in der Biologie. Schwerpunkt dieses Modells ist die gezielte
Forderung der systemischen Kompetenz in nachhaltigkeitsrelevanten Kontexten (vgl. ebd.,
S. 118). Mit dem systemischen Ansatz soll es ermdglicht werden komplexe Sachverhalte ,,hand-
habbar” (ROSENKRANZER ET AL. 2016, S. 110) zu gestalten und keiner zu starken Reduktion auszu-
setzen.
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Kompetenzdimensionen

Teilfihigkeit 1

Teilfihigkeit 2

Teilfdhigkeit 3

Teilfahigkeit 4

Dimension 4:

Bewertung von System-
modellen und Ergebnissen
der Modellanwendung
Dimension 3:

Fihigkeit zur Nutzung
von Systemmodellen beim
Losen von komplexen
dynamischen Problemen
(systemische Problemlose-
fahigkeit)

Dimension 2: Systemmo-
dellierungsfihigkeit

Dimension 1:
Deklaratives/
konzeptuelles systemi-
sches Wissen

Die Strukturgiiltigkeit
von Systemmodellen
bestimmen konnen

Einschitzen konnen,
ob fiir die Bearbeitung
vorliegender Probleme
auf ein Systemmodell
rekurriert werden sollte

Systemelemente und
Wechselwirkungen
identifizieren konnen;
Subsysteme und Sys-
temgrenzen bestimmen
konnen*
Systemtheoretisches
Grundwissen (System-
begriff, Systemstruktur,
Systemverhalten, ...)*

Die Verhaltensgiiltigkeit
von Systemmodellen
bestimmen konnen

Einschiitzen konnen,
welcher Systemmodell-
typ (u. a. qualitativ vs.
quantitativ) fiir die Bear-
beitung eines Problems
adiquat ist

Systemisch modellierba-
re Wirklichkeitsbereiche
mit Hilfe von Texten/
Wortmodellen verstehen
bzw. abbilden konnen*

Kenntnis von Wirklich-
keitsbereichen, die als
Systeme betrachtet wer-
den kdnnen; von exem-
plarischen einfachen und

Die Anwendungsgiiltig-
keit bestimmen konnen*

Mit Hilfe qualitativer
Systemmodelle Erkla-
rungen geben, Prognosen
treffen und Technologien
entwerfen konnen*

Qualitative Systemmo-
delle (u. a. Wirkungs-
graph, Wirkungsmatrix)
lesen, interpretieren und
konstruieren konnen*

Kenntnis von System-
hierarchien*

Die Vorhersageunsicher-
heit bestimmen konnen*

Mit Hilfe quantitativer
Systemmodelle Erkli-
rungen geben, Prognosen
treffen und Technologien
entwerfen konnen*

Quantitative (kontinu-
ierliche) Systemmodelle
verwenden, interpre-
tieren und konstruieren
konnen*

Kenntnis von Eigen-
schaften komplexer
Systeme (strukturelle/
dynamische Komple-
xitit, Nichtlinearitit,

komplexen Systemen* Emergenz, Selbstorgani-

sation, Integritit)*

*ausgewihlte Teilfdhigkeiten fiir das Messinstrument

Tab. 2 | Das Freiburger Kompetenzstufenmodell zum systemischen Denken (RIER ET AL. 2015, S. 18)

Das Kompetenzstufenmodell (vgl. Tab. 2) setzt sich aus vier Dimensionen zusammen und wurde
dazu entwickelt, Lehrkrafte zu systemischem Denken zu befadhigen, sodass komplexe Themati-
ken entsprechend fiir den Unterricht aufgearbeitet und im Unterricht angemessen umgesetzt
werden konnen (vgl. RIER ET AL. 2015, S. 16f). Um komplexe Probleme im Sinne einer nachhalti-
gen Entwicklung handhabbar machen zu kénnen, wurde ein entsprechender systemischer An-
satz entwickelt, welcher die Ausschnitte der Wirklichkeit als Systeme betrachten soll (vgl. Ro-
SENKRANZER ETAL. 2016, S. 110). RIER, MiscHO definieren Systemisches Denken dabei als die Fahig-
keit ,komplexe Wirklichkeitsbereiche als Systeme zu erkennen, beschreiben, modellieren [...]
und erkldaren zu kénnen. Dazu gehoren die Fahigkeiten, Systemelemente und Wechselbezie-
hungen bestimmen zu kénnen, zeitliche Dimensionen (Dynamiken) zu erfassen sowie die Fa-
higkeit, auf Basis der eigenen Modellierungen Erklarungen geben, Prognosen treffen und wei-
che Technologien entwerfen zu kénnen” (2008, S. 218). Auch in diesem Falle werden, dhnlich
anderer Kompetenzmodelle, mittels verschiedener Operatoren Teilfertigkeiten beschrieben,
die je nach Ausprdagung und Umfang in verschiedenen Kompetenzstufen (hier Teilfertigkeiten)
klassifiziert werden. Die Grundlage der ersten Kompetenzdimension bildet das deklarative/
konzeptuelle systemische Wissen, welches sich in den Teilfahigkeiten vom systemtheoreti-
schen Grundwissen in Form von Systembegriffen oder Systemstrukturen tiber die Kenntnis von
Wirklichkeitsbereichen und die Kenntnis von Systemhierarchien zu der Kenntnis von Eigen-
schaften komplexer Systeme duBert (vgl. ROSENKRANZER ET AL. 2016, S. 110f). Die Dimension der
Systemmodellierungsfahigkeit beschreibt die ,Fahigkeit, Systemmodelle unterschiedlichster
Art verstehen und konstruieren zu konnen” (RIER ET AL. 2015, S. 19). Dabei werden zuerst Syste-
melemente identifiziert, im Weiteren werden diese modellierbaren Wirklichkeitsbereiche ver-
standen und qualitative Systemmodelle interpretiert und konstruiert, bevor in der héchsten
Stufe der Fahigkeiten quantitative Systemmodelle verwendet, interpretiert und konstruiert
werden kdnnen (vgl. ROSENKRANZER ET AL. 2016, S. 111). Die dritte Dimension umfasst die ,Fahig-
keiten zur Nutzung von Systemmodellen beim Lésen komplexer dynamischer Probleme” (Ro-
SENKRANZER ET AL. 2016, S. 111), was impliziert, dass die Entscheidung dartiber getroffen werden
soll, ob ein Systemmodell einsetzbar ist, welches Modell entsprechend des Problems geeignet
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erscheint, dass Erklarungen abgegeben und Prognosen mittels qualitativer Systemmodelle ge-
troffen werden kénnen und abschlieend mit der Hilfe quantitativer Modelle Erklarungen und
Prognosen abgegeben werden konnen (vgl. ebd.). Dimension vier umfasst die Beurteilungs-
kompetenz, indem die Beurteilung von Systemmodellen und Ergebnissen der Modellanwen-
dung stattfindet. Die Schwerpunkte liegen dabei zu Beginn auf der Strukturgiiltigkeit, im Wei-
teren auf der Verhaltensgiiltigkeit, auf die die Anwendungsgiltigkeit und zum Schluss die Vor-
hersageunsicherheit folgen die im Rahmen der Systemmodelle bestimmt werden sollen (vgl.
ebd.).

Zur Anbahnung der Systemkompetenz im Geographieunterricht haben UPHUES ET AL. (2011) im
Rahmen des DFG-Projektes ,,Die Entwicklung eines Kompetenzstruktur- und -stufenmodells zur
geographischen Systemkompetenz (GeoSysKo)“ ein theoretisch hergeleitetes und empirisch
Uberpriftes Kompetenzmodell entwickelt, mit dessen Hilfe es ermdglicht wird, die systemaren
Kompetenzen der Lernenden zu diagnostizieren. Ziel der Forderung der Systemkompetenz soll
es sein, die Eigenkomplexitdt der Lernenden zu erhdhen, indem diese mehr kognitive Entschei-
dungen pro Handlung treffen (vgl. MEHREN ET AL. 2016, S. 148). Der systemische Ansatz dient
dazu ,der Komplexitat der Welt nachzuspiiren, (Rick-) Wirkungen tberhaupt erst einmal und
dann so differenziert wie moglich zu erfassen, um so raumliche wie zeitliche Fernwirkungen
verstehen zu kdnnen. Verbunden hiermit ist dann in zweiter Linie die Reduktion der systemaren
Komplexitat durch das Herausfiltern erdraumlicher GesetzmaRigkeiten, um nicht in der Vielfalt
der Einzelwirkungen zu versinken® (Kock 200443, S. 24). Zum Vergleich zu den anderen Kompe-
tenzmodellen und der Ganzheitlichkeit, wird auch hier die Auffassung der Systemkompetenz
niedergelegt. Demnach handelt es sich beim Systemdenken um die ,Fahigkeit und Fertigkeit
[...] [die] einen komplexen Wirklichkeitsbereich sozialer und/oder natirlicher Pragung unter-
schiedlicher MaRstabsgroRe in seiner Organisation und seinem Verhalten als erdraumlichen
System [...] erkennen, [...] beschreiben und [...] modellieren und auf der Basis dieser Modellie-
rung Prognosen und MalRnahmen zur Systemnutzung und —regulation [...] treffen” (MEHREN ET
AL. 2016, S. 151). Im Rahmen dieses Forschungsprojektes wurden zunéachst drei unterschiedli-
che Dimensionen mit verschiedenen Teildimensionen identifiziert (vgl. Abb. 8, 9, 10). Die Teil-
dimensionen wurden auf jeweils drei Niveaustufen ausdifferenziert.
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Dimension 1: Systemorganisation

= einen komplexen Realitdtsbereich in seiner Organisation als System identifizieren
und dessen wesentliche Bestandteile modellhaft darstellen und beschreiben
kénnen.

Systemstruktur: Unter Systemstruktur sind erdrdaumlich relevante Elemente
und zwischen diesen Elementen bestehende Beziehungen sowie die aufgrund
dieser Relationen gebildeten Wirkungsgeflige zu verstehen.

Systemgrenze: Autopoietische Systeme nehmen weniger die Einheit eines Systems
(z.B. ein Wald oder ein stadtisches Einzugsgebiet) als vielmehr ein bestimmter
Beziehungszusammenhang in den Blick. Damit wird ein System zu einem Ausschnitt
der Welt, der von einem Beobachter zu bestimmten Zwecken von seiner
Umgebung unterschieden wird.

Abb. 8| Dimension 1: Systemverhalten (Eigene Darstellung nach REMPFLER, UPHUES 2011, S. 24; MEHREN ET AL.
2016, S. 151)

Dimension 2: Systemverhalten
= Funktionen und Verhaltensweisen eines Systems analysieren kénnen.

Systememergenz: Systememergenz bedeutet, dass aus dem Zusammenwirken
von Systembestandteilen auf einer Ebene neue Eigenschaften auf der
nachsthéheren Ebene hervorgehen kénnen (,,Das Ganze ist mehr als die Summe
seiner Teile“).

Systeminteraktion: Systeminteraktionistische Denkfiguren heben die strikte
Trennung zwischen Ursache und Wirkung auf (= monokausale oder lineare
Kausalbeziehung). Vielmehr gelten mehrere Faktoren als Ursache und Wirkung
zugleich (= direkte und indirekte Riickkoppelungen und Kreislaufe).

Systemdynamik: Systemdynamik ist gekennzeichnet durch ein Verstandnis der
Irreversibilitdt von Entwicklungsprozessen und Veranderungen. Der urspriingliche
Ausgangszustand in einem komplexen System kann in der Regel nicht véllig identisch
wieder hergestellt werden.

Abb. 9| Dimension 2: Systemverhalten (Eigene Darstellung nach REMPFLER, UPHUES 2011, S. 24f; MEHREN ET AL.
2016, S. 151)
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Dimension 3: Systemadaquate Handlungsintention
=im Mentalraum systemadaquat handeln kénnen.

Systemprognose: Wahrend Erklarungen Theorien retrospektiv

anwenden, versteht sich die Systemprognose als prospektive, in die

Zukunft gerichtete Anwendung von Theorien. Im Gegensatz zur

Kausalitat steht die Perspektive der Finalitdat im Vordergrund, indem

mogliche Folgen und Wirkungen eines Systemverhaltens bericksichtigt

und daraus gesetzesgestiitzte Prognosen und Trendaussagen abgeleitet
i

werden.

Systemregulation: Sobald Systemprognosen problemhaltige Entwicklungen
erwarten lassen und die Intention besteht, diese zu verhindern oder
zumindest in ihrer Wirkung abzuschwachen, sind entsprechende MaRnahmen
im Sinne eines adaptiven Managements zu entwickeln. Die regulativen
Malnahmen werden systematisch aufgrund komplexer Wirkungsanalysen
getroffen. Die Folgen werden antizipiert und die MaRnahmen bei Bedarf
modifiziert.

Abb. 10| Dimension 3: Systemadaquate Handlungsintention (Eigene Darstellung nach REMPFLER, UPHUES 2011,
S. 25; MEHREN ET AL. 2016, S. 151)

Im Rahmen des Forschungsprojektes haben sich aufgrund der Bedingung der kognitiven Fahig-
keiten, da die ersten beiden Dimensionen beide auf den Wissenserwerb abzielen, zwei Kompe-
tenzstufen herauskristallisiert (vgl.Abb. 11), die Systemorganisation und —verhalten als erste
Dimension und die Systemadaquate Handlungsintention als zweite Dimension. Zudem weisen
MEHREN ET AL. daraufhin, dass die Kompetenzdimension Systemorganisation und Systemverhal-
ten retrospektiv (auf die Gegenwart) ausgerichtet ist und die Dimension der Systemadaquaten
Handlungsintention prospektiv (auf die Zukunft) ausgelegt sei (vgl. MEHREN ET AL. 2016, 154,
161). Der Vollstandigkeit halber und aufgrund eines ersten Auswertungsansatzes, welcher de-
duktiv auf dem ausfihrlichen ersten Kompetenzstrukturmodell ansetzt, wurden die drei Di-
mensionen im theoretischen Rahmen verankert.
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Kompetenzdimensionen
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£ Struktur und seinem Verhalten als System zu erkennen, zu| nosen und Mafnahmen zur Systemnutzung und -
.g beschreiben und zu modellieren regulation zu treffen
Schiiler identifiziert eine niedrige Anzahlan Elemen- Schiiler entwickelt bei einer niedrigen Anzahl an
ten und Relationen Elementen und Relationen
: liberwiegend isoliert oder monokausal und als vage Prognosen und regulative MaRnahmen aufgrund
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tion der Wirk d sch h t
0 Seine Analyse monokausaler Entwicklungsverlaufe ba- IS e url1 “sc el . E1oEcRIgEeT
: . . = Komplexitatsreduktion.
siert auf einem schwach entwickelten Funktions- und
Prozessverstandnis.
Schiiler identifiziert eine mittlere Anzahl an Elemen- Schiiler entwickelt bei einer mittleren Anzahl
ten und Relationen an Elementen und Relationen
~ liberwiegend linear und als maRig abgrenzbaren Be- Prognosen und regulative MaRnahmen auf-
.g ziehungszusammenhang. grund linearer Wirkungsanalyse, Antizipation
b Seine Analyse linearer Entwicklungsverlaufe basiert der Wirkung und. r?égig ausgepragter Komple-
auf dem Verstandnis von Wechselbeziehungen, Rei- xitétsreduktion.
hen- und Parallelkopplungen sowie einfachen Haus-
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und Relationen Elementen und Relationen
liberwiegend komplex und als eindeutig abgrenzba- Prognosen und regulative Malnahmen auf-
on ren Beziehungszusammenhang sowie als Teil ver- grund komplexer Wirkungsanalyse, Antizipa-
K schachtelter Systeme. tion der Wirkung und stark ausgepréagter Kom-
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n Seine Analyse linearer und nicht linearer Entwick- L
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kopplungen und Kreislaufen sowie anspruchsvollen
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Abb. 11|Empirisch tGberpriftes Kompetenzstruktur- und -stufenmodell zur geographischen Systemkompetenz
(MEHREN, REMPFLER, ULRICH-RIEDHAMMER, BUCHHOLZ, HARTIG 2015d, S. 6)

Bei diesem Forschungsprojekt handelt es sich bislang um das einzige, welches ein Kompetenz-
modell empirisch belegt und es bildet mit den siebzehn Testheften eine valide Grundlage fir
Schulleistungsuntersuchungen (vgl. MEHREN ET AL. 2016, S. 161). Der Systemkompetenztest fin-
det im Rahmen dieses Forschungsprojektes seinen Einsatz, indem die Probanden vorab hin-
sichtlich ihrer Systemkompetenz getestet werden, sodass daraus resultierend homogene als
auch heterogene Untersuchungsgruppen gebildet werden kénnen. Ebenfalls konnte durch das
GeoSysKo-Projekt nachgewiesen werden, dass Concept-Maps einen ,substantiellen Mehrwert
bei der Diagnostik von Systemkompetenz darstellen” (MEHREN ET AL. 2016, S. 161). Dies wiede-
rum bestatigt die Verknlpfung des Mysterys mit der Systemkompetenz im Rahmen dieser Un-
tersuchung. Da das Fachwissen sehr hoch mit der Systemkompetenz korreliert, ist es eine zent-
rale Voraussetzung, dass den Lernenden die geographischen Inhalte zur Verfligung gestellt wer-
den, damit sie ein entsprechend komplexes System modellieren kdnnen (vgl. HOFMANN, MEHREN
2015, S. 29). Ebenso bedeutsam ist das Ergebnis, dass sich die beiden Kompetenzdimensionen
nicht bedingen und deshalb immer beide in die Unterrichtsplanung eingesetzt werden sollten
(vgl. MEHREN ET AL. 2016, S. 161).
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2.4 Forderung der Systemkompetenz

Fir den umweltbewussten und nachhaltigen Umgang mit dem System Erde ist es von grolRer
Relevanz das systemadaquate Handeln im Bereich der Jugend- und Erwachsenenbildung zu for-
dern (vgl. Kriz 2000, S. 11).

2.4.1 Komplexitat als Motor der Systembildung

In einer modernen systemanalytischen Betrachtung von Sachlagen steht nicht die Analyse der
Einzelelemente im Vordergrund, sondern das Identifizieren von Prozessen und Interaktionen
(vgl. RATTER, B., & TREILING, T. 2008, S. 25). Komplexitat kann einerseits die Gewichtung auf die
Elemente eines Systems verdeutlichen und andererseits die Beziehungen zwischen den Prozes-
sen betonen (vgl. ebd., S. 28). Nach LUHMANN (1976) bildet die Komplexitdat den Motor der Sys-
tembildung, indem die Struktur eines Systems die Relationen auswahlt, die als Beziehungen
innerhalb dieses Systems zugelassen werden (vgl. ebd., S. 941). Nach MEHREN, MEHREN ET AL.
(2015) ist die faktische Komplexitat charakterisiert durch: Komplexitat (= Menge beteiligter Va-
riablen), Vernetztheit (= zahlreiche Querverbindungen zwischen den beteiligten Variablen), Dy-
namik (= zeitlich/zeitverzogerte Veranderungen, die zu einer Veranderung der urspriinglichen
Problemlage fiihren), Intransparenz (= fehlende Informationen) und Polytelie (= Vielzieligkeit,
teilweise widerspriichlich) (vgl. ebd., S. 5). Im Zeitalter der Globalisierung werden die Problem-
lagen durch eine sachliche Verdichtung und den Einbezug von immer mehr Lebensbereichen,
durch eine groRere Anzahl beteiligter Variablen, welche starker vernetzt sind und die Globali-
sierungsprozesse, welche eine raumliche Ausdehnung mit sich bringen, immer komplexer. Da-
her spielt der Umgang mit Komplexitat im schulischen Alltag eine bedeutende Rolle und stellt
eine groRe Herausforderung dar. Die Systembildung bietet hier eine passende Grundlage, diese
zentralen komplexen Problemlagen zu differenzieren und zu strukturieren, sodass die Lernen-
den entsprechend gefordert werden kénnen. Es geht darum, komplexe Wirkungsbeziehungen
zu erkennen, Ursachen und Folgen herausfiltern zu kénnen, den Umgang mit indirekten Rick-
kopplungen zu erlernen sowie Zeitverzégerungen und emergente Entwicklungen zu beachten
(vgl. ebd.). Deshalb gilt es die ,Eigenkomplexitdt” der Schiiler zu erhéhen, sodass diese als gute
Problemléser mehr kognitive Entscheidungen pro Handlung treffen kénnen (vgl. SCHEUNPFLUG,
ScHROCK 2000, S. 7; DORNER 2015, S. 37ff). Weiter ausdifferenziert kdnnen zehn Kennzeichen
festgehalten werden, die einen guten Problemldser ausmachen (vgl. Abb. 12).

1. Sieinvestieren Zeit in das Sammeln von Informationen und das Eingrenzen eines Problems.

Sie gehen sowohl algorithmisch als auch heuristisch an Probleme heran.

Sie Uberwachen ihren eignen Problemldseprozess und reflektieren die Effektivitdt der einge-

setzten Methoden.

Sie legen eher Wert auf Akkuratesse als auf Geschwindigkeit.

Sie nutzen externe Reprasentationsformen beim Problemldsen.

Sie sind organisiert und systematisieren Informationen.

Sie sind flexibel und halten sich verschiedene Handlungsoptionen offen bzw. betrachten ein

Problem aus verschiedenen Perspektiven.

8. Sie ziehen Hintergrundwissen hinzu und setzen dieses Wissen kritisch zur Beurteilung eines
Problems und dessen Losung ein.

9. Sie gehen gerne auf mehrdeutige Situationen ein, werden durch Abwechslung erfreut und
kénnen gut mit Stress umgehen.

10. Sie wahlen eher einen Ubergreifenden Losungsansatz fiir ein Problem anstatt verschiedene
einzelne Losungsansatze zusammenzuschustern.

Abb. 12| Kennzeichen guter Problemléser (Woods et al. 1997, zitiert nach FUNKE, ZUMBACH 2006, S. 212)
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Den Lehrenden stellt sich somit die Herausforderung, komplexe Thematiken entsprechend zu
reduzieren, ohne eine Ubersimplifizierung vorzunehmen. Zur Bewiltigung dieser Herausforde-
rung ist zum einen Faktenwissen (deklaratives Wissen) erforderlich und zum anderen proze-
durales Wissen, (Systematisieren von Informationen), konzeptionelles Wissen (Basiskonzepte)
und metakognitives Wissen (Uberwachung des eigenen Problemléseprozesses) eine Grundvo-
raussetzung (vgl. MEHREN, MEHREN ET AL. 2015, S. 6).

Nach TuLopziecki ET AL. (2017) kann nur dann anwendungsfahiges Wissen entstehen, wenn Auf-
gabentypen im Unterrichtsgeschehen komplexe Situationen in dem Sinne widerspiegeln, dass
gegenwartige oder zukiinftige Anforderungen behandelt werden (vgl. ebd., S. 135).

Neben der faktischen Komplexitat gibt es noch die ethische Komplexitdt welche im Kontext von
komplexen Handlungsentscheidungen eine wichtige Rolle einnimmt. Dabei stellt sich die Frage,
wie man ,gut und richtig raumbezogen Handeln“ (MEHREN, MEHREN ET AL. 2015, S. 6) sollte. Da-
her ist es ebenso wichtig, das Bewusstsein flir wertbezogene moralische Reflexionen und Argu-
mentationen der Lernenden zu starken. Fiir die Umsetzung im Unterricht ergibt sich die Konse-
guenz, speziell die Reflexivitat bei der Arbeit mit komplexen und widerspriichlichen Sachlagen
zu starken (vgl. ebd., S. 7). Insgesamt gilt es darauf zu achten, dass eine integrierte Abwagung
fachlicher und moralischer Aspekte stattfindet, welche in Bezug zueinander gesetzt werden,
um zu reflektierten geographischen Handlungsentscheidungen zu gelangen. Um diesem An-
spruch gerecht zu werden, gilt es drei zentrale Schritte umzusetzen: 1. Das Erkennen und Sicht-
barmachen der Komplexitat geographischer Themen, 2. Das Zulassen von Komplexitat im Geo-
graphieunterricht und 3. Die Bewaltigung von Komplexitat im Unterricht. Vor allem im dritten
Punkt spiegelt sich der Einsatz entsprechender Methoden, wie das Concept-Mapping oder auch
der Syndromansatz wider, welche dabei verhelfen, Ansatze zur Bewaltigung von Komplexitat
zu entwickeln (vgl. ebd., S. 8f). ,Die groRen gesellschaftlichen Herausforderungen kénnen im
Geographieunterricht nicht gelost werden. Sie kénnen jedoch — gerade auch aufgrund ihrer
faktischen und ethischen Komplexitdt — zu duBerst gewinnbringenden Gegenstanden geogra-
phischer Bildung werden® (MEHREN, MEHREN ET AL. 2015, S. 10).

2.4.2 Systemkompetenz als Schliissel zur Steigerung der Eigenkomplexitat

MEHREN ET AL. (2014) zeigen zwei Ursachen auf, warum das Denken in komplexen Zusammen-
hangen eine besondere Herausforderung darstellt. Zum einen die Vorstellung eines Tat-Folge-
Zusammenhangs, zum anderen die Nahbereichsspezialisierung. Ersteres ist im Rahmen globa-
ler Problemlagen verloren gegangen, es gilt sowohl die Folgen der Ursache zu betrachten als
auch die Folgen der Folgen, und dies sowohl im positiven als auch im negativen Bereich. Anders
formuliert, anstatt linearer Ursache-Wirkungs-Relationen sollen komplexe Vernetzungen und
Rickkopplungen betrachtet werden. Die zweite Ursache, die Nahbereichsspezialisierung, be-
zeichnet das Bestreben, ,Relevanzstrukturen auf den Nahbereich sinnlicher Erfahrungen zu be-
grenzen” (MEHRENETAL. 2014, S. 4). Auch dieser Umstand hat sich im Rahmen der Globalisierung
verandert, weshalb komplexe Problemlagen ganzheitlich betrachtet werden sollten, sowohlim
Hinblick auf die MalRRstabsebenen als auch auf die zeitlichen Horizonte (vgl. ebd.). Um diesem
Dilemma entgegen zu wirken ergibt sich schlussfolgernd die didaktisch-methodische Konse-
guenz, dass die Komplexitat im Unterrichtsalltag verringert werden muss. Allerdings stoRt diese
didaktische Reduktion zunehmend an ihre Grenzen, da komplexe Sachlagen so verzerrt und
Ubersimplifiziert werden. Im Hinblick auf diese ,Lernherausforderung” (MEHREN ET AL. 2014,
S. 4f) gilt es die Eigenkomplexitat der Schiler zu erhéhen und vernetztes Denken und System-
denken angemessen vermitteln und fordern zu kénnen. Durch dieses Verfahren, sollen die
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Schiiler dahingehend geschult werden, mit komplexen Sachlagen umzugehen, indem sie mehr
kognitive Entscheidungen pro Handlung durchfiihren. Fiir die Umsetzung der genannten As-
pekte haben MEHREN ET AL. (2014) Kriterien entwickelt, mittels derer die Systemkompetenz im
Unterricht gefordert werden kann. Zu diesen zdhlen:

1.

©OND LA WN

A =

© %NS

11.
12.
13.

14.

Systemisches Denken an geographischen Inhalten

Beriicksichtigung der drei Dimensionen

Graphische Reprdsentationsformen

Aushandeln von Lésungen

Metareflexion

Computersimulationen

Kumulativer Ansatz

Metakognitive Denkmuster (Habits) (vgl. ebd., S.6)
Das Kapitel zur Unterrichtskonzeption (vgl. Kap. 3.2.1) greift diese Aspekte ausfihrlich
auf und verdeutlicht die Inhalte am Unterrichtsgegenstand ,Piraterie vor Somalia’.
BENSON, MARLIN (2017) haben das Buch , The Habit-forming Guide to become a Systems
Thinker” vero6ffentlicht, dass sich mit den Habits eines Systemdenkers befasst (vgl.
ebd.,S.1). Die Autoren haben insgesamt vierzehn Gewohnheiten formuliert, die einen
Systemdenker ausmachen (vgl. Abb. 13):

Behalte den Blick aufs Ganze.

Finde heraus, wie Elemente und Beziehungen sich mit der Zeit verdndern, und versuche,

Muster und Trends zu erkennen.

Bedenke, dass die Struktur eines Systems bestimmte Verhaltensweisen hervorbringt.

Beachte, dass Wirkungsbeziehungen hdéufig nicht nur linear, sondern auch zirkuldr sein

kénnen.

Stelle sinnvolle Verbindungen innerhalb und zwischen den Systemen her.

Betrachte die Dinge aus verschiedenen Blickwinkeln.

Stelle Vermutungen auf und teste sie.

Bedenke eine Sachlage vollstéindig und hiite dich vor vorschnellen Schlussfolgerungen.

Bedenke, wie eigene Vorstellungen (mentale Modelle) die gegenwdirtige Wirklichkeit und

die Zukunft beeinflussen.

. Entscheide auf der Grundlage deines Verstdndnisses der Systemstruktur, wo man sinnvoll-

erweise eingreifen kann.

Bedenke sowohl die kurz- als auch langfristigen Folgen von Handlungen.

Finde heraus, wo unbeabsichtigte Konsequenzen aus deiner Handlung drohen.

Beachte den Einfluss von Zeitverzégerungen, wenn du Ursache-Wirkungsgefiige unter-
suchst.

Uberpriife die Wirkungen und passe, wenn nétig, deine Handlungen sukzessive an.
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( Seeks to understand the Wbserves how elements withiNRecognizes that a system's "\
big picture systems change over time, structure generates its behavior
generating patterns and trends

Size

A e A

Identifies the circular Makes meaningful Y Changes perspectives to
nature of complex cause connections within and increase understanding
and effect relationships between systems

\ AN

f Surfaces and tests Y Habits of a YConsiders an issue fully and\
assumptions

resists the urge to come to a
quick conclusion

?

Systems Thinker

r

Considers how mental Uses understanding of system Considers short-term,
models affect current reality structure to identify possible long-term and unintended
and the future leverage actions consequences of actions

A ¥ A

Pays attention to Recognizes the impact of time' |} Checks results and changes\
accumulations and their rates | delays when exploring cause actions if needed:
of change and effect relationships “successive approximation”

A J

Second Edtion €2014, 2010 Systems Thinking in Schools, Watars Foundation, wi.watersfoundation.ora

Abb. 13| Habits of a Systems Thinker (WATERS CENTER FOR SYSTEMS THINKING 2016)

2.4.3 Systemkompetenz und Mysterys

Die zunehmende Komplexitat der im Geographieunterricht zu vermittelnden Thematiken stellt
die Lehrenden vor eine groRe Herausforderung, denn zum einen gilt es diese Themen so um-
fassend wie moglich darzustellen und den Lernenden moglichst strukturiert und offen sowie in
all ihren Facetten zu vermitteln, zum anderen sind die grolle Anzahl der geographischen The-
men und der zeitliche Aspekt ein enormes Druckmittel. Ebenso gilt es bei der Veranschauli-
chung derartiger Problemlagen den Aspekt der Nachhaltigkeit zu wahren sowie indirekte Riick-
kopplungseffekte zu beachten, da sich komplexe Systeme haufig kontraintuitiv verhalten, was
impliziert, dass haufig die Folgen der Folgen nicht bedacht werden, sodass unvorhergesehene
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Konsequenzen aus dem Handeln resultieren (vgl. MEHREN, REMPFLER, ULRICH-RIEDHAMMER 2015b,
S. 29). Dieser Herausforderung kann die Vermittlung der Systemkompetenz entgegenwirken,
indem beispielswiese die Ansatze zur Férderung der Systemkompetenz (vgl. Kap. 2.4.2 und Kap.
3.2.1) sowie der Bezug zu den Basiskonzepten (vgl. Kap. 2.4.4 und Kap. 3.2.2) mit dem Einsatz
entsprechender Methoden (vgl. Kap. 3.2.4) in das Unterrichtsgeschehen integriert werden.
»,Das vernetzte Denken muss sich demnach [...] in den Inhalten, in den didaktischen Prinzipien,
in den Lernzielen und in den Methoden widerspiegeln. Die Wahl von angemessenen Methoden
ist indes nicht unbedeutend und es ist wichtig, dass Lehrpersonen ihr Methodenrepertoire zur
Vermittlung des vernetzten Denkens erganzen” (BERTSCHY 2007, S. 47). Die Erstellung von Con-
cept Maps fuhrt laut HAugwITZ (2009) zu einer Erhéhung der Vernetzungsleistung, sodass durch
den Einsatz von Mysterys nachhaltig die systemische Denkfahigkeit der Schiiler verbessert wer-
den kann (vgl. ebd.,S.35f.). Auch nach PARCHMANN (2007) verhelfen Methodische Werkzeuge
wie Strukturierungs- und Mappingmethoden in Form von Concept Maps oder Mind Maps den
Lernenden, komplexe Sachverhalte strukturiert darzustellen (vgl. ebd., S. 7). Durch die anschlie-
Rende Reflexion der Sachverhalte mit Unterstitzung der Methodischen Werkzeuge kann der
Lernfortschritt und das konzeptionelle Verstandnis Gberprift werden (vgl. ebd., S. 10). Aus der
Hattie-Studie 2017 geht ebenfalls hervor, dass sowohl Mapping-Methoden (d=0, 64) als auch
metakognitive Lernstrategien (d= 0,60) ein hohes Potenzial auf den Lernerfolg ausiben (vgl.
WaAck 2018).

Die Methode des Concept-Mapping wurde in den 1970er Jahren von Joseph D. Novak entwi-
ckelt. ,,Concept maps are graphical tools for organizing and representing knowledge. They in-
clude concepts, usually enclosed in circles or boxes of some type, and relationships between
concepts indicated by a connecting line linking two concepts” (NovAk, J. D. & CARAs A. J. 2008,
S. 1). Sie eignen sich im Gegensatz zu Mind Maps vor allem dafiir, Beziehungen zwischen ein-
zelnen Elementen oder Themengebieten darzustellen. Der Einsatz findet haufig tGber eine ge-
samte Unterrichtseinheit statt, sodass zu einer Thematik, zum Beispiel ,Tropischer Regenwald’
eine hierarchische Struktur visualisiert werden kann, wobei die Kastchen oder Kreise die Kno-
tenpunkte als Konzepte darstellen, welche durch Pfeile in Beziehung gesetzt werden (vgl. ebd.).
Die Mystery-Methode wurde erstmal von LEAT (1998) im Rahmen von ,, Thinking Through Geo-
graphy (TTG)“ vorgestellt und soll vor allem das kooperative Lernen, das vernetzte Denken und
die Problemlésekompetenz bei Schiilern fordern (vgl. ebd., S. 151). Der konstruktivistisch ge-
pragte Ansatz ,,Denken Lernen mit Geographie” folgt dem Prinzip des Scaffolding (Geriistbau)
und der Auffassung: ,Lernen ist keine passive Aufnahme von Wissen, sondern ein aktiver, kre-
ativer Prozess, bei dem der Lernende seine eigene Vorstellung von einem Sachverhalt konstru-
iert” (VANKAN ET AL. 2013, S. 162). Die konstruktivistische Lerntheorie folgt der Auffassung, dass
es meistens mehrere richtige Antworten fiir eine Problemlage gibt, dass offene und situierte
Lernumgebungen das eigenstandige Hinterfragen und Problemldsen der Lernenden unterstit-
zen, dass das Unterrichten nach den Prinzipien Unterstltzen, Anregen und Beraten fungieren
sollte und die Schiiler eine aktive Rolle in diesem Geschehen einnehmen (vgl. VAN DER SCHEE ET
AL. 2003, S. 60; VANKANETAL. 2013, S. 163). EDELMANN (2000) formuliert flinf Strategien des prob-
leml6senden Denkens, das Probieren, das Umstrukturieren, die Strategieanwendung, die Kre-
ativitat und das Systemdenken (vgl. ebd., S. 225). Diese Ansatze lassen sich durch die Anwen-
dung der Mystery-Methode zum Lésen komplexer Systeme umsetzen.

Diese schileraktivierende und motivierende Unterrichtsmethode des Mysterys ist gekenn-
zeichnet durch einen problemorientierten Ansatz, welcher aus drei Grundelementen besteht.
Zum einen einer Leitfrage, dann Kartchen, auf denen Informationen zu einem Fallbeispiel nie-
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dergeschrieben sind und zum Schluss aus den Kontextmaterialien. Der Einsatz dieser Kontext-
materialien, wie beispielsweise Fotos, Karten oder Diagramme ist moglich, aber nicht notwen-
dig. Der Vorzug liegt darin, dass der jeweilige Fall umso anschaulicher und konkreter wird (vgl.
SCHULER 2005, S. 23). Bevor der vorgegebene Fall von der Klasse, dhnlich wie in einem Kriminal-
fall, gelost wird, erfolgt eine Einteilung der Klasse in Kleingruppen von drei bis vier Schiilern
(vgl. HAUGWITZ, SANDMANN 2009, S. 94). Die zu Beginn gestellte Leitfrage unterstitzt zum einen
die Aktivierung der Alltagsvorstellungen und zum anderen die Stimulation des individuellen
Vorwissens der Schiler, sie kann ebenfalls durch scheinbar zusammenhangslose Komponenten
gekennzeichnet sein (vgl. VANKAN ET AL. 2013, S. 106). Die Leitfrage animiert die Schiiler dahin-
gehend, erst einmal eigene Vermutungen und fachlich-fundierte Hypothesen aufzustellen. Da-
raufhin folgt die Erarbeitungsphase mit den vorgegebenen Informationen. In dieser Phase soll
die Leitfrage mit Hilfe von 20 — 30 Informationskdrtchen anhand eines erstellten Beziehungs-
gefiiges, ahnlich einer Mind Map, beantwortet werden. Zunachst missen die Schiiler die Infor-
mationen ordnen und strukturieren, indem sie Kartchen nach einer selbst entwickelten Ord-
nungsstruktur gruppieren und gewichten (vgl. ebd.). In den meisten Fallen kénnen die Sachzu-
sammenhange unterschiedlich interpretiert und bewertet werden, sodass es mehr als eine
richtige Losung gibt. Daraus wiederum ergeben sich interessante Diskussionspunkte, welche im
spateren Verlauf erneut aufgegriffen werden konnen. AbschlieBend reflektieren die Schiiler,
wie sie beim Losen der Aufgabe vorgegangen sind und wie eine optimale Losungsstrategie aus-
sehen kdnnte (metakognitive Reflexionsphase) (vgl. SCHULER 2005, S. 5). Sinnvoll ist es, dass die
Schiller die Karten auf Plakate kleben und die Beziehungen und Sachzusammenhange mit Pfei-
len farbig markieren. Dies ermoglicht am Ende der Erarbeitungsphase das Aufhangen aller
Gruppenplakate nebeneinander und deren Vergleich miteinander. Die Ziele und Vorziige dieser
Methode liegen vor allem darin, dass die Schiiler selbststandiges Arbeiten in sozialen Gruppen
lernen, des Weiteren werden die kognitiven Kompetenzen sowie die Denkfertigkeiten gefér-
dert und die Schiler lernen, Wichtiges von Irrelevantem zu unterscheiden. Durch die Mysterys
wird es ermoglicht, ,die alltagliche Wissenskonstruktion im Unterricht aufzugreifen, zu reflek-
tieren und zu optimieren” (SCHULER 2012b, S. 5). Die Schiiler lernen, gezielt nach Sachzusam-
menhadngen zu suchen und nach deren Hintergriinden zu fragen. Auf eine spielerische Art und
Weise kdnnen so Fachkenntnisse und Methoden vermittelt werden. Neben der Entwicklung
der Problemlésekompetenz und der Argumentationskompetenz wird auch das kooperative Ler-
nen durch die Zusammenarbeit innerhalb einer Gruppe bestarkt.

Die folgende Abbildung von FRrIDRICH (2015) veranschaulicht welche Kompetenzen mit dem Ein-
satz von Mysterys auf welchem Anforderungsniveau unterstiitzt werden kdnnen (vgl. Abb. 14).

Anforderungs- Kognitive Pro- Kompetenzdimensionen
bereiche zessdimensionen
Fachliche Methodische Metakognitive
Kompetenzen Kompetenzen Kompetenzen
AFB | erinnern - Im Mystery angefihrte  Wirkungsgefige als eine  Vorgangsweise der Prob-
verstehen Aspekte sowie das Ge- Moglichkeit der Struktu- lemlésung beschreiben
samtthema erlGutern rierung darlegen
AFB Il anwenden - Informationen der In- Informationen in einem Umgang mit grofer In-
analysieren fokdrtchen  vergleichen provisorischen Wir-  formationsvielfalt analy-
und analysieren kungsgefige anordnen  sieren
AFB llI bewerten - Eigene und fremde Pro- Ein Wirkungsgefige be- Grundregeln for Um-
gestalten blemlésungen erértern grindet gestalten und gang mit Informations-
und bewerten dieses bewerten vielfalt erértern

Abb. 14| Durch Mysterys geforderte Kompetenzen (FRIDRICH 2015, S. 53)
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Das Mystery kann durch verschiedene Varianten in seiner Komplexitat variiert werden (vgl.

Abb. 15).

Ausgewahlte Varianten zur Steigerung der Komplexitat eines Mysterys

Anzahl
der Kértchen

Vernetzungsgrad
der Informationen

Darreichungsform
der Informationen

Erhéhung der Anzahl der Kartchen

Von linearen (z.B. Reihenkoppelungen, Parallelkoppelungen) zu komplex-vernetzten
Sachlagen (z.B. indirekte Riickkoppelungen, verbundene Kreisliufe)

Kértchen mit Diagrammen, Fotos etc., bei denen die Information zunéchst analysiert werden
muss, bevor sie vernetzt werden kann.

: 5 Integration von Kértchen mit irrelevanten oder nebenséchlichen Informationen,
Informationsgtite ; . .
die aussortiert werden mussen

Leere Integration von leeren Kartchen, auf denen die Schiiler Informationen aus vorangegangen

Kartchen Unterrichtseinheiten eintragen kénnen, die sie wiederum in das System einordnen

Integration einer ICH-Karte,
ICH-Karte i K R . . . .
mit der die Schiiler sich selber als Teil des Systems einordnen miissen

3 Arbeitsteilige  Durchfihrung von zwei verschiedenen Mysterys, die in der
Verbindung von z ? . > : .
s Prasentationsphase wiederum vernetzt werden mussen (z.B. Textilkonsum in Europa und
zwei Mysterys z % % :
Produktionsbedingungen in Asien)

Weiterarbeit Weiterarbeit mit dem Mystery, indem auf dessen Grundlage verschiedene Szenarien zur
eiterarbei
Verbesserung von Situationen durchgespielt werden (,Was ware, wenn...-Fragen®)

Eigener Entwurf Entwicklung verschiedener, eigener Mysterys durch Schiilergruppen auf der Basis von

eines Mysterys gegebenen Materialien

Abb. 15| Varianten zur Steigerung der Komplexitat eines Mysterys (IMEHREN ET AL. 2014, S. 6)

Eine Differenzierung kann auf der einen Seite dahingehend stattfinden, dass das Mystery redu-
ziert wird, indem einige Inhalte wegfallen oder die Informationstexte vereinfacht niederge-
schrieben werden. Auf der anderen Seite gibt es unterschiedliche Varianten zur Steigerung der
Komplexitat eines Mysterys. Es konnen beispielsweise leere Kartchen hinzugefligt werden, mit
denen die Schiler weitere Informationen in das System integrieren kénnen. Mit dem Einsatz
der Ich-Karte wird den Lernenden die Moglichkeit geboten, sich selbst in das System einzuord-
nen oder die Schiiler werden darum gebeten auf der Basis von vorgegebenen Informationen
ein eigenes Mystery zu einer Thematik zu entwickeln.

2.4.3.1 Unterrichtspraktische Umsetzung der Mystery-Methode

FRIDRICH hat in seinem Aufsatz ,Kompetenzorientiertes Lernen mit Mysterys — didaktisches Po-
tenzial und methodische Umsetzung eines ergebnisoffenen Lernarrangements” (2015, S. 54)
die vier Phasen der Mystery-Umsetzung im Unterricht nach ScHULER (201243, S. 6) ausdifferen-
ziert und eine weitere Phase vorgeschaltet, welche die Vorbereitung durch die Lehrperson im-
pliziert (vgl. FRIDRICH 2015, S. 54). Da diese Abladufe grundlegend fiir das Forschungsdesign dieser
Studie sind, werden sie im Folgenden in Form einer Checkliste visualisiert (vgl. Tab. 3) und im
Kapitel der unterrichtspraktischen Umsetzung (vgl. Kap. 3.2.4) wieder aufgegriffen.

Phase 0 — Vorbereitung durch die Lehrperson

Didaktische o Kriterienkatalog fiir die Erstellung eines Mysterys beachten
Hinweise

Aufgaben der | o Die Charakteristik eines Wirkungsgefliges bereits an anderen Fragestellungen
Lehrkraft mit den Schilern Gben und Schiiler vorab liber mitzubringende Materialien in-
formieren
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Arbeitsmaterialien vorbereiten

Die Aufgaben mit dem entsprechenden Material einzeln in Briefumschlage pa-
cken, Reflexionsfragen formulieren

Gruppenbildung bestimmen: Dreiergruppen bieten eine addaquate GroRe, da
alle involviert sind und die Kartchen lesen und diskutieren kénnen
Leistungsheterogene vs. Leistungshomogene Gruppen

Kleber, Plakate, Filzstifte verschiedener Farben, Leitfrage, ausgeschnittene In-
formationskartchen, Differenzierungsmaterial, evtl. Zusatzmaterial wie Fotos

Phase 1 - Einfiihrung der Schiiler in die Mystery-Methode

Didaktische
Hinweise

Aufgaben
der Lehrkraft
Schiilerrolle
Materialien

(0]

o O

O O O O O

Zu Beginn gibt es eine Leitfrage, die in Form eines Kriminalfalls gel6st werden soll
Es gibt 20-30 Informationskartchen (Bild, Text, Diagramm etc.)

Die Informationskartchen sollen in detektivischer Arbeit miteinander in Verbin-
dung gesetzt werden und mit Pfeilen beschriftet werden (Plakaterstellung in
Gruppenarbeit)

Es kann relevante und irrelevante Informationen geben

Es gibt nicht die eine richtige Losung

Die Losung muss in Bezug zur Leitfrage ausfiihrlich beantwortet und die Wir-
kungszusammenhange erldutert werden kénnen

Ergebnis soll ein Wirkungsgeflige (Mystery) sein

Erlautern der Mystery-Methode

Beispiel-Mystery zeigen

Unverstandlichkeiten und Fragen dufSern

Beispiel-Mystery

Phase 2 - Gruppenarbeit

Didaktische
Hinweise

Aufgaben
der Lehrkraft

o

Wichtig: es gibt keine eindeutige Losungsmoglichkeit

Mogliche Hinweise fiir die Schiiler:

Die Leitfrage soll mit Hilfe der Informationen im Kuvert (wie ein Kriminalfall ge-
|6st) werden

Im Kuvert sind Informationen, die wichtiger und weniger wichtig sind. Manche
Informationen hdngen zusammen, andere nicht. (kann angegeben werden)

Jede Gruppe soll selbst entscheiden, wie die vielen Informationen geordnet wer-
den

Zur Beantwortung der Frage missen die Informationen in eine Beziehung ge-
bracht werden

Die Antworten sollen moglichst detailliert ausfallen

Am Ende soll jede Gruppe die Leitfrage schriftlich beantwortet haben sowie die
Zusammenhange erlautern und begriinden kénnen

Die erste Antwort auf die Leitfrage mit der zweiten Antwort nach Bearbeitung des
Mystery vergleichen

Prasentation der Ergebnisse durch die Gruppen

Einstiegsimpuls kann vorab an die Wand projiziert und im Plenum besprochen
werden

Evtl. vorbereitete Zusatzmaterialien im Klassenraum ausstellen

Die Lehrperson soll motivierend und unterstiitzend, jedoch im Zuge des Lernpro-
zesses in den Arbeitsgruppen nicht dominierend wirken

Durch das AusmaR an Hilfestellungen soll die Lehrperson Binnendifferenzierung
durchfiihren

30



Schiilerrolle

Materialien

O O O O O

o

2| Theoretische Grundlagen und Forschungsstand

Ggf. Leistungsschwachere Gruppen unterstiitzen und zum Sortieren der Informa-
tionen anregen, ohne ihnen ein Ordnungsprinzip aufzudrangen

Ggf. Leistungsstarkere Gruppen zu einer tiefergehenden, komplexeren Antwort
motivieren

Die Strategien der Gruppen bei der Strukturierung der Information fir die ab-
schlieBende Reflexion genau beobachten

Gruppentische bilden und Gruppen zusammenfiihren

Materialien verteilen/ abholen

Kuvert mit der Leitfrage gruppenintern 6ffnen

Mystery-Plakat erstellen und Aufgaben in Gruppenarbeit bearbeiten

Eine klare Antwort und eine begriindete Erlauterung der Zusammenhange soll
erarbeitet werden

OHP oder Smartboard fiir den Einstiegsimpuls

Aufgaben in Briefumschlagen, Kleber, Plakate, Filzstifte verschiedener Farben,
Leitfrage, Differenzierungsmaterial, evtl. Zusatzmaterial wie Fotos

Phase 3 — Ergebnisprasentation und Rekonstruktion des Falles

Didaktische
Hinweise

Aufgaben
der Lehrkraft

Schiilerrolle

Materialien

0]

Die Schiiler so selbststandig wie moglich agieren lassen

Evtl. Meldekette einrichten fiir eine moglichst offene Prasentation

Es prasentieren nicht alle Gruppen, um Dopplungen zu vermeiden, werden nur
noch Abweichungen oder Diskussionspunkte und Erganzungen angesprochen
Klarheit darliber, dass es nicht die eine richtige Losung oder Antwort gibt
Wertschatzender Umgang mit den Losungen (Antwortsatz sowie Erlauterung und
Begriindung der Zusammenhange)

Nachfragen: Warum denkt ihr das? Erzahlt uns mehr Gber. Wer hat genau dazu
eine andere Losung? Etc.

Riickfragen und Diskussionen auf der Seite der Schiler anregen

Klassifizierung der Losungsansatze nach ihrem Niveau in einfache Antworten, zu-
sammenhangbezogene und komplexe Antworten durch die Lehrperson
Gruppen prasentieren ihre Ergebnisse

Die Gemeinsamkeiten und Unterschiede der einzelnen Losungsansatze sollen dis-
kutiert werden

Wertschatzender Umgang mit den Lésungen (Antwortsatz sowie Erlauterung und
Begriindung der Zusammenhénge)

Nachfragen: Warum denkt ihr das? Erzahlt uns mehr Gber. Wer hat genau dazu
eine andere Losung? Etc.

Rickfragen stellen

Mystery

Phase 4 — Metakognitive Reflexion

Didaktische
Hinweise

Aufgaben
der Lehrkraft

O

O O O O O

Die Schiiler sollen sich mit ihrem Problemldsungs- und Lernprozess wahrend der
Gruppenarbeitsphase gezielt auseinandersetzen

Gemeinsam prozessuale, inhaltliche und strukturelle Abschnitte und Stufen des
Losungsprozesses erarbeiten

Habits mit einbeziehen

ErschlieBungsfragen stellen:

Wie habt ihr diese groRe Menge an Informationen geordnet bzw. strukturiert?
Welche Schwierigkeiten sind aufgetreten und wie habt ihr diese gemeistert?

In welchen Schritten seid ihr eurer Losung bzw. Antwort naher gekommen?
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o Inwiefern kénnt ihr allgemeine Regeln fiir den Umgang mit einer derartigen In-
formationsvielfalt aufstellen?

o Welche Informationen beschreiben Griinde in diesem Fallbeispiel? Welche Wir-

kungen?

Welche dieser Griinde sind tiefer liegende, allgemeine Ursachen?

Welche dieser Griinde sind eher vordergriindige, anlassbezogene Ausloser?

Eigene Problemldsestrategien erlautern und reflektieren

ErschlieBungsfragen reflektieren

Materialien | o Mystery

Tab. 3| Handreichung fiir die Mystery-Methode (SCHULER 20124, S. 6; FRIDRICH 2015, S. 54ff)

Schiilerrolle

0 O O O

2.4.3.2 Kriterien fiir die Entwicklung eines Mysterys

Die folgende Tabelle veranschaulicht einen eigens erstellten Kriterienkatalog, welcher die
grundlegenden Kennzeichen und Merkmale eines Mysterys beinhaltet und als Prifliste bei der
Erstellung eines eigenen Mysterys angewendet werden kann (vgl. Tab. 4). Bei der Planung sollte
darauf geachtet werden, dass diese Kriterien entsprechend der Lerngruppe angemessen um-
gesetzt werden, sodass auch Schwerpunkte gesetzt werden kénnen, anstatt alle Aspekte zwin-
gend in das Mystery einzubauen.

Kriterienkatalog Mystery

Roter Faden

Spannungsbogen Einleitung/ Leitfrage

kurze pragnante Informationskarten/ fir die Lerngruppe angemessene Anzahl

Differenzierungsmoglichkeiten
- Ich-Karte
- Irrelevante Karten
- Darreichungsformen der Informationen (Text, Karte, Fotos)
- Leere Karten
Kontextualisierung/ Lebensweltbezug
logische Argumentationsstruktur
Wirkungsgefilige mit Kreislaufen, Verzweigungen, Ketten
Fachinhalte mit den Basiskonzepten begriinden (didaktische Reduktion)
Bezug zum Kerncurriculum

Kognitive Aktivierung
Problemorientierung
Vielperspektivitat
Zeitlicher Rahmen
AdressatengemaRheit/ Schilerorientierung
Transfer zu anderen Themen/ Facheriibergreifender Transfer
Metakognitive Reflexion
- Vorgehen der SuS hinterfragen
- Wichtige/ unwichtige Informationen
- Wichtige/ unwichtige Verkntpfungen
- Schwierigkeiten/ Probleme
- Ursachen und Folgen bestimmen lassen
- Entwicklung von MaBnahmen
- Beurteilung von vorgegebenen MaRnahmen

Tab. 4| Kriterien fur die Entwicklung eines Mysterys (Eigene Darstellung)
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2.4.3.3 Forschungsstand der Mystery-Methode

Die erste Auseinandersetzung mit der Mystery-Methode erfolgte 1998 durch LEAT, welcher die
Methode als ein aktivierendes Werkzeug beschreibt, mit dessen Hilfe komplexe Sachlagen be-
handelt und vor allem visualisiert werden kénnen (vgl. ebd., S. 51). Unter dem Titel , Thinking
Through Geography” wurden mehrere sozial-konstruktivistische Lernmethoden entworfen, er-
probt und evaluiert. Es handelt sich um eine Handreichung mit verschiedenen methodischen
Ansatzen mit denen geographische Kenntnisse und Denkfahigkeiten gefordert werden sollen.
Sie dienen dazu, die Lernenden mit komplexen Sachlagen zu konfrontieren, Entwicklungspro-
zesse zu hinterfragen und Informationen sowie Strukturen in Verbindung zu setzen und diese
zu bewerten (vgl. ebd., S. 1ff).

Ein Jahr spater veroffentlichen LEAT, NicHoLs (1999) das Buch ,,Mysteries make you think” mit
welchem sie die Methode und deren Verwendung im Klassenzimmer vertiefen.

LEAT, NicHoLS (2000a) erforschen in ihrer Studie ,Brains on the Table: Diagnostic and formative
assessment through observation” zum einen, wie die Lernenden mit den Mystery-Kartchen um-
gehen und zum anderen, welche kognitiven Prozesse ablaufen (vgl. ebd., S. 105f). Dahingehend
wurden Gruppen mit hohem und niedrigem Leistungsniveau gewahlt und wahrend der Bear-
beitung videografiert. Im Anschluss wurden den Gruppen Ausschnitte dieser Aufnahmen ge-
zeigt und sie wurden darum gebeten, zu erlautern, wie sie in diesem Moment handelten und
warum. Es konnte gezeigt werden, dass die Schiler verschiedene kognitive Stufen durchlaufen,
diese wiederum wurden von den Autoren in Verbindung zu der SOLO-Taxonomie (Structure of
the Observed Learning Outcome) von BIGGs, CoLuis (1982) gebracht, welche den Entwick-
lungsstufen Piagets gleicht. Diese Taxonomie beschreibt die Stufen, mit dessen Hilfe ein Schiiler
Komplexitat erfassen kann und dient den Lehrkraften als Bewertungs- und Diagnoseinstrument
(vgl. Abb. 16) (vgl. LEAT, NicHoLs 20003, S. 113f, 2000b, S. 29).

Theorise
Generalise
Hypothesise
Reflect

Compare/contrast
Explain causes
Analyse

Relate

Apply

Enumerate
Describe

List

Combine

Do algorithms

>

Identify
Do simple

procedure I | | l

Prestructural Unistructural Multistructural Relational Extended abstract

4——— Quantitative phase B < Qualitative phase sl

/M
]
\'2

<

Misses point

Abb. 16| SOLO-Taxonomie (BIGGS 2019)

NIcHOLS ET AL. (2001) entwickelten in ihrem Methodenband ,More Thinking Through Geo-
graphy” noch weitere Ansatze, um die Férderung der geographischen Denkfahigkeiten in das
Unterrichtsgeschehen zu integrieren.

Im Jahr 2006 haben VAN DER SCHEE ET AL. im Rahmen von Lehrerfortbildungen die Lehrmethoden
des TTG-Ansatzes erfragt. Die Ergebnisse der Brauchbarkeit verdeutlichen, dass 84 % der Be-
fragten (n=90) die Lernmethoden als einsetzbar in allen Klassenstufen erachten. Auf die Nach-
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frage, welche Methoden von den Lehrern im Rahmen der Fortbildung eingesetzt wurden, wa-
ren es 28 % bei der Mystery-Methode, von denen wiederum 3 % ein eigenes Aufgabenbeispiel
entwickelt hatten (vgl. VAN DER SCHEE ET AL. 2006, S. 125f; VANKAN ET AL. 2013, S. 170f).

Die Studie , Effects of teaching with mysteries on students’geographical thinking skills“ (KARKDIK
ET AL. 2013) wurde dazu angelegt, herauszufinden, wie die Problemlosefahigkeit bei Lernenden
angeregt werden kann. Um den Anforderungen des Lehrplans nach einer adaquaten Férderung
der Denkfahigkeit von komplexen Systemen umzusetzen, bedarf es eines bestimmten Trai-
nings, welches in dieser Studie mit Hilfe des Mysterys umgesetzt und getestet wurde (vgl. ebd.,
S. 183). Die Studie wurde an sieben Sekundarschulen der Niederlanden mit Schiilern im Alter
von 15-17 Jahren durchgefiihrt, wobei die Schiiler in dreier bis vierer Gruppen maximal 60 Mi-
nuten an dem Mystery arbeiten konnten (vgl. ebd, S. 186). In der Experimentalgruppe gab es
vorab eine Schulung der Lehrenden bezliglich der Umsetzung der Mystery-Methode und As-
pekten, die von Relevanz sind, wie beispielweise die Reflexion und Bewertung. Der Einsatz der
Methodik in der Kontrollgruppe fand unter normalen Bedingungen ohne weitere Einweisung
statt. Die Pra- und Postergebnisse verdeutlichen, dass die Experimentalgruppen signifikant bes-
ser abgeschlossen haben. Dabei wurde die Gesamtzahl der Beziehungen zwischen den vorge-
gebenen Karten ausgewertet. Damit ist belegt, dass das Unterrichten mit der Mystery-Methode
positive Auswirkungen auf das geographische Denken hat (vgl. ebd., S. 186ff).

HooGHUIS ET AL. (2014) untersuchen in ihrer Studie ,The adoption of Thinking Through Geo-
graphy strategies and their impact on teaching geographical reasoning in Dutch secondary
schools” inwieweit die TTG-Ansatze im Schulalltag an weiterfliihrenden Niederlandischen Schu-
len eingesetzt werden. Die Ergebnisse zeigen, dass die Methoden den Lehrkraften bekannt
sind, sie jedoch in sehr differenzierter Weise und eher in den héheren Jahrgangstufen einge-
setzt werden. Allerdings findet der Einsatz der TTG-Methoden insgesamt eher vereinzelt im
Schulalltag statt und ist ausbaufahig (vgl. ebd., S. 254f).

AppLIS (2014) untersucht in der Studie ,Global Learning in a Geography Course Using the Mys-
tery Method as an Approach to Complex Issues” inwiefern sich die Komplexitat von geographi-
schen Sachverhalten unter dem Einsatz der Mystery-Methode erkennen und reduzieren lasst.
Die Ergebnisse verdeutlichen, dass diese kooperative Lernmethode den Prozess der Erkennung
und der Interpretation sowie das Verstandnis systemischer Zusammenhange, das Reflexions-
vermogen und die Fahigkeit mit Unsicherheiten produktivumzugehen fordert (vgl. ebd., S. 61f).
Die deskriptive Studie ,Students' geographical relational thinking when solving mysteries” von
KARKDIJK ET AL. (2018) verfolgt das Ziel, herauszufinden, welche geographischen Verbindungen
die Untersuchungsgruppen herstellen, um das Problem zu |6sen. Die Probanden stammten von
einer weiterfihrenden Schule und befanden sich im Alter von 15-18 Jahren, die Gruppenein-
teilung erfolgte nach dem Leistungsniveau, sowohl in homogene als auch heterogene Gruppen.
Die Lehrkrafte waren erfahren mit dem Einsatz und den Grundlagen der Mystery-Methode und
fir die Probanden gab es vorab eine Schulung in die Methodik der Concept Maps (vgl. ebd.,
S. 3ff). Zur Operationalisierung der Verbindungen, die innerhalb des Mysterys erstellt wurden,
wurde die SOLO-Taxonomie angewendet. Insgesamt konnten Giberwiegend komplexe und abs-
trakte Zusammenhange festgestellt werden. Auf die Frage, inwiefern Lehrende den Lernenden
dabei helfen kénnen das vernetzte Denken zu fordern, wurden folgende Ansatze entwickelt:
erstens, die regelmaRige Verwendung von TTG-Methoden, zweitens die Schiiler darin zu unter-
stltzen, ihr Vorgehen zu begriinden und zu hinterfragen, drittens die Relevanz des geographi-
schen Fachwissens hervorzuheben. Zusammenfassend ist festzuhalten, dass Mysterys als me-
thodisches Werkzeug dazu verhelfen, vernetztes Denken zu fordern (vgl. ebd., S. 12ff).

34



2| Theoretische Grundlagen und Forschungsstand

BENNINGHAUS ET AL. (2019a) befassen sich in der Studie ,,Complexity in Education for Sustainable
Consumption—An Educational Data Mining Approach using Mysteries” damit, ein Messwerk-
zeug zur Analyse der Mystery-Methode zu entwickeln, welches von den Lehrkraften zur Beur-
teilung der Mystery-Plakate im Unterrichtsalltag eingesetzt werden kann (vgl. ebd., S. 2). Die
entwickelten strukturellen Analysetechniken basieren auf der Methodik der Strukturgrafikana-
lyse nach welcher die Messung des Durchmessers verwendet wird und in Korrelation zu manu-
ellen Auswertungsmethoden von Lehrkraften gesetzt wird. Dabei sind drei Analysevarianten
entstanden: 1. Auswertung nach Art der Referenz, 2. Auswertung nach Art der Verbindung und
3. Auswertung nach Art der Bewertung (BENNINGHAUS ET AL. 2019b, S. 8). Der Typ mit der starks-
ten Korrelation und der einfachsten Handhabung ist Typ 3b - majority reference, direct, positive
(vgl. ebd., S. 12). Voraussetzung fiir die Anwendung ist die Generierung mehrere Referenzen
als Grundlage fiir eine Kartierung und deren Auswertung. Dies bildet die Ausgangslage fir wei-
tere Studien, in denen diese spezielle Analysetechnik ausdifferenziert werden misse (vgl. ebd.,
S. 13).

Aus den vorherigen Forschungsansatzen geht hervor, wie bedeutend die Relevanz von TTG-
Methoden fir die Entwicklung geographischer Denkweisen und damit einhergehend dem Um-
gang mit komplexen Systemen in Form des vernetzten Denkens ist. Vor allem die Mystery-Me-
thode spielt eine zentrale Rolle, sodass diese den Schwerpunkt im vorliegenden Forschungs-
projekt bildet, indem mit diesem methodischen Werkzeug untersucht werden soll, welche Stra-
tegien bei der Bearbeitung eines Mysterys angewendet werden und inwiefern sich dabei gute
von weniger guten Systemdenkern unterscheiden lassen.
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2.4.4 Systemkonzept als zentrales Basiskonzept des Faches Geographie

Raumkonzepte
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Abb. 17| Basiskonzepte der Geographie (FOGELE 2016, S. 73)

Die geographischen Basiskonzepte (vgl. Abb. 17) sind die zentralen Leitideen des Faches und
helfen dabei, einen systematischen Zugang zu komplexen Themen zu erlangen. Fiir die Reduk-
tion auf den Kern des geographischen Wissens eines Sachverhaltes dienen die Basiskonzepte
als Grundlage, diese zu strukturieren und zu identifizieren (vgl. DEUTSCHE GESELLSCHAFT FUR GEO-
GRAPHIE 2017, S. 10). Die nationalen Bildungsstandards im Fach Geographie fur den Mittleren
Schulabschluss weisen das Systemkonzept als zentrales Basiskonzept des Faches aus (vgl. ebd.).
Die Vermittlung der geographischen Systemkompetenz mit den Systemkomponenten Struktur,
Funktion und Prozess stellt eine besondere Herausforderung dar. Dabei dienen die Basiskon-
zepte, welche sich immer wieder in den geographischen Themen widerspiegeln dienen als
»analytische Scheinwerfer fiir Lernende und Lehrkrafte zur gezielten Auswahl relevanter Infor-
mationen, die in der Folge in einen sinnvollen Gesamtzusammenhang gestellt werden kénnen*
(FOGELE 2016, XIII). Mit Hilfe der geographischen Konzepte sollen Raume auf unterschiedlichen
Malstabsebenen als natur- und humangeographische Systeme erfasst und die Wechselwirkun-
gen zwischen Mensch und Umwelt analysiert werden (vgl. DEUTSCHE GESELLSCHAFT FUR GEOGRAPHIE
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2017, S. 12ff). Obwohl schwerpunktmaRig im Kompetenzbereich Fachwissen vorherrschend,
spielen die Basiskonzepte auch in die anderen Kompetenzbereiche hinein, indem die Reflexion
und die Orientierung von Raumen geférdert werden, der Einsatz von Methoden zur Erkennt-
nisgewinnung der Informationen Uber Systeme integriert wird, die Kommunikation dazu bei-
tragt, die Erkenntnisse sachlogisch versprachlichen und prasentieren zu konnen sowie raumbe-
zogene Sachverhalte kriterienorientiert beurteilen und bewerten zu kénnen und eine entspre-
chende Bereitschaft natur- und sozialraumgerecht handeln zu kénnen, entwickelt werden soll
(vgl. SANDER 2010, S. 21; BEYER 2011, S. 4; DEUTSCHE GESELLSCHAFT FUR GEOGRAPHIE 2017, S. 9). Diese
,fur den Schiiler nachvollziehbaren Erklarungsansatze und Leitideen des fachlichen Denkens”
(UpHUES 2013, S. 22) helfen dabei, die komplexen Sachverhalte zu strukturieren und zu einer
Vernetzung der Thematiken beizutragen, sie dienen sozusagen als Legitimationsgrund zur Aus-
wahl und Uberpriifung der ausgewihlten Inhalte. Ebenso werden der kumulative Aufbau von
Fachwissen und der Erwerb geographischen Fachwissens durch die Basiskonzepte als fachlicher
,Roter Faden” (FOGELE 2016, S. 60) sowie die Akzentsetzung, die Schwerpunktlegung und die
Anordnung der Themen bei der Unterrichtsplanung unterstitzt (vgl. RHODE-JUECHTERN ET AL.
2009, S. 18; BEYER 2011, S. 6; TAYLOR 2011, S. 9; UpHUES 2013, S. 22). Diese Scheinwerfer oder
auch die Geographische Brille (vgl. FOGELE 2016, S. 60) verhelfen, im Gegensatz zur didaktischen
Reduktion, eine Fokussierung auf geographische Problematiken zu legen, dabei kann die Fo-
kussierung in dem Sinne erfolgen, dass jeweils eine Brille oder ein Basiskonzept auf die vorlie-
genden Informationen gerichtet und die Auswahl der Zusammenhange und die Bedeutung die-
ser identifiziert werden konnen (vgl. FISCHER ET AL. 2007, S. 662). Insgesamt helfen die Basiskon-
zepte bei der Formulierung geographischer Fragstellungen und dabei, dass die Schiiler ermach-
tigt werden ihr Wissen in verschiedenen Handlungs- und Entscheidungssituationen anwenden
zu kénnen sowie bei der Planung von Unterricht. In der obigen Abbildung wurden von FOGELE
(2016) alle relevanten deutschsprachigen Basiskonzepte zusammengebracht. Zentrales Ele-
ment bleibt dabei das Kernbasiskonzept des Systems und bildet die Einheit des dargestellten
Waiirfels, welche grundlegend dem Abbild der Bildungsstandards entspricht und um weitere
Einheiten ergdanzt wurde. Gleichzeitig steht die Erde als Mensch-Umwelt-System mit den hu-
man- und naturgeographischen Subsystemen und dessen Interaktionen im Kern des Wiirfels.
Die Wechselbeziehungen konnen mit Hilfe des Nachhaltigkeitsvierecks unter die Lupe genom-
men und konkretisiert werden. Das Fundament des Wiirfels wird durch die Systemkomponen-
ten Struktur, Funktion und Prozess gebildet, welche ebenso wie die Achsen der Zeithorizonte
und die der MaRstabsebenen in Beziehung zueinander stehen (vgl. ebd., S. 74). ,Diese Bearbei-
tung erfolgt dariber hinaus entlang zweier Kontinuo: durch die Betrachtung auf unterschiedli-
chen MaRstabsebenen [...] und Zeithorizonten [...] sowie den gezielten MaRstabswechsel bzw.
den Wechsel zwischen zeitlichen Ebenen erfolgt eine systematische geographische Analyse des
Hauptbasiskonzepts System” (FOGELE 2016, S. 74). Die auf dem Wiirfel abgebildeten Scheinwer-
fer integrieren die vier Raumkonzepte in Form der geographischen Blickwinkel auf das Mensch-
Umwelt-System. Die folgende Tabelle (vgl.Tab. 5) stellt eine Ubersicht der Basiskonzepte, deren
Erlduterung sowie entsprechende Leitfragen dar, welche in Kapitel 3.2.2 aufgegriffen und ver-
tieft werden.
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Basiskon-  Erldauterung Leitfragen

zept

Mensch- Das System Erde als Untersuchungsgegen- Welche Wechselwirkungen bestehen

Umwelt- stand der Geographie wird schwerpunktmd- im System zwischen natirlichen und

System Big als Mensch-Umwelt-System untersucht. anthropogenen Faktoren?

Das Zusammenwirken der natur- und human-  Auf welchen rdumlichen und zeitlichen
geographischen Faktoren wird betrachtet. Ebenen zeigen dich die Interaktionen?

Struktur Die Struktur des untersuchten Systems ergibt Wie sind die Elemente im Raum ver-
sich aus der rdumlichen Anordnung der Ele- teilt?
mente. Dazu zéhlen sowohl physisch-materi- Welche raumlichen Muster und Dispa-
elle Merkmale (Stddtebauliche Merkmale, ritaten ergeben sich durch diese Anord-
infrastrukturelle Ausstattung, Bodenbeschaf- nung der Systemelemente?
fenheit etc.) als auch mentale bzw. subjektiv
erfahrbare Phdinomene.

Funktion Die einzelnen Elemente stehen in Beziehung Welche Beziehungen bestehen zwi-
zueinander und (bernehmen bestimmte schen den Elementenim Raum?
Funktionen. Bestehen verzweigte oder mittelbare

Verbindungen zwischen den Elementen
und Funktionen des Systems?

Welche Funktion ergibt sich aus der
raumlichen Anordnung der Elemente
im Raum?

Welche Bedeutung haben Elemente im
Raum fireinander? Welche Nutzungen
werden so ermoglicht?

Prozess Im Zuge der Dynamik von Systemen durchlau- Welche Veranderungen finden im
fen die Elemente sowie Raum statt? Werden damit weitere
deren Beziehungen (d. h. Funktionen) Verdn- Prozesse beeinflusst?
derungen- und mit ihnen das System Auf welche zeitliche und raumliche Er-
im Allgemeinen. Es vollzieht sich ein Wandel.  streckung bezieht sich dieser Wandel?

Welche Verdnderungen raumlicher
Strukturen folgen auf ablaufende Pro-
zesse im Raum? Welche Strukturen ge-
hen den Prozessen voraus?

Verandern Prozesse das Beziehungsge-
flige des Systems? Bedingen Funktio-
nen oder Nutzungen zwischen den Ele-
menten Verdnderungen im Raum?

Raumkon- Mit den Raumkonzepten ist ein Instrument Physisch-materieller Raum als Contai-

zepte verfiigbar, welches vier geographische Blick- ner: Welche naturrdumlichen und anth-

winkel auf den Raum und die verschiedenen
Problemlagen des Systems erméglicht.

ropogenen Merkmale im Raum sind
charakteristisch (Elemente der Geofak-
toren)?

Physisch-materieller Raum als System:
Welche Beziehungen bestehen zwi-
schen Raumen oder zwischen den Ele-
menten bzw. Faktoren im Raum unter-
einander? Wie beeinflussen sich auf
verschiedenen zeitlichen und raumli-
chen Ebenen liegende Bedingungen (z.
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B. von Strukturen, Funktionen und Pro-
zesse)?

Mentaler Raum als Kategorie der Sin-
neswahrnehmung (wahrgenommener
Raum): Wie wird Raum durch Gruppen
und Individuen wahrgenommen?

Was nehmen sie wahr, wie wird es be-
wertet?

Mentaler Raum als Konstrukt: Wer (Per-
son), kommuniziert was (Inhalt), wann
(zeithorizont), wo (MalRstabsebene),
wie (Stil), mit welchem Interesse (Ziel)
und mit welchen Folgen iber Raum?

Nachhal-
tigkeits-
viereck

Die Perspektive auf das System Erde nach
dem Prinzip der Nachhaltigkeit mit dem Fo-
kus auf die vier Dimensionen Okologie, Oko-
nomie, Soziales und Politik.

Welche Dimensionen der Nachhaltig-
keit betrifft die Fragestellung? Welche
Wechselwirkungen bestehen zwischen
den vier Dimensionen?

Auf welcher zeitlichen und rdaumlichen
Ebene liegen Ursachen, Folgen und Ge-
genmallnahmen eines Problems zur
nachhaltigen Entwicklung?

Gibt es zeitliche und raumliche Interde-
pendenzen?

Bestehen Zielkonflikte zwischen den Di-
mensionen des Nachhaltigkeitsvier-
ecks?

Mafistabs-
ebenen

Entlang eines Kontinuums von der lokalen bis
zur globalen Ebene (und umgekehrt) werden
Facetten des Mensch-Umwelt-Systems unter-
sucht.

Welche Erkenntnis ergibt sich, wenn die
Malstabsebene der Untersuchung ver-
andert wird?

Wie stehen raumliche Strukturen, Funk-
tionen und Prozesse unterschiedlicher
GroBenordnungen oder auf verschiede-
nen Malistabsebenen miteinander in
Beziehung?

Welche Interaktionen im mensch-Um-
welt-System auf lokaler Ebene kdnnen
durch eine globale Betrachtung erklart
werden?

Zeithori-
zonte

Bei dem Verstehensprozess komplexer Sys-
teme mit deren rdumlichen Strukturen, Pro-
zessen und Interaktionen entlang zeitlicher
Skalen wird das Ziel verfolgt, die Zeithorizonte
aufeinander zu beziehen.

Welcher zeitliche Horizont wird be-
trachtet? Bestehen Interdependenzen
zwischen der kurz-, mittel- und langfris-
tigen Perspektive?

Welche Einsicht ergibt sich durch den
Wechsel zwischen den zeitlichen Hori-
zonten?

Tab. 5| Erlauterung der Basiskonzepte (Eigene Darstellung nach FOGELE 2016, S. 75ff)
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2.4.4.1 Funktionen geographischer Basiskonzepte - Perspektive der Lernenden:

Die Basiskonzepte

...stellen ein geographisches Analyseinstrument dar, mit welchem aus unibersichtlichen Informatio-
nen greifbare Einheiten erfasst werden kénnen.

...verbessern die Merkfihigkeit von Informationen.

...dienen als (meta-)kognitive Strategie, die hilft, komplexe Sachverhalte besser bearbeiten zu lassen
und ein tieferes Verstandnis gegeniber diesen Problemlagen aufzubauen.

...leiten die Suche nach Erkenntnis.

...bekommen Unterstitzung durch Strukturierungs- und Mappingmethoden.

...stellen die zentralen Knotenpunkte im Wissensnetz dar.

...dienen als metakognitives Instrument zur Evaluation der Lernprozesse.

...bilden den Roten Faden, sodass Schiiler einen fachlichen Zusammenhang erkennen, analysieren
und transferieren kénnen.

...helfen dabei, fachlich relevante und adaquate Fragen zu finden, die Untersuchung systematisch zu
planen, die Analyse zu strukturieren und metakognitiv zu begleiten sowie den Lernprozess zu reflek-
tieren.

...fordern den Erwerb konzeptionellen Verstandnisses.

Abb. 18]|Funktionen der Basiskonzepte fiir Lernende (Eigene Darstellung nach PARCHMANN 2007, S. 7; GROPENGIE-
RER 2010, 22, 27, 30; ZOHAR, DORI 2012, 79, 94; HATTI 2013, S. 224; FOGELE 2016, S. 86)

2.4.4.2 Funktionen geographischer Basiskonzepte — Perspektive der Lehrenden:

Die Basiskonzepte

...unterstitzen die Scharfung des Fachverstandnisses.

...helfen bei der Auswahl thematischer Aspekte zur Bearbeitung im Unterricht.
...fordern die schliissige Anordnung und innere Vernetzung der geographischen Inhalte.
...dienen als systematische Strukturierungshilfe de Lehr- und Lernprozesses.

...dienen auch fiir die Lehrenden als Roter Faden und geographische Brille.

Abb. 19| Funktionen der Basiskonzepte fiir Lehrende (Eigene Darstellung nach HATTI 2009, 117, 126; HOFFMANN
2009, S. 5; FOGELE 2016, S. 87)

Die folgende Abbildung veranschaulicht noch einmal, welche Kriterien von den Basiskonzepten
als Instrument der Unterrichtsplanung unterstiitzt werden (vgl. Abb. 20).
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Fachlichkeit &
Fokussierung
auf Kernideen
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aktivierung
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Abb. 20| Merkmale eines basiskonzeptionellen Geographieunterrichts (FOGELE 2016, S. 88)

Eine horizontale und vertikale Vernetzung der geographischen Inhalte wird durch das kumula-
tive Lernen durch den Einsatz der Basiskonzepte in die Unterrichtsplanung integriert. Bei der
horizontalen Vernetzung werden innerhalb einer Jahrgangsstufe Inhalte und Gegenstdande mit-
einander verkniipft und ein Transfer auf neue Kontexte geschaffen. Die vertikale Vernetzung
legt den Schwerpunkt auf die Erweiterung und Vertiefung der Inhalte sowie die Schaffung von
Differenzierungsmoglichkeiten der geographischen Inhalte und Methoden. Mit diesem Merk-
mal kann die zunehmende Komplexitat auf unterschiedlichen Ebenen angebahnt und ein Roter
Faden gesponnen werden (vgl. FOGELE 2016, S. 90).

Ein weiteres Merkmal des basiskonzeptionellen Geographieunterrichts ist die Konstruktion
schileraktivierender Aufgabenstellungen (vgl. Tab. 6). Darunter zahlen die kognitive Aktivie-
rung der Schiiler durch anregende Aufgabenstellungen und Unterrichtsmaterialien, die Anre-
gung zum eigenstandigen Problemldsen, die Umsetzung eines kompetenzorientierten Unter-
richts, das kumulative Lernen, der Einbezug von Vorwissen sowie die individuelle Férderung.
AuBerdem spielen der Bezug zu verschiedenen Kompetenzbereichen und Anforderungsniveaus
eine zentrale Rolle bei der Qualitat von Aufgabenstellungen (vgl. ebd., S. 92f).
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Grundtypus lernanregender
Aufgaben

Lohnende geographische
Fragestellung

Bestandteile der
Aufgabenstellungen

Grad der Geschlossenheitvon
Aufgaben

Schiileraktivitat

Aufforderungsbezug mit
Operatoren unterschiedlicher
Anforderungsniveaus

Bezug zu den sechs
Kompetenzbereichen

Leb: Itbezug, sinnstiftender Kontext,
Anschluss an Schilervorstellungen

Komplexe Probleme, Entscheidungsfalle,
Gestaltungsaufgaben, Beurteilungen

Reprasentation relevanter geographischer
Fragehaltungen, Denkstrategien,

Arbeitsweisen und de

Situation-, Informations- und Aufgabenteil
mit vielfaltigem Medienbezug

offen- halboffen - geschlossen

Raum fir Kreativitat, Kommunikation,
Eigenstandigkeit, Geographical Enquiry

Reproduktion, Reorganisation & Transfer,
Reflexion und Problemldsung

Fachwissen- Raumliche Orientierung-
Methoden- Kommunikation- Beurteilung &
Bewertung- Handlung

RelevanZfilter:
= werden zentrale geographische Aspekte reprasentiert?
* an welches Vorwissen kann angekniipft werden, welche Prakonzepte bestehen?

Geographische Brille:

= welche geographischen Fragestellungen sind moglich?
= welche Hypothesen sind denkbar?

* Orientierung fiir die Phase creating the need to know

Geographische Brille:
= welches fachliche Konzept wird fokussiert?
= Didaktische Rekonstruktion der Aufgabe, Zuganglichkeit des fachlichen Kerns

Strukturierungselement:

* bietet das Material Beziige zu geographischen Leitideen?

= jst das Material in sich konsistent, kann dies durch zusatzliche Reorganisation
unterstiitzt werden?

Orientierung und Anwendung geographischer Denkstrategien:
= fir den Entwurf von Vermutungen

* using data

= making sense of the data

= reflecting on learning

Kumulation:

* sind die Aufgaben in die gestufte Entwicklung konzeptionellen Verstandnisses
einzuordnen?

* besteht eine sukzessive Zunahme des Abstraktionsgehalts?

Referenz:
* Kern des Kompetenzbereichs Fachwissen
= werden zentrale Standards (auch aus anderen Bereichen) gefordert?

Tab. 6| Konstruktion aktivierender Aufgaben mit Basiskonzepten (FOGELE 2016, S. 93)

Den nachsten Eckpfeiler bildet die Diagnostik mittels geographischer Basiskonzepte. Die Diag-
nostik kann zum einen prozessbezogen und zum anderen summativ auf das Ergebnis bezogen
stattfinden (vgl. HANzE, JuRkowskl 2011, S. 3; WEEDEN 2013, S. 148). Grundlage fir die Erstellung
einer diagnostischen Perspektive ist die Auseinandersetzung mit dem Untersuchungsgegen-
stand des Unterrichts, was impliziert, dass fachdidaktisches und fachliches Wissen vorausge-
setzt werden, ebenso wie die Sammlung von Prakonzepten und Schiilervorstellungen, welche
erwartet werden konnten (vgl. WEEDEN 2013, S. 143). Auf dieser Basis konnen Lehrende ent-
sprechende Lernangebote entwickeln, um Schiilerwissen erfassen und einschatzen zu kénnen
(vgl. FOGELE 2016, S. 94). Gleichzeitig spielt bei der Diagnostik von Schilerleistungen auch die
allgemeine Lese- und Schreibfahigkeit eine Rolle (vgl. LUTHIOHANN, PARCHMANN 2011, S. 81). Con-
cept-Maps unterstreichen die Arbeit mit komplexen Themen und bieten die Moglichkeit, Zu-
sammenhange in vernetzter Form darzustellen, aulRerdem fungieren sie als Methode zur For-
derung des strukturierten Lernens (vgl. FISCHER ET AL. 2007; MEHREN, REMPFLER, ULRICH-RIEDHAMMER
2015b, S. 30). Um diese Methode als Diagnoseinstrument einzusetzen, muss zwischen zwei di-
vergierenden Voraussetzungen, namlich auf der einen Seite daflir zu sorgen, dass eine Ver-
gleichbarkeit der Ergebnisse ermoglicht wird und auf der anderen Seite einen moglichst offe-
nen Charakter der Aufgaben zu ermoglichen, ein Kompromiss gefunden werden (vgl. FOGELE
2016, S. 95).

Die Merkmale des Lebensweltbezuges und der Exemplaritat gehen damit einher, einen Bezugs-
rahmen fiir die Lernenden zu schaffen und die Neugier dadurch zu wecken, sich mit komplexen
Thematiken zu befassen. Weiterhin sind die fachliche Fokussierung und die Transparenz sowie
die Reflexion Merkmale des basiskonzeptionellen Unterrichts, welche bereits im ersten Teil die-
ses Kapitel verdeutlicht wurden. Zusammenfassend lasst sich festhalten, dass die Basiskon-
zepte als Leitidee des Faches eine bedeutende Rolle spielen und als Strukturierungshilfe auf
unterschiedlichen Ebenen Anwendung finden sollten.
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3 Unterrichtskonzeption

3.1 Sachanalyse

3.1.1 Somalia — Das Land in Daten

Abb. 21| Lage Somalias (CENTRAL INTELLIGENCE AGENCY 2019)
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Abb. 22| Somalia (CENTRAL INTELLIGENCE AGENCY 2019)

Das Land Somalia befindet sich in Ostafrika und grenzt im Norden an den Golf von Aden und im
Sudosten an den Indischen Ozean (vgl. Abb. 21), die Kistenlinie ist 3.025 km lang. Im Nordwes-
ten befindet sich das Nachbarland Dschibuti, westlich gelegen grenzt Athiopien an Somalia und
im Stidwesten befindet sich Kenia. Somalia ist durch seine strategische Lage am Horn von Afrika
entlang des Indischen Ozeans und durch das Rote Meer und den Suezkanal gekennzeichnet.
GroRtenteils ist das Land durch Wiiste und unregelmaRigen Regen gepragt, es ist ein tropisch-
semi-arides Klima vorherrschend. Von Dezember bis Februar treten im Nordosten Monsune auf
und von Mai bis Oktober im Slidwesten. Somalia ist daher den Gegensdtzen von wiederkehren-
den Diirreperioden und Staubstiirmen auf der einen Seite ausgesetzt und auf der anderen Seite
den Uberschwemmungen wihrend der Regenzeit. Die landwirtschaftliche Nutzfliche betrigt
70,3 %, wovon das Ackerland nur 1,8 % ausmacht und das Dauergriinland 68,5 %. Dauerkultu-
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ren werden keine angebaut. Die Waldflache betragt 10,6 %. Umweltthemen die das Land be-
lasten sind: Wassermangel, kontaminiertes Wasser, welches zu Gesundheitsproblemen fiihrt,
unsachgemaRe Entsorgung von Miill, Abholzung, Bodendegradation, Uberweidung, Bodenero-
sion und Desertifikation (vgl. CENTRAL INTELLIGENCE AGENCY 2019). In der Hauptstadt Mogadischu
leben etwa 2,6 Millionen der 15,45 Millionen Einwohner (vgl. AUSWARTIGES AMT 2019d).

3.1.2 Geschichtlicher Hintergrund

Die Somalische Republik wurde am 1. Juli 1960 aus einer Fusion vom britischen Somaliland (Un-
abhangigkeit am 26. Juni 1960) und italienischen Somaliland (Unabhangigkeit am 1. Juli 1960)
gegrindet (vgl. CENTRAL INTELLIGENCE AGENCY 2019). Neun Jahre spater kam es zu einem Putsch
unter der Flihrung von Mohamed Siad Barre, welcher mit Hilfe der Sowjetunion eine autoritar
sozialistische Herrschaft in dem Land hervorrief, politische Gegner wurden verfolgt, inhaftiert
und gefoltert. Folge dieses Putsches war der Zusammenbruch des Regimes im Jahr 1991, ge-
folgt von Kdmpfen um die politische und wirtschaftliche Macht des Landes. Seit dem Sturz des
autoritaren Regimes von Mohamed Siad Barre wird das Land im Siiden und im Zentrum von
Blirgerkriegen beherrscht, in denen Milizen um die Macht des Staates kimpfen (vgl. MATTHIES,
VOLKER 2011; HOHNE 2016a, S. 328; CENTRAL INTELLIGENCE AGENCY 2019). Kdmpfe, Aufruhr und
Anarchie fihrten in den folgenden Monaten dazu, dass sich die nordlichen Clans zu einer un-
abhangigen Republik Somaliland zusammenfanden. Bis heute weist diese Region ein stabiles
Bestehen auf und ist um eine konstitutionelle Demokratie bemiiht, obwohl sie von keiner Re-
gierung anerkannt wird. Benachbarte 6stliche Regionen schlossen sich ebenfalls zusammen
und bildeten den halbautonomen Staat Puntland. Die Grenze zwischen den beiden gebildeten
Staaten ist jedoch nicht eindeutig definiert. Im Jahr 2000 bildete die in Dschibuti ausgerichtete
Somalia Peace Conference (SNPC) eine Ubergangsregierung, die Transitional National Govern-
ment (TNG). Als diese jedoch keine Erfolge erzielen konnte und weder SicherheitsmaBnahmen
noch eine Regierungsinstitution aufbauen konnte, wurde durch die kenianische Regierung im
Rahmen der Zwischenstaatlichen Entwicklungsbehérde (IGAD) eine zweite Ubergangsregie-
rung, die Transitional Federal Government (TFG) ins Leben gerufen, welche durch einen Frie-
densprozess und die Wahl des Prasidenten Abdullahi Yusuf Ahmed im Jahr 2004 abgeschlossen
wurde, Hauptmerkmal seiner Regierung war eine massive Korruption (vgl. PLOCH ET AL. 2011,
S. 3; HOHNE 2016b). Im Jahr 2006 etablierte sich die Al-Shabaab und Gbernahm die de-facto-
Regierung des Landes. Massive Verluste musste diese Miliz in den Folgejahren dadurch einstrei-
chen, dass die Hungersnot im Land zunahm und die Miliz humanitare Hilfsleistungen verhin-
derte, dabei starben rund 300.000 Menschen an Hunger (vgl. BALTHASAR 2012). Bis 2011 behielt
die Miliz die Macht inne und kontrollierte den Stiden Somalias sowie Teile Zentralsomalias. Im
Jahr 2008 kam es zeitgleich zu durch die Vereinten Nationen geforderten Gesprachen zwischen
der TFG und der oppositionellen Allianz flr die Wiederbefreiung Somalias (ARS), es folgte die
Konstituierung einer TFG-ARS-Einheitsregierung und 2009 die Wahl des Prasidenten Sheikh
Sharif Sheikh Ahmed mit dem Ziel eine neue somalische Verfassung und einen Ubergang zu
einer reprasentativen Regierung zu schaffen. Im Jahr 2011 gab es die erste militarische Inter-
vention der Afrikanischen Union AMISOM, welche zur Schwachung der Al-Shabaab-Milz beitrug
(vgl. CENTRAL INTELLIGENCE AGENCY 2019). Seit 2012 findet eine Stabilisierung des Landes und der
Wiederaufbau einer staatlichen Verfassung statt und schreitet seitdem kontinuierlich tiber eine
vorlaufige Verfassung (vom 1. August 2012) voran, die Al-Shabaab wurde weitestgehend aus
den stadtischen Zentren Siidsomalias verdrangt (vgl. HOHNE 2016b). Im Gegensatz zu der Wahl
des Parlamentes 2012, wo die Zusammensetzung durch die 135 Clanéltesten bestimmt wurde,
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nahmen an der Wahl 2016 {ber 14.000 ,,Wahlleute” (vgl. AUSWARTIGES AMT 2019c) teil. Freie
Wahlen stehen weiterhin auf der Liste der Umsetzungsziele des Landes (vgl. ebd.). Seit dem 8.
Februar 2017 ist Prasident Mohamed Abdullahi Mohamed , Farmajo" das Staatsoberhaupt,
welcher durch das Parlament gewahlt wurde (vgl. ebd.). Die neue Regierung versucht Hunger
und Korruption zu bekdmpfen sowie die Sicherheitslage des Landes zu verbessern (vgl. BALTHA-
SAR 2012).

3.1.3 Terrorismus

Auf der einen Seite gibt es die Terrorgruppe Al-Shabaab mit dem Ziel, die Regierung Somalias
zu diskreditieren und zu destabilisieren und selbst die Macht des Landes zu tibernehmen und
dieses zu kontrollieren.

Auf der anderen Seite sind es der Islamische Staat Irak und die Ash-Sham-Netzwerke (ISIS), wel-
che die somalische Regierung durch einen islamischen Staat ersetzen und die Scharia durch den
IS umsetzen wollen. Der Versuch dieses Umsturzes erfolgt durch die Rekrutierung und Ausbil-
dung von Kdmpfern und Angriffen gegen die Regierung im ganzen Land (vgl. CENTRAL INTELLIGENCE
AGENcY 2019).

Diese extremistischen Organisationen stellen das Land Somalia vor eine grof3e Herausforderung
fur Frieden und Sicherheit, denn trotz der Prasenz von Streitkraften veriiben die terroristischen
Gruppen regelmafige Anschlage (vgl. BALTHASAR 2012).

3.1.4 Politische Situation

Ethiopia e \/

.....

1HEN

Political Situation in Somalia
April, 2017

Abb. 23] Politische Situation Somalias (DAHL 2017)

3.1.4.1 Innenpolitik

Zum Verstandnis sowohl der politischen als auch der historischen Entwicklungen ist die Bedeu-
tung der Clanstrukturen innerhalb Somalias zu erwahnen. ,Clans sind auf gemeinsame Her-
kunft zurlickgehende GroRfamilienverbande mit einer bis zu siebenstelligen Zahl von Angeho-
rigen” (AUSWARTIGES AMT 2019c). Es ist nicht moglich genaue Zahlenverhaltnisse herauszufinden,
es handelt sich jedoch vermutlich um finf gréBere Clans, verteilt Gber das gesamte Land, zu
denen sich tiber 95 Prozent der Gesamtbevolkerung hingezogen fihlen (vgl. AUSWARTIGES AMT
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2019c). Diese Strukturen wiederum erschweren eine einheitliche Regierungsbildung und die
Schaffung von Sicherheitsstrukturen im Land. Alltdgliche bewaffnete Auseinandersetzungen ei-
nerseits zwischen den Clans und andererseits zwischen der Regierung und den sie unterstiit-
zenden internationalen Kraften auf der einen Seite und den Terrorgruppen auf der anderen
Seite pragen das Gesamtbild, vor allem im Siiden des Landes. Im Norden des Landes, in den
Regionen Somaliland und Puntland ist insgesamt eine ruhigere Lage zu verzeichnen.

Das Verhaltnis zwischen Somaliland und dem Rest des Landes und Puntland und dem Rest des
Landes ist problematisch. Somaliland hat es durch eine de facto-Regierung geschafft, ein Mal}
an Stabilitat und Ordnung herzustellen, die Prasidentschaftswahlen im November 2017 erfolg-
ten weitestgehend frei und fair (vgl. ebd.). Trotz der Vorlage eines Antrages auf die Anerken-
nung als unabhangiger Staat bei der Afrikanischen Union konnte keine Genehmigung erteilt
werden. Dialoge zwischen Somaliland und der Regierung in Mogadischu konnten teilweise Fort-
schritte verzeichnen, liegen jedoch seit den letzten Prasidentschaftswahlen auf Eis, da der ge-
plante Ausbau des Hafens in Somaliland zu schweren Spannungen mit der somalischen Bun-
desregierung fiihrte (vgl. ebd.). Im Gegensatz zu Somaliland hat die Region Puntland den Status
eines foderalen Gliedstaates inne, strebt aber keine Unabhangigkeit von Mogadischu an. Im
Januar 2019 folgte zum vierten Mal ein friedlicher Machtwechsel an der Spitze des Gliedstaa-
tes. Die Lage der umstrittenen Grenzregion zwischen Somaliland und Puntland hat sich in Folge
des Einsatzes von gemeinsam durchgefiihrten Polizeipatrouillen deutlich verbessert (vgl. ebd.).
Von einer politischen Entwicklung des Landes kann erst wieder seit 2012, mit dem Beginn einer
Stabilisierung und dem Wiederaufbau von staatlichen Strukturen, gesprochen werden. Seit der
durch das Parlament erfolgten Ernennung des Prasidenten Farmajo wird eine intensive Refor-
magenda verfolgt, welcher Teile der Clans als auch die foderalen Gliedstaaten kritisch gegen-
Uberstehen, weshalb das Land weiterhin politischen Spannungen ausgesetzt ist, die den Fort-
schritt des Landes beeintrachtigen (vgl. ebd.).

3.1.4.2 AuBenpolitik

»,Somalia ist Mitglied in den Vereinten Nationen, der Afrikanischen Union (AMISOM), der Liga
Arabischer Staaten, der Organisation fir Islamische Zusammenarbeit (OIC, friiher Organisation
der Islamischen Konferenz) und der Intergovernmental Authority on Development (IGAD)“
(AUSWARTIGES AMT 2019b). Als Mitglied in den Vereinten Nationen wird das Land durch die poli-
tische Sondermission UNSOM beim Wiederaufbau und Vers6éhnungsmaBnahmen innerhalb des
Landes begleitet. Auf der Internationalen Somalia-Konferenz im Mai 2017 wurden die Sicher-
heitsthemen (Polizeiarbeit, Terrorismuspravention, politische Stabilisierung) in Zusammenar-
beit mit der Internationalen Gemeinschaft neu strukturiert und seit 2017 gibt es sogenannte
»Pillar Working Groups“ (AuswARTIGES AMT 2019b) welche sich auf die Ausarbeitung und Umset-
zung der folgenden thematischen Saulen spezialisiert haben: Inklusive Politik, Rechtsstaatlich-
keit, effektive und effiziente Institutionen, wirtschaftliches Wachstum, soziale und menschliche
Entwicklung, Infrastruktur, Resilienz, Menschenrechte und Genderfragen und Stabilisierung
von lokalen Gemeinden (vgl. AUSWARTIGES AMT 2019b). SchwerpunktmaRig steht auch die Zu-
sammenarbeit mit den Nachbarldndern Athiopien, Dschibuti und Kenia im Fokus der AuRenpo-
litik, da diese besonders bei der Bekampfung der radikalislamistischen Terrorgruppe Al-
Shabaab eine zentrale Rolle spielen und Truppen fiir die Friedensmission der Afrikanischen
Union in Somalia zur Verflgung stellen (vgl. ebd.).
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3.1.5 Wirtschaftliche Lage

Somalia gehort mit einem Bruttoinlandseinkommen von 20,44 Milliarden US-Dollar zu den
armsten Landern der Welt (vgl. CENTRAL INTELLIGENCE AGENCY 2019). Der andauernde Biirgerkrieg
und die wiederkehrenden Dirre- und Flutkatastrophen fiihren dazu, dass ein Grof3teil der Be-
volkerung nicht ausreichend mit Lebensmitteln und Trinkwasser versorgt werden kann. Soma-
lia belegt bei der Ermittlung der wirtschaftlichen Entwicklung (Bruttosozialprodukt, Lebenser-
wartung, Mittersterblichkeit, Kindersterblichkeit) meist die letzten Platze und eine medizini-
sche Grundversorgung kann ebenfalls nicht gewahrleistet werden (vgl. AUSWARTIGES AMT
2019e). ,Das Land ist seit Jahrzehnten auf NothilfemalRnahmen aus dem Ausland angewiesen
und ist der groRte Empfanger von Nahrungsmittelhilfe weltweit” (AuswARTIGES AMT 2019e). Das
Bruttoinlandsprodukt setzt sich aus den Sektoren Landwirtschaft (60,2 %), Branchen (7,4 %)
und Dienstleistungen (32,5 %) zusammen. Die Wirtschaft basiert vorwiegend auf Viehzucht,
Geldtransferunternehmen und Telekommunikation. Die Landwirtschaft ist der wichtigste Wirt-
schaftszweig, da ein GroRteil der Somali Nomaden sind, die auf das Vieh angewiesen sind. Der
Industriesektor, mit dem Fokus auf die Verarbeitung von landwirtschaftlichen Produkten,
wurde weitestgehend gepliindert und die Maschinen als Schrott verkauft (vgl. CENTRAL INTELLI-
GENCE AGENCY 2019). Trotz der beschriebenen Umstadnde ist Somalia das Land mit den héchsten
Exportzahlen von Lebendvieh auf die arabische Halbinsel. Im Norden des Landes zeichnen sich
vergleichsweise stabilere Regionen durch den Handel liber Seehafen aus. Generell sind Soma-
liland und Puntland dem Rest des Landes etwas voraus was die wirtschaftliche und soziale Ent-
wicklung angeht, da sie durchweg bessere Entwicklungsindikatoren verzeichnen (vgl. AUSWAR-
TIGES AMT 2019¢). Mit der Prasidentenwahl 2017 konnte eine Rekordsumme an Auslandshilfe
und auslandischen Investitionen gesammelt werden, welche sich positiv auf die wirtschaftliche
Entfaltung des Landes auswirken sollte (vgl. CENTRAL INTELLIGENCE AGENCY 2019). Vor allem
Deutschland spielt hierbei eine federfiihrende Rolle (vgl. ebd.).

3.1.6 Bilaterale Beziehungen: Deutschland — Somalia

Die Zweiseitigkeit der Beziehung zwischen Deutschland und Somalia ist zum einen durch das
Engagement Deutschlands in und fiir Somalia gekennzeichnet und zum anderen dadurch, dass
Deutschland ein groBes Interesse an einem stabilen und sicheren Somalia hegt. Die Unterstit-
zung seitens Deutschlands erfolgt durch die humanitaren Hilfen, vor allem wahrend der regel-
maRkig wiederkehrenden Diirreperioden, Somalia zahlt dauerhaft zu den humanitaren Krisen-
landern, in denen NothilfemaBnahmen unabdingbar und iberlebenswichtig sind. Neben dieser
finanziellen Unterstiitzung liber bestimmte Fonds wird den somalischen Fliichtlingen in den
Nachbarlindern Kenia und Athiopien ausgeholfen und eine Reintegration von Fliichtlingen und
die Zusammenarbeit mit den aufnehmenden Gemeinden geférdert. Darliber hinaus findet eine
entwicklungspolitische Zusammenarbeit mit dem Bundesministerium fir Wirtschaftliche Zu-
sammenarbeit statt, sodass Deutschland Somalia im Oktober 2017 103,44 Millionen Euro fir
den Wiederaufbau des Staates zugesagt hat. Im Fokus der Entwicklungspolitischen Zusammen-
arbeit steht die Beschaftigungsférderung und das nachhaltige Wachstum ,,sowie Resilienz mit
dem Ziel, strukturelle Voraussetzungen fir nachhaltige Verbesserungen der Lebensperspekti-
ven und wirtschaftlichen Entfaltungsmoglichkeiten zu verbessern“ (AuswARTIGES AMT 2019a).
Damit einher geht ebenfalls die Umsetzung zur Gewahrleistung von Sicherheit und Stabilitat in
Somalia sowie die Krisenbewaltigung. Weiterhin betreut die deutsche Regierung eine interna-
tionale Organisation flir Migration, um ehemalige Miliz-Mitglieder zu reintegrieren und Aus-
s6hnungsprozesse zwischen den beiden Polen zu moderieren und untersttitzt die Lagerung und

47



3| Unterrichtskonzeption

Verwaltung von Waffen der somalischen Streitkrafte. Deutschland leistet auRerdem Mithilfe
an zivilen und militarischen Einsatzen der Europadischen Union im Rahmen der Sicherheits- und
Verteidigungspolitik am Horn von Afrika (vgl. AUSWARTIGES AMT 2019a). Deutsche Polizisten be-
teiligen sich weiterhin an der Mission der Vereinten Nationen UNSOM, an der Antipiraterie-
Operation EUNAVFOR ATALANTA und der zivilen Mission EUCAP Somalia, um die maritime Si-
cherheit im Kistengebiet um Somalia zu starken (vgl. ebd.).

3.1.7 Piraterie vor Somalia

»Piraterie ist historisch kein neues, sondern ein uraltes Phanomen, das allerdings zur Zeit, vor
allem durch die Eskalation der Seerauber-Attacken vor Ostafrika, wieder eine ,Renaissance”
erlebt, internationale Aufmerksamkeit findet und als ein gravierendes Sicherheitsproblem fiir
die globale Schifffahrt und den Seehandel eingeschatzt wird” (MATTHIES 2012, S. 1).

3.1.7.1 Das System Piraterie in seiner Komplexitat

Der Staatszerfall und die damit einhergehenden schlechten Lebensbedingungen des geschei-
terten Staates Somalia seit dem Jahr 1991 bilden eine Grundlage fiir das Aufkommen und die
Entwicklung der Piraterie. Teilweise gibt es auch die Auffassung, dass der Ursprung der Piraterie
in Somalia in dem Widerstand lokaler somalischer Fischer gegen Raubfischer und die Uberfi-
schung entstanden sei (vgl. MATTHIES 2012, S. 4). Insgesamt kann festgehalten werden, dass der
Entstehung der Piraterie mehrere Beweggriinde zugrunde liegen, zu denen beispielsweise die
Uberfischung und Miillverkappung, die eigenen Lebensgrundlagen, das Schutzanliegen der hei-
mischen Gewasser als auch das Profitinteresse zahlen (vgl. ebd.). Seit dem Scheitern des Staa-
tes fand keine staatliche Kontrolle der Kiistengewasser vor Somalia statt und es wurde ein ver-
mehrtes Aufkommen von fremden Fischern an der langsten Kistenlinie Afrikas verzeichnet. Ein
explosionsartiger Anstieg von Piratenangriffen am Horn von Afrika wird seit 2008 festgehalten.
Laut des , Internationalen Maritimen Bliros“ (,,Piracy Reporting Centre”) gab es im Jahr 2011
insgesamt 160 Piratenlibergriffe in den Gewassern vor Somalia. Seither gelte das Horn von Af-
rika zu den Hot Spots der weltweiten Piraterie und zahle als groBe Bedrohung fiir die Seefahrt,
insbesondere da es sich hierbei um ein weltwirtschaftlich und sicherheitspolitisch hochsensib-
les Seegebiet handle, in dem durch den Suezkanal, dem Ausgang des Roten Meeres, dem Golf
von Aden und dem nordwestlichen Indischen Ozean ein erheblicher Teil des Welthandels zwi-
schen Europa, dem Mittleren Osten und Ostasien abgewickelt werde (vgl. Abb. 24) (vgl. Rub-
LOoFF, WEBER 2010, S. 36; MATTHIES 2012, S. 2).
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Abb. 24| Globale Handelsrouten der Seeschifffahrt (MEHREN, S. 37)

Aufgrund des felsigen und unebenen Untergrundes ist das Fischen auf einige zentrale Punkte
eingegrenzt, was wiederum die Piraterie erleichtert (vgl. MATTHIES 2012, S. 4). Durch diese Uber-
fischung der Fanggriinde vor Somalia und die riicksichtslose Ausbeutung der Ressourcen wur-
den den einheimischen Fischern die Existenzgrundlagen genommen. Diese Ursache trug dazu
bei, dass viele Somali keine andere Mdoglichkeit sahen, als sich den lokalen Milizen anzuschlie-
Ren und fremde Fischerboote zu liberfallen, um so eine Art Steuer oder Zoll dieser einzutreiben
(vgl. ebd., S. 5). Ebenfalls sollen Komplizenschaften zwischen auslandischen Fischereiunterneh-
men und den somalischen Milizen entstanden sein. Die Namensgebungen der Piratengruppen
wie ,,Somali Marines” oder ,,Ocean Salvation Corps“ verdeutlichen ihre Position als Beschiitzer
oder Retter der heimischen Gewadsser. Mittlerweile sind schatzungsweise Tausende von Fami-
lien und Clanmitgliedern im Geschaft der Piraterie als sogenannte ,,maritime Robin Hoods" ta-
tig, um ihren Lebensstandard zu verbessern, sodass es erst einmal nachvollziehbar erscheint,
warum die Piraterie in diesen Bevolkerungskreisen ein positives Image im Sinne des Selbst-
schutzes besitzt (vgl. ebd., S. 6). Das sogenannte ,,maritime Kidnapping” erfolgt mittels kleiner
Schnellboote, die mit wenigen Piraten bemannt und dafiir modernen Sturmgewehren ausge-
stattet sind. Durch Warnschisse werden die zu Uberfallenden Schiffe eingeschiichtert, bevor
die Piraten diese entern und die Schiffe als Beuteschiffe in einen sicheren Hafen bringen, wo
die gekidnappten Mannschaften solange verharren missen, bis eine Losegeldzahlung erfolgt
ist (vgl. ebd., S. 8). Das System der Piraterie bedarf einer Infrastruktur, reichen und willigen
Geldgebern sowie kooperationsbereiten Milizenfiihrern, die ihnen Waffen verschaffen. Einer
Studie Interpol, UN und Weltbank zu Folge landet ein Grol3teil, 30 — 50 Prozent, der von Ree-
dereien gezahlten Losegelder nicht bei den Piraten, sondern bei den finanzstarken Hinterman-
nern, welche das Geld wiederum in kriminelle Tatigkeiten wie Drogen, Waffenhandel und Pros-
titution aber auch in die Finanzierung von Milizen, die militarische Ausristung und Immobilien
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einflieBen lassen (vgl. SUDDEUTSCHE.DE 2013). Aus der Studie geht weiterhin hervor, dass im Zeit-
raum von acht Jahren 179 Schiffe am Horn von Afrika gekapert wurden, wovon 85 Prozent ge-
gen Losegeld wieder freigegeben wurden. Dabei nahmen die Piraten schatzungsweise bis zu
413 Millionen Dollar ein. Die Piraten selbst wiirden mager entlohnt und erhielten pro gekaper-
tes Schiff zwischen 30.000 und 75.000 Dollar, also weniger als 0,1 Prozent des durchschnittli-
chen Losegeldes. Die Weltwirtschaft wird ebenfalls negativ durch die Piraterie beeinflusst und
verzeichnet einen jahrlichen Verlust von 18 Milliarden Dollar pro Jahr, was auf die gestiegenen
Handelskosten, den verringerten Schiffsverkehr in bedrohten Gewdssern und die EinbulRen
beim Tourismus zurlickzufiihren sei (vgl. ebd.). Auf der anderen Seite stoRe die Piraterie die
wirtschaftliche Entwicklung in Somalia an und wirke sich positiv aus, indem Investitionen im
Inland erfolgen. Die Auswertung der Satellitenbilder aus der Region Puntland aus den Jahren
2002 und 2009 veranschaulicht, dass nicht nur in den Ausbau der Kiistenregion, sondern auch
in die regionalen Hauptstadte investiert wurde (vgl. SHORTLAND 2012). Neben der Errichtung
neuer Gebaude und der Renovierung alter Immobilien sind auf den Satellitenbildern ebenfalls
deutlich mehr Autos zu verzeichnen. SHORTLAND schlussfolgert, dass sich eine militarische Inter-
vention deutlich negativ auf die positive wirtschaftliche Entwicklung auswirken wiirde und die
Armut im Land verschlimmern wiirde, da es keine Alternativen fir die Bevolkerung gabe (vgl.
ebd.).

3.1.7.2 Ansatze zur Eindammung der Piraterie

Auf die Piraterie vor der Kiiste Somalias gibt es regionale und globale Auswirkungen. Seit dem
Jahr 2008 soll diesem gravierenden Sicherheitsproblem, vor allem aufgrund 6konomischer In-
teressen und der Sorge vor einem Engpass des Erdols, welches (iber die Handelsroute am Horn
von Afrika verschifft wird, durch den verstarkten Einsatz militarischer Kriegsschiffe aus den
USA, Landern der Europdischen Union und den ostasiatischen Landern entgegengewirkt wer-
den (vgl. HAYDT 2009, S. 108; MATTHIES 2012, S. 11). Zudem wurden durch die NATO Marineein-
heiten zur Eskortierung von Handelsschiffen und Versorgungsschiffen entsandt und die Euro-
pdische Union flihrte mit der ,,Operation Atalanta” die erste multilaterale maritime Mission
durch, indem die Handels- und Versorgungsschiffe ebenfalls eskortiert und im bewaffneten
Konvoi geschiitzt werden sollen (vgl. MATTHIES 2012, S. 10). Die aktuellen Konzepte zur Eindam-
mung der Piraterie konzentrieren sich einerseits auf militirische Uberwachungs- und Abschre-
ckungsmalRnahmen und andererseits auf eine strafrechtliche Verfolgung der Piraten (vgl. BUE-
GER ET AL. 2011, S. 8ff). Dennoch stellt sich hier angesichts der miserablen Lebensbedingungen
der somalischen Bevélkerung die Frage, ob diese Strategie des Aufschreckens und der Uberwa-
chung ein voller Erfolg im Kampf gegen die Piraterie ist. Nicht vergessen werden dirfen eben-
falls die anfallenden Kosten fiir diese Operation, es miissen immerhin ca. 2,5 Millionen Quad-
ratmeilen Giberwacht werden. Alleine im Jahr 2011 sollen sich die Kosten der Atalanta-Mission
auf rund zwei Milliarden Euro belaufen haben (vgl. MATTHIES 2012, S. 12), dies wére auf langere
Sicht nicht tragbar. Eine weitere Strategie zur Bekdampfung der Piraten sei offensiv gegen die
Piraten an Land vorzugehen. ,,Nach dem Seerechtsabkommen der VN von 1982 gilt Piraterie als
eine ,private”, also keinem Staat zuzuordnende ,kriminelle Handlung” auf hoher See, der nicht
durch , Krieg”, sondern durch Kriminalitatsbekampfung zu begegnen ist, bei der allerdings auch
militarische Mittel eingesetzt werden kdnnen” (MATTHIES 2012, S. 13). Durch mehrere Resoluti-
onen der Vereinten Nationen im Jahr 2008 wurden die rechtlichen Grundlagen zur Piratenjagd
weiter ausgebaut, sodass die Staaten dazu ermachtigt wurden, auch in den Hoheitsgebieten
Somalias Malinahmen gegen die Piraten zu ergreifen, was sonst volkerrechtlich nur auf Hoher
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See erlaubt war (vgl. SCHIEDERMAIR 2008/2009, S. 44f). Neben den militdrischen Operationen gibt
es auch eine Hand voll defensive Ansatze zur Piratenabwehr, wozu die Schallkanonen zur akus-
tischen Abwehr, Gleitschaum sowie Wasserdruckschlauche, elektrische Zaune entlang der
Bordwiande, dauerhafte Beleuchtung an Deck, angeheuerte Sicherheitsteams und bewaffnete
Mannschaften sowie eigene Piratenwachen zahlen (vgl. MATTHIES 2012, S. 13). In der Tat war
die Folge, dass sich die Probleme der Piraterie durch diese Ansatze nicht |6sen lieRen, sondern
nur verlagerten, so konzentrierten sich die Piraten vermehrt auf das Kidnapping von Touristen
im Nachbarland Kenia, um Losegelder zu generieren (vgl. PETRETTO, PETROVIC 2012; MEHREN 2015,
S. 31). Da die Piraterie als Symptom des gescheiterten Staates entstanden ist, miissen langfris-
tige Ansatze entwickelt werden, die an den Urspriingen des Entwicklungsprozesses von Somalia
ansetzen. Fir die Entwicklung nachhaltiger Losungsansatze ist vor allem die Einbindung der lo-
kalen und regionalen Akteure grundlegend, sodass es effektiv ware eine Staatsbildung von un-
ten heraus aufzubauen, indem die Clanstrukturen in den Prozess der Reform eingebunden wer-
den und mit den ortlichen Machtinhabern agiert und kommuniziert wird, anstelle einer west-
lich angeregten Staatsbildung mit derer dem Land einfach eine neue Regierung vorgesetzt wird
(vgl. PETRETTO 2010; MEHREN 2015, S. 31). Neben dieser Saule der Staatsrettung sollte eine
Zweite geschaffen werden, indem die Schaffung von legalen Einkommensmaoglichkeiten ge-
wahrleistet und integriert wird, sodass der somalischen Bevolkerung die Moglichkeit gegeben
wird, sich aus dem Akt der Piraterie zuriickzuziehen, aber dennoch ihren Lebensstandard finan-
zieren zu konnen. Zusatzlich ist der Ansatz in Betracht zu ziehen, dass fir die Bekdmpfung der
Piraterie lokale Kiistenwachen aus der Bevélkerung initiiert werden kénnten. Neben diesen in-
ternen Ansatzen zur langfristen Wiederherstellung eines demokratischen Staates gibt es auch
externe Moglichkeiten der Entwicklungshilfe, welche den Wiederaufbau des Staates positiv be-
einflussen kdnnen. Unter anderem spielt hier der Aufbau der Fischerei eine zentrale Rolle. Ex-
terne Krifte wiaren dazu angestoRen, gegen die Uberfischung und die Miillverkappung vorzu-
gehen, um die Grundlage fiir den Wiederaufbau dieses Sektors zu schaffen. Fiir den Ubergang
sollten Losegeldzahlungen mit lokalen Entwicklungsauftragen, wie dem Aufbau und der Ver-
besserung der Infrastruktur, verbunden werden (vgl. MATTHIES 2010, S. 15; MEHREN 2015, S. 31).
Insgesamt lasst sich festhalten, dass fiir die Einddmmung der Piraterie ein Mehrebenenansatz
unabdingbar ist und es nicht die eine Losung des Problems gibt. Es handelt sich um einen lang-
wierigen Prozess, bei dem verschiedene Akteure miteinander agieren missen.
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3.1.7.3 Entwicklung der Piraterie - Vergleichswerte

Piraterie-Hotspots
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Abb. 25| Piraterie Hotspots (MAIR 2010, S. 5)
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Abb. 26| Besonders gefahrdete Gebiete fiir Piratenlbergriffe (BPOL SEE 2011, S. 1)

Das ICC International Maritime Bureau wurde bereits 1981 gegriindet, mit dem Ziel die Krimi-
nalitat auf Hoher See zu bekampfen. Eine Unterorganisation des IMB ist das im Jahr 1992 ent-
standene IMB Piracy Reporting Center, welches einen kostenlosen Service zur Meldung von
Piraterie und bewaffneten Raubiberfallen anbietet, die Daten sammelt und veréffentlicht und
somit die Schifffahrtbranche fiir besonders gefiahrliche Gebiete sensibilisieren will (vgl. ICC -
CoMMERCIAL CRIME SERVICE 2019).

Jahr Anzahl der Pirateniibergriffe
2007 31

2008 19

2009 80

2010 139
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2011 160
2012 49
2013 7
2014 3
2015 -
2016 1
2017 4
2018 2
2019 0

Tab. 7| Anzahl der Piratenangriffe in Somalia (Eigene Darstellung nach ICC - INTERNATIONAL MARITIME BUREAU 2011,
2014, 2016; BPOL SEE 2019, S. 20; ICC - INTERNATIONAL MARITIME BUREAU 2019)

Der rasante Anstieg an Piratentberfallen im Jahr 2011 I3sst sich vor allem durch die politische
Lage des Landes begriinden (vgl. Tab. 7). Von 2009 bis 2011 kam es zu der Ausdehnung der
Machtverhaltnisse der radikal-islamistischen Al-Shabaab-Miliz als Kriegsfolge des gescheiterten
Staates. Diese Miliz ibernahm die Kontrolle im Siiden Somalias sowie in Teilen Zentralsomalias.
Der ebenfalls schnelle Riickgang der Uberfalle im Folgejahr lasst sich auf die militdrische Inter-
vention der Afrikanischen Union AMISPM und der Implementation einer Ubergangsregierung,
welche gleichzeitig zur Schwachung der Al-Shabaab fiihrte, erklaren. Die Ansatze zur Eindam-
mung der Piraterie erklaren den weiteren Riickgang der Pirateniberfalle vor Somalia.

SOUTH CHINA BENIN, 20
SEA, 13

GULF OF ADEN,
37

INDONESIA, 46

SOMALIA, 160 MALAYSIA, 16

RED SEA, 39

Abb. 27| Piratenangriffe im Vergleich (ICC - INTERNATIONAL MARITIME BUREAU 2011)

Die Vergleichswerte zeigen, dass im Jahr 2011 von insgesamt 439 Piratenlbergriffen 160 an der
Somalischen Kiiste stattgefunden haben, 39 Uberfille im Roten Meer und 37 am Golf von A-
den(vgl. Abb. 27).
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@versuchter Uberfall 'Entﬁihrung @ Uberfall ' Beschuss , verdachtige Annaherung

Abb. 28| Piratentberfalle 2011 (BPOL SEE 2011, S. 12)

@versuchter Uberfall ’Entﬁihrung @ Uberfall ' Beschuss , verdachtige Annaherung

Abb. 29|Piratenlberfélle 2019 (BPOL SEE 2019, S. 20)

Der starke Kontrast (vgl. Abb. 29) veranschaulicht, dass das Risiko von Piratenlberfallen um
Somalia deutlich minimiert wurde. Dennoch sei die ,Gefahr von sporadischen Angriffsversu-
chen bei giinstiger Gelegenheit weiterhin gegeben” (BPOL SEE 2019, S. 22). Auch die Bundepo-
lizei See erwahnt in ihrem Pirateriebericht 2019, dass die landseitigen Ursachen bei Weitem
noch nicht beseitigt seien, sondern die Piraterie lediglich durch die Anti-Piraterie-MaRnahmen
unterdriickt werde (vgl. BPOL SEE 2019, S. 22).

3.2 Didaktisch-methodische Analyse

Bildung als Lern- und Entwicklungsprozess soll die Schiiler zu Selbstbestimmung, Solidaritat und
Mitverantwortung flir das Gestalten gesellschaftlicher Prozesse befahigen. Sie sollen lernen ei-
genverantwortlich zu entscheiden und zu handeln. Bildungsziel ist, neben der Vermittlung eines
Allgemeinwissens sowie sozialen, methodischen und personalen Kompetenzen, die Persdnlich-
keitsentwicklung der Lernenden. Die Geographie leistet als zentrales Fach der Umwelterzie-
hung einen wichtigen Beitrag zur Erklarung und Vermittlung von naturbezogenen, sozialen, po-
litischen und historischen Zusammenhangen. Des Weiteren nimmt die Geographie eine wich-
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tige Stellung in der Medienerziehung ein, indem ein vielfaltiger und abwechslungsreicher Ein-
satz von traditionellen und modernen Informations- und Kommunikationssystemen geleistet
wird (vgl. ARBEITSGRUPPE CURRICULUM 2000+ DER DEUTSCHEN GESELLSCHAFT FUR GEOGRAPHIE 2002, S. 7f).
Der Bildungsgehalt dieses Unterrichtsgegenstandes liegt vor allem darin, das vernetzte Denken
zu fordern und einen Perspektivwechsel vornehmen zu kdnnen.

3.2.1 Der systemische Ansatz

Nach Kock bedeutet Systemdenken ,nicht, die Komplexitat der Welt zu reduzieren, sondern ihr
nachzuspiren, Wirkungen und Riickwirkungen tGiberhaupt erst einmal und dann so differenziert
wie moglich zu erfassen, um so gerade auch raumliche wie zeitliche Fernwirkungen verstehen
und dariber hinaus als zwingend erkennen zu kénnen. Verbunden hiermit ist dann erst in zwei-
ter Linie die Reduktion der systemaren Komplexitdt, um nicht im Wust der Einzelwirkungen zu
versinken, sondern diese zu einem gesetzesbestimmten strukturierten Ganzen verknipfen zu
kénnen“ (2004b, S. 46). Die Komplexitat der im Geographieunterricht zu behandelnden The-
men und Sachlagen steigt zunehmend, weshalb der bewdhrte Ansatz der didaktischen Reduk-
tion deutlich sichtbar an seine Grenzen st63t, da die komplexen Themen nicht, wie es haufig
im Schulalltag im 45 Minuten-Takt passiert, Gbersimplifiziert oder verzerrt werden sollen. Da-
her gilt es den Umgang mit komplexen Herausforderungen zu erlernen, um diese bewaltigen
und nicht zu den Problemen von Morgen werden zu lassen. In diesem Kontext spielt die Erho-
hung der Eigenkomplexitat eine zentrale Rolle, demnach soll es den Schiilern gelingen, sich in
die Lage hineinzuversetzen und zu lernen, mit den komplexen Sachlagen umzugehen. Dabei
steht nicht im Vordergrund, Losungsstrategien nach einem ,trial and error’ Verfahren zu entwi-
ckeln und verkiirzte Tat-Folge-Zusammenhange zu erschliefen, sondern zahlreiche Beziehun-
gen des komplexen Systems miteinander zu verbinden und mehr kognitive Entscheidungen pro
Handlung durchzufiihren, indem sie die Ursachen und deren Ursachen sowie die Folgen und
die Folgen der Folgen in alle Richtungen durchdenken. Wie bereits im Kapitel zum empirischen
Forschungsstand der Systemkompetenz dargelegt, gibt es bereits allgemeine empirisch belegte
Ansatze zur Forderung der Systemkompetenz. Die Operationalisierung der Ansatzpunkte zur
Forderung der Systemkompetenz am konkreten Beispiel ,Piraterie vor Somalia‘ sieht wie folgt
aus:

Ansatze Inhaltliche Bestimmung Konkrete Umsetzung

der Forde-

rung

Systemi- Die Vermittlung von Systemkompe- Den konkreten geographischen Inhalt stellt das

sches Den- tenz sollte konkret am geographi- System ,Piraterie vor Somalia‘ dar. Die inhaltli-
kenamge- schen Inhalt vorgenommen wer- chen Aspekte werden mit Hilfe der Mystery-Me-

ographi- den. Anstelle eines additiven Den- thode vernetzt aufbereitet, indem fortlaufend
schen In- kens sollte ein integratives Ver- die Beziehungen zwischen den thematischen
halt stdndnis geférdert werden. Sachlagen veranschaulicht werden. Durch den

Einbezug der geographischen Basiskonzepte
konnten die thematischen Schwerpunkte des
Systems herausgefiltert werden.

Beriicksich- Die beiden Kompetenzdimensionen Die Erarbeitungsphase ist so aufgebaut, dass
tigung der  Systemorganisation und System- beide Kompetenzdimensionen erfasst werden.
verhalten und Systemaddquate Die ersten vier Aufgaben befassen sich mit der
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beiden Di-  Handlungsintention sind im Hin- Systemorganisation und dem Systemverhalten,
mensionen  blick auf ihre Auspréigung bei Schii- indem die Schiiler sich vorab eigene Gedanken
lern als unabhdingig zu betrachten. um die Problemstellung machen, dann die vorge-
Die Fdhigkeit, Systemstrukturen gebenen Informationen in einen Zusammenhang
und -verhalten zu identifizieren, bringen und miteinander verbinden sowie sich
korreliert nicht automatisch mit der abschliefend selbst in das Netzwerk eingliedern
erfolgreichen Prognose und Regu- sollen. Die nachfolgenden zwei Aufgaben bezie-
lation von Systemen. hen sich auf die Dimension der Systemadaquaten
Héufig wird vor allem die Dimen- Handlungsintention, indem die Schiler erst ei-
sion Systemaddiquate Handlungsin- gene MaRnahmen entwickeln, um die Situation
tention vernachldssigt, indem ein zu verbessern und dann MaRRnahmen beurteilen
System als Wirkungsdiagramm sollen, die vorgegeben werden.
dargestellt wird, nicht jedoch mit
diesem prognostisch oder regulativ
weitergearbeitet wird.
Grafische Die grafische Reprdsentation eines Die Vernetzung der Inhalte wird grafisch umge-
Reprdsen-  Systems trégt nachhaltig zur Ver- setzt, indem ein Mystery erstellt wird.
tationen besserung der systemischen Denk-
fdhigkeit bei.
Aushan- Die kognitive Verarbeitungstiefe Das Mystery wird kooperativ in Dreiergruppen
deln von wird durch das Aushandeln von L6- entwickelt und die Verortungen, die Vernetzun-
Lésungen sungen und intensive Diskussionen gen und die Eingriffsmoglichkeiten werden aus-
gefordert. gehandelt und diskutiert.
Metarefle- Die Vorgehensweise bei der Erar- Im Anschluss an die Erstellung des Mysterys er-
Xion beitung und die entwickelten L6- folgt die metakognitive Reflektion, indem die
sungsansdétze sollten immer inten- Schiler ihre Arbeitsschritte riickblickend beurtei-
siv reflektiert werden. len und ihre eigenen Strategien erldutern.
Computer- Ein wirkungsvolles Instrument zur Diese sind im Rahmen des Dissertationsprojektes
simulation  Vermittlung dynamischer Syste- nicht umsetzbar.
meigenschaften bieten Computer-
simulationen.
Kumulati-  Die Entwicklung systemischen Den- Die Mystery-Methode eignet sich optimal fir den
ver Ansatz  kens kann sich nur entfalten, wenn kumulativen Ansatz und kann entsprechend der
sie als leitendes Unterrichtsprinzip Jahrgangsstufen variabel an das Niveau und die
spiralcurricular immer wieder auf- Fahigkeiten der Lernenden angepasst und somit
gegriffen wird. die Systemkompetenz sukzessive angebahnt
werden.
Metakog-  Systemkompetente Personen zeich- In der letzten Phase der Erarbeitung werden die
nitive nen sich durch ihre Neigung zu be- Habits thematisiert, indem die Schiler erlautern
Denkmus-  stimmten Denk- und Arbeitsweisen mussen, welche Informationen besonders wich-
ter (,Ha- aus, die charakteristisch fiir den tig oder unwichtig waren, welche Zusammen-
bits”) Prozess der Aneignung von System- hange hervorzuheben sind oder wie die Prognose

verstdndnis sind.

fur Somalia aussehen kénnte.

Tab. 8| Ansatze zur Forderung der Systemkompetenz (Eigene Darstellung nach MEHREN ET AL. 2014, S. 6ff)
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3.2.2 Basiskonzepte

Wie bereits erwahnt bilden die geographischen Basiskonzepte als zentrale Leitideen des Faches
eine Grundlage fir den systematischen Zugang zu komplexen Themen und verhelfen dieses
geographische Wissen zu identifizieren und zu strukturieren. Fir die Auswahl der thematischen
Schwerpunkte der Thematik ,Piraterie vor Somalia‘ konnte mit der Grundlage der Basiskon-
zepte eine Identifikation und Abgrenzung der Problemlage vorgenommen und die zentralen
Knotenpunkte der Thematik herausgefiltert werden. Die geographischen Basiskonzepte wer-
den im Folgenden tabellarisch dargestellt.

Basiskon- Piraterie vor Somalia Mystery-Karten

zept

Mensch- Uberfischung| Hungersnot| GroRe Fischerunternehmen aus Deutschland fischen
Umwelt- Diirreperioden| Regenzeiten  illegaler Weise die Fischgebiete vor Somalia leer.
System Die Regenzeiten in Somalia werden immer kiirzer und

schwéacher und die Trockenzeiten nehmen zu.
Zwischen 2010 und 2012 starben rund 260.000 Men-
schen in Somalia an Hunger.

Struktur Kiistenlage| Terror| Piraterie \Vor Somalia verlaufen wichtige Schiffsstrecken fiir den
| Krieg| Klimatische Bedin- Welthandel zwischen Europa und Asien.
gungen Somalia wird im Zentrum und im Siiden von Biirger-

kriegen beherrscht, wo Terrorgruppen um die Macht
des Staates kampfen.
Auf den Seehandelswegen befinden sich teilweise
schmale Meerengen.
Die Regenzeiten in Somalia werden immer kiirzer und
schwdacher und die Trockenzeiten nehmen zu.
Funktion Piraten als ,,Robin Hoods”| Pi- Die Piraten haben eine perfekte Strategie, um auslan-
raten als Handlanger| Terro- dische Fischerboote zu kidnappen.
risten als Machtinhaber| Re- Somalia wird im Zentrum und im Sidden von Biirger-
gierung als Verlierer kriegen beherrscht, wo Terrorgruppen um die Macht
des Staates kampfen.
Aufgrund der fehlenden handlungsfahigen Regierung
wird die Verteilung von Hilfsglitern (Lebensmittel, Me-
dikamente) aus dem Ausland erschwert.
Die Terrorgruppe sorgt immer wieder fir Angst und
verweigert der Regierung den Gehorsam.
Die Piraten werden nur gering entlohnt. Sie bekom-
men weniger als ein Prozent der eingenommen Lose-

gelder.
Prozess Fliichtlingsstréme|  Kidnap- Tausende Somalier flichten in Flichtlingslager in
ping| Erkrankungen| Uberfi- Nachbarlindern, wo sie versorgt werden.
schung In acht Jahren wurden 179 Schiffe gekapert und 85%

gegen Losegeld wieder freigegeben. Die Piraten nah-
men so 400 Millionen Dollar ein.

Aufgrund der fehlenden handlungsfahigen Regierung
wird die Verteilung von Hilfsglitern (Lebensmittel, Me-
dikamente) aus dem Ausland erschwert.

Zwischen 2010 und 2012 starben rund 260.000 Men-
schen in Somalia an Hunger.

Grol3e Fischerunternehmen aus Deutschland fischen
illegaler Weise die Fischgebiete vor Somalia leer.
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Raumkon-  Raum als Container: Die Regenzeiten in Somalia werden immer kiirzer und
zepte Sachverhalte von Somalia] schwacher und die Trockenzeiten nehmen zu.
Allgemeine Informationen Vor Somalia verlaufen wichtige Schiffsstrecken fiir den
iiber das Land Welthandel zwischen Europa und Asien.
Auf den Seehandelswegen befinden sich teilweise
Raum als System von Lagebe- schmale Meerengen.
ziehungen: GroRe Fischerunternehmen aus Deutschland fischen
Kaperzonen vor Somalia| illegaler Weise die Fischgebiete vor Somalia leer.
Welthandel|  Fliichtlingsge- Aufgrund der fehlenden handlungsfahigen Regierung
biete wird die Verteilung von Hilfsglitern (Lebensmittel, Me-
dikamente) aus dem Ausland erschwert.
Raum als Kategorie der Sin- Durch die Birgerkriege sind in Somalia kaum wirt-
neswahrnehmung: schaftliche Strukturen vorhanden. Es mangelt an Ar-
Somalia wird aufgrund der In-  beitsplatzen.
stabilitéten als gefdhrlicher Tausende Somalier fliichten in Flichtlingslager in
Raum betrachtet| Milizen| Nachbarlandern, wo sie versorgt werden.
Kriminalitét| Krieg Die Piraten haben eine perfekte Strategie, um auslan-
dische Fischerboote zu kidnappen.
Raum als Konstrukt: Der Grol3teil der Losegelder landet bei einflussreichen
Raum als Konstrukt der Pira- Hintermannern, die es in kriminelle Tatigkeiten (Waf-
terie| Schlechte soziale, 6ko- fen fur den Blirgerkrieg) investieren.
logische, 6konomisch und po- Somalia wird als gescheiterter Staat bezeichnet, da er
litische Verhdltnisse nicht flr die Sicherheit und das Wohl seiner Birger
sorgen kann.
Somalia wird im Zentrum und im Siiden von Biirger-
kriegen beherrscht, wo Terrorgruppen um die Macht
des Staates kampfen.
In acht Jahren wurden 179 Schiffe gekapert und 85%
gegen Losegeld wieder freigegeben. Die Piraten nah-
men so 400 Millionen Dollar ein.
Die Terrorgruppe sorgt immer wieder fir Angst und
verweigert der Regierung den Gehorsam.
Nachhaltig- Soziales| Wirtschaft| Okolo- Somalier mit Erkrankungen werden unzureichend me-
keitsvier- gie| Politik dizinisch versorgt werden.
eck Tausende Somalier fliichten in Flichtlingslager in

Nachbarldandern, wo sie versorgt werden.

Aufgrund der fehlenden handlungsfahigen Regierung
wird die Verteilung von Hilfsglitern (Lebensmittel, Me-
dikamente) aus dem Ausland erschwert.

Rund 60 % der Bevélkerung sind in der Landwirtschaft
tatig, 7% in der Industrie und 33% im Dienstleistungs-
sektor.

Die Preise fir Lebensmittel steigen.

Durch die Birgerkriege sind in Somalia kaum wirt-
schaftliche Strukturen vorhanden. Es mangelt an Ar-
beitsplatzen.

Vor Somalia verlaufen wichtige Schiffsstrecken fiir den
Welthandel zwischen Europa und Asien.

Friiher war die Fischerei eine zentrale Nahrungsgrund-
lage und eine wichtige Einnahmequelle.

Die Regenzeiten in Somalia werden immer kiirzer und
schwdcher und die Trockenzeiten nehmen zu.
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Die Sterblichkeit der Rinder in der Landwirtschaft liegt
in Somalia bei 60%.

GroRe Fischerunternehmen aus Deutschland fischen
illegaler Weise die Fischgebiete vor Somalia leer.
Somalia wird als gescheiterter Staat bezeichnet, da er
nicht flr die Sicherheit und das Wohl seiner Blrger
sorgen kann.

In Deutschland gibt es fiir den Fischfang streng festge-
legte Hochstmengen.

Somalia wird im Zentrum und im Siiden von Biirger-
kriegen beherrscht, wo Terrorgruppen um die Macht
des Staates kampfen.

Der Grol3teil der Losegelder landet bei einflussreichen
Hintermannern, die es in kriminelle Tatigkeiten (Waf-
fen flr den Blirgerkrieg) investieren.

Aufgrund der fehlenden handlungsfahigen Regierung
wird die Verteilung von Hilfsgltern (Lebensmittel, Me-
dikamente) aus dem Ausland erschwert.

Die Terrorgruppe sorgt immer wieder fir Angst und
verweigert der Regierung den Gehorsam.

Mafistabs- Lokal: Fischerei Friher war die Fischerei eine zentrale Nahrungsgrund-
ebenen lage und eine wichtige Einnahmequelle.
Regional: Biirgerkriege im Sii- Die Piraten sehen die Losegelder der gekidnappten
den und im Zentrum| Pirate- Schiffe als ,Steuer” und verstehen ihr Vorgehen als
rie an der Kiiste Selbsthilfe.
Somalia wird im Zentrum und im Siiden von Birger-
kriegen beherrscht, wo Terrorgruppen um die Macht
des Staates kampfen.
National: Fliichtlingsstréme| Tausende Somalier fliichten in Fllchtlingslager in
Politische Situation Nachbarlandern, wo sie versorgt werden.
Auf den Seehandelswegen befinden sich teilweise
schmale Meerengen.
Global: Politische Situation| Somalia wird als gescheiterter Staat bezeichnet, da er
Einfluss der westlichen Lén- nicht fiir die Sicherheit und das Wohl seiner Birger
der|  Hilfsgiiter]  Uberfi- sorgen kann.
schung| Handelsbeziehungen Vor Somalia verlaufen wichtige Schiffsstrecken fir den
Welthandel zwischen Europa und Asien.
Grol3e Fischerunternehmen aus Deutschland fischen
illegaler Weise die Fischgebiete vor Somalia leer.
Zeithori- Kurzfristige|  Mittelfristige|] Die Handelsschiffe werden von Sicherheitspersonal
zonte Langfristige MafSnahmen begleitet und mit Waffen ausgestattet.

Die Losegelder von den gekidnappten Schiffen werden
mit lokalen Entwicklungsauftragen verbunden und in
die Entwicklung des Landes gesteckt (z.B. Erschaffung
eines besseren Versorgungsnetzes, Ausbau der Infra-
struktur).

Der Abschied von einer zentralen Regierung. Die Zu-
sammenarbeit der verschiedenen Volksgruppen for-
dern, sodass mehrere regionale (gebietsweise) Regie-
rungen in Somalia entstehen.

Tab. 9| Basiskonzeptionelle Begriindung der Thematik Piraterie vor Somalia (Eigene Darstellung)
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Mit der Unterstiitzung der Basiskonzepte konnte eine Fokussierung auf die relevanten Inhalte
der Thematik ,Piraterie vor Somalia‘ getroffen werden. Die Merkmale des basiskonzeptionellen
Geographieunterrichts (vgl. Abb. 20) lassen sich wie folgt verdeutlichen: (1) Die Kumulativitat
kann in diesem Forschungsanliegen und dem Sample nicht reprasentiert werden, dafiir ware
eine Langzeitstudie mit einem anderen Forschungsschwerpunkt sowie Pra- und Posttests not-
wendig. (2) Die Konstruktion schiileraktivierender Aufgaben spielt bei diesem Untersuchungs-
gegenstand eine zentrale Rolle, denn durch das moglichst offene Setting, kann den Lernenden
ein moglichst breiter Spielraum fiir die Erstellung eines eigenen Strukturierungsdesigns in Form
des Mysterys zur Verfligung gestellt werden. Die Lebensweltliche Problemstellung der vielen
Piraten vor Somalia sollte ebenso wie die offene und anregend formulierte Einleitung (vgl. Abb.
30) die Neugierde bei den Lernenden wecken.
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> { ]
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Abb. 30| Einleitung Mystery (Eigene Darstellung)

Nachdem die Schiler die Einleitung gelesen haben, bekommen sie in einem ersten Schritt die
Moglichkeit, eigene Ideen auf die Leitfrage zu formulieren in die beispielweise auch Prakon-
zepte einflieBen kdnnen. Dies entspricht dem ersten Anforderungsbereich. Die zweite Aufgabe
im Anforderungsbereich Il, spiegelt die bereits benannte Offenheit der Erarbeitungsphase wie-
der: Lest euch die Informationskartchen durch und bringt diese in einen Zusammenhang, indem
ihr sie anordnet, mit Pfeilen verbindet und diese beschriftet. Dabei wurde bewusst darauf ge-
achtet, dass es weder Hinweise zu irgendeiner Art von Anordnung noch zu moglichen Darstel-
lungen von Pfeilen gibt, sodass auch hier die Gruppen komplett eigenstdndig entscheiden kon-
nen, wie sie das Mystery erstellen und veranschaulichen. Inwieweit die Lernenden selbst Teil
dieses Netzwerkes sind, soll in Aufgabe drei erldutert werden, indem sie sich selbst mit Hilfe
einer ICH-Karte in das System einordnen und dies begriinden. Ebenso wie Aufgabe drei ist auch
Aufgabe vier dem zweiten Anforderungsbereich zuzuordnen, indem die Schiiler riickblickend
auf die erste Beantwortung der Leitfrage erneut formulieren, wieso es ausgerechnet vor Soma-
lia so viele Piraten gibt. Dies kann auch als eine erste kleine Sicherung oder ein Uberblick dar-
Uber angesehen werden, inwiefern die Gruppen die Thematik verstanden haben. Die letzten
beiden Aufgaben sind dem dritten Anforderungsbereich zuzuordnen, indem die Gruppen zum
einen eigene MaRnahmen entwickeln sollen, mit denen in das System eingriffen und die dortige
Situation verbessert werden kann. Zum anderen werden ihnen MaBnahmen vorgelegt, auf der
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Basis unterschiedlicher Zeithorizonte, dessen Wirksamkeit sie beurteilen sollen. Im Anschluss
an die Arbeit mit dem Mystery folgt eine Metakognitive Reflexionsphase, sodass den Gruppen
die Moglichkeit geboten wird, den gesamten Prozess noch einmal Revue passieren zu lassen.
Dabei wird beispielsweise nach dem Vorgehen der Gruppe wahrend der Erarbeitungsphase ge-
fragt, danach, was relevante und weniger relevante Informationen waren oder welche Zusam-
menhdnge hervorzuheben sind.

Der Eckpfeiler der Diagnostik (3) spielt im Rahmen dieses Forschungsprozesses eine bedeu-
tende Rolle, zum einen werden die Probanden vor der Untersuchung erst mittels eines Lese-
tests und dann mit Hilfe des Kompetenztests diagnostiziert und in die Stufen der Systemkom-
petenz eingeteilt, sodass homogene und heterogene Gruppen gebildet werden kdnnen. Der
Schwerpunkt liegt auf der Analyse der homogenen Gruppen, was spater explizit begriindet
wird. Zum anderen erfolgt ein Diagnostizieren der ausgewdahlten Gruppen im Sinne der Beant-
wortung der Forschungsfragen. So soll analysiert werden, wie sich gute von weniger guten Sys-
temdenkern differenzieren lassen, indem die Strategien wahrend der Arbeit mit dem Mystery
und dem System der ,Piraterie vor Somalia‘ aufgedeckt und verglichen werden. Daraus wiede-
rum kann ein Diagnoseinstrument fiir den schulischen Gebrauch entwickelt werden. Weiterhin
ergibt sich die Moglichkeit darauf aufbauend Kriterien zur Forderung der starken und schwa-
cheren Gruppen zu entwickeln.

Das vierte Merkmal, die Exemplaritat und der Lebensweltbezug (4) wird unterstrichen, indem
das Thema teilweise an die Erfahrungswelt der Probanden ankniipft, indem sie beispielweise
schon eigene Erfahrungen in diesem Bereich sammeln konnten oder lGber die Nachrichten von
diesem Thema gehort haben; den anderen ist es eine neue Thematik welche die Neugierde und
die Motivation weckt. Die Lernenden sollen mit Hilfe des Unterrichtsgegenstandes Uber die Ur-
sachen und Folgen sowie Uber gegensteuernde MalRnahmen aufgeklart werden. Das eigene
Handeln und Verhalten soll reflektiert werden, um den Umgang mit den natirlichen Ressour-
cen zu erlernen. Des Weiteren liegt das Potential des Themas darin, bei den Schiilern ein Be-
wusstsein fiir Nachhaltigkeit zu entwickeln. Bei dem Thema ,Piraterie vor Somalia‘ handelt es
sich nicht nur um einen geographischen Inhalt, sondern vor allem um einen international poli-
tisch und wirtschaftlich diskutierten Themenkomplex. Damit soll den Schiilern verdeutlicht
werden, dass anthropogene Eingriffe nicht ohne Folgen bleiben und welche Rolle die Aspekte
des Nachhaltigkeitsvierecks, die Malistabsebenen, die Zeithorizonte, die raumlichen Betrach-
tungswinkel sowie die Strukturen, Funktionen und Prozesse exemplarisch in diesem System
spielen. Neben den allgemeinen Sachinformationen sollen ebenso die global wirtschaftlichen
Vernetzungen und deren Moglichkeiten und Grenzen im Unterricht thematisiert werden. Die
Befassung mit dieser Problematik bietet ebenfalls Potential fiir den fachertibergreifenden Un-
terricht, beispielweise mit den Fachern Biologie und Politik. Die politischen und wirtschaftlichen
Zusammenhange kénnen fachiibergreifend mit dem Politikunterricht in Verbindung gebracht
werden. Aspekte beziiglich des Okosystems, dessen Komplexitit und Funktionalitit, kénnen in
den Biologieunterricht transferiert werden. Um die Teilnahme der Schiiler an den gesellschaft-
lichen Prozessen gewahrleisten und schulen zu kdnnen, muss der Unterrichtsgegenstand kri-
tisch hinterfragt und diskutiert werden. Das Werteverstandnis der Lernenden soll durch den
Erwerb des fachlichen Inhaltes sowie einer kritischen Hinterfragung geférdert werden. Sie sol-
len zudem in der Lage sein, mit Systemen schiitzenswert umzugehen und eigenverantwortlich
nachhaltig zu handeln. Die Auseinandersetzung mit dem Themenkomplex stellt eine wichtige
Voraussetzung zur Vermittlung der Raumverhaltenskompetenz dar, die die Befdhigung der
Schiler in unterschiedlichen Lebenssituationen fiir ihre Umwelt verantwortlich zu handeln ver-
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starkt. Dies trifft insbesondere deshalb zu, da der Konsum von Fisch in Deutschland Auswirkun-
gen auf die jeweiligen Regionen hat, aus denen die Produkte stammen. Die Fachlichkeit und die
Fokussierung auf die Kernideen des Faches (5) sowie die Transparenz und Reflexion (6) werden
auf der einen Seite in das Unterrichtskonzept integriert, indem alle Eckpunkte der Thematik
,Piraterie vor Somalia‘ aus der Sicht der geographischen Brille aufgegriffen und thematisiert
sowie im spateren Prozess reflektiert werden und auf der anderen Seite, indem der Unterrichts-
gegenstand auf seinen geographischen Gehalt tGberprift und das Leistungspotenzial aufgezeigt
wurde.

3.2.3 Prinzipien im Umgang mit Komplexitat

Die geographischen Problemlagen gewinnen zunehmend an Komplexitat und Kontroversitat
und lassen sich vermehrt den Themenkomplexen BNE (Bildung fiir nachhaltige Entwicklung)
und dem Globalen Lernen zuordnen. Um einer Vereinfachung der Problematiken sowie einer
Linearisierung im Unterrichtsalltag entgegenzuwirken, sollen durch den Unterrichtsgegenstand
reflektierte Handlungsentscheidungen und Beurteilungsmalnahmen angestrebt werden. Den
Schilern soll ein Raum erdffnet werden, in welchem ihnen die Moglichkeit geboten wird, den
eignen Blickwinkel zu erweitern, sodass verschiedene thematische Grundannahmen und unter-
schiedliche moralische Positionen erkannt und jeweilige Handlungsprozesse differenziert be-
trachtet werden konnen. Die folgende Abbildung (vgl. Abb. 31) veranschaulicht die verschiede-
nen Prinzipien des unterrichtspraktischen Umgangs mit Komplexitat und Kontroversitat.
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Abb. 31| Prinzipien im Umgang mit komplexen und kontroversen Themen (OHL 2013, S. 6)
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Bei den Prinzipien Anwendung reduktiv-organisierender Strategien und dem Training von Sys-
temkompetenz sowie vernetztem Denken geht es darum das passende Mittelmal® an Komple-
xitat und Vereinfachung zu finden. In diesem Unterrichtsbeispiel konnte das Herausfiltern der
relevanten geographischen Sachverhalte in einem angemessenen Rahmen unter Hinzuziehen
der Basiskonzepte erfolgen, welche weiterhin eine dem Rahmen angemessene Vernetzung und
das Training von Systemkompetenz durch das offene selbststandige Arbeiten am Unterrichts-
gegenstand ermoglichen. Die Mystery-Methode dient als Strukturierungshilfe der ausgewahl-
ten geographischen Inhalte. Indem den Lernenden die jeweils differenzierten Werte bewusst
gemacht werden, um eine handlungsleitende Funktion und die Urteilsbildung zu trainieren,
wird das Prinzip der Werteorientierung in das Konzept integriert. Widersprichliche Sichtweisen
gehen mit dem Kontroversitatsprinzip einher, sodass den Schiilern sowohl die Situation der Fi-
scher, der Piraten, der Milizen und auch der Regierung mit all ihren Facetten dargestellt werden
soll. Didaktisch umsetzbar ist dieses Prinzip durch den Einsatz des Perspektivwechsels. Die Ar-
gumentationsfahigkeit wird dadurch impliziert, dass die Schiiler wahrend der Arbeit mit der
Mystery-Methode immer wieder vor Entscheidungsfindungen gestellt werden. Ebenfalls muss
diskutiert werden, wo sie sich selbst in diesem Netzwerk sehen und wie Systemadaquate Hand-
lungsintentionen fir die Reorganisation des Systems ,Piraterie vor Somalia“ aussehen kénnten.
Bei dem Prinzip unsicheres Wissen explizit machen geht es nicht darum, mit den Lernenden die
eine Losung zu finden, sondern vielmehr darum, dass das Bewusstsein der Schiiler darin ge-
starkt wird, dass es bei komplexen Themen immer mehrere Losungsansatze gibt. Daher gilt es,
den Fokus darauf zu legen, unterschiedliche Argumente und Ansatze herauszufiltern und zu
verdeutlichen, sowie Widerspriiche aufzudecken. Die Wissenschaftsorientierung und das Quel-
lenbewusstsein sollen den Lernenden verhelfen, seriose Informationen von unseriésen unter-
scheiden zu kénnen um sich so ein eigenes und unabhangiges Bild von den globalen Problem-
lagen verschaffen zu kénnen. Neben dieser faktischen Komplexitat gilt es die ethische Komple-
xitat nicht auBer Acht zu lassen. Diese spiegelt sich dahingehend im Unterrichtsgegenstand wie-
der, als das die Schiiler dazu angeleitet werden sollen, ihre Urteilskompetenz in dem Sinne zu
reflektieren, dass sie ihre Entscheidungen mit geographisch relevanten Werten und Normen
begriinden. In diesem Fallbeispiel spiegeln sich die Werte und Normen in Form der Menschen-
rechte, der Nachhaltigkeit und des Naturschutzes wieder.

3.2.4 Die Mystery-Methode

Wie bereits in dem Grundlagenkapitel zum Mystery (vgl. Kap. 2.4.3) beschrieben, kann durch
den Einsatz von Mysterys, welche fir entdeckendes und handlungsorientiertes Lernen stehen,
die systemische Denkfahigkeit der Lernenden erhoht werden. Ebenso verhilft die Methodik den
Schiilern, Informationen von komplexen Systemen strukturiert dazustellen und das vernetzte
Denken sowie die Problemldsefahigkeit dieser zu fordern. Die Schiiler nehmen wahrend der
gesamten Unterrichtszeit eine aktive und selbstgesteuerte Rolle ein und arbeiten in Form des
kooperativen Lernens gemeinsam an der Problemldsung. Die GruppengrofRe mit drei Lernen-
den bildet die Grundlage zur Férderung der Argumentationskompetenz und der Auseinander-
setzung mit der Thematik, da sich alle beteiligen miissen. Bei Unstimmigkeiten wird durch die
Gruppengrolle weiterhin die Moglichkeit der Abstimmung geboten.

Die Inhaltsauswahl fiel auf die Thematik ,Piraterie vor Somalia‘, da die Ausgangslage der Unter-
suchungsgruppe eine zentrale Rolle spielt und somit zu einem hohen Grad gewahrleistet wer-
den konnte, das keine beziehungsweise kaum Schiiler Vorwissen zu diesem Thema haben und
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alle mit derselben Grundvoraussetzung in die Erarbeitung des Mysterys starten, da dieses In-
haltsfeld nicht im Lehrplan vorgesehen ist. Ein zweiter Punkt der Auswahl dieser Thematik liegt
darin, dass diese bereits von MEHREN (2015) unter der Lupe der Systemkompetenz didaktisch
aufgearbeitet wurde und daher eine entsprechende Voraussetzung fiir die Weiterarbeit in
Form des Mysterys bildet. Wie die Ergebnisse von SOMMER zeigen, hat der Einfluss von Interesse
und Vorwissen einen Einfluss auf das systemische Denken, sodass die interessanten und span-
nenden Inhalte des Mysterys ,Piraterie vor Somalia‘ als geeignet gelten sollten, das systemische
Denken anzuregen.

Zu Beginn der Doppelstunde bekommen die Lernenden eine Karte Somalias und eine kurze Ge-
schichte als Impuls prasentiert, welche die Neugierde auf die bevorstehende Arbeit mit dem
Mystery und die damit einhergehende Problemlage wecken soll. Nachdem die Probanden ei-
gene ldeen und Vermutungen in Bezug auf die Leitfrage formuliert und eventuelle Vorkennt-
nisse aus der medialen Berichterstattung geduRRert haben, bekommen sie die Informationskart-
chen zur Erstellung des Mysterys. Die Lerngruppen verschaffen sich einen Uberblick und sollen
diese dann in einen Zusammenhang bringen, indem sie die Kartchen ordnen, mit Pfeilen ver-
binden und diese beschriften. Die Aufgabenstellung ist weitestgehend offen formuliert, sodass
die Lernenden moglichst eigenstandig und unabhangig in ihrer Problemfindung und Entschei-
dungsfindung handeln kdnnen und ein relativ breites Spektrum an angewandten Strategien bei
dem Umgang mit der Mystery-Methode entfaltet werden kann. Im weiteren Ablauf erfolgt die
Sortierung, Fixierung und das Herstellen der systemischen Beziehungen zwischen den vorgege-
benen Informationen. Die Lehrerrolle nimmt eine passive Position ein und beobachtet das
Handlungsgeschehen und notiert sich ggf. Strategien und auffallige Anhaltspunkte, die im Rah-
men der Metareflexion wieder aufgegriffen und vertieft werden kénnen. Mittels der Ich-Karte
sollen die Gruppen fiir sich selbst Stellung beziehen, indem sie ihre Position im System ,Piraterie
vor Somalia‘ verorten und diese begriindet darstellen. Durch den Riickbezug auf die zu Beginn
gestellte Leitfrage, wird es den Lernenden ermoglicht erneut Stellung zu beziehen und ihr Wis-
senskonstrukt zu reflektieren. Mit der Entwicklung eigener MaRnahmen wird die Kompetenz
unterstltzt, geographisch relevante Informationen aus dem eigenstandig entwickelten System
herauszuarbeiten und den Einsatz dieser zu begriinden. Hierbei gilt es herauszufinden, inwie-
fern die Gruppen auf unterschiedlichen Mal3staben Eingriffsmoglichkeiten differenzieren kon-
nen und regulative MaBnahmen auf Basis einer komplexen Wirkungsanalyse treffen kénnen.
Die Bewertung weiterer vorgegebener Mallnahmen fordert die Untersuchungsgruppen, die
Wirkungen der Eingriffsmoglichkeiten auf den zeitlichen Horizonten zu beurteilen. In der me-
takognitiven Reflexionsphase beurteilen die Lernenden den Prozess der Mystery-Erstellung, in-
dem sie schwierigkeitsgenerierende Merkmale aufzeigen, relevante von irrelevanten systemi-
schen Zusammenhangen differenzieren, ein Bewusstsein fir die Begrenztheit ihrer Konzepte
entwickeln und den eigenen Blickwinkel durch die geographische Brille erweitern. Die Aufga-
benstellungen als auch die inhaltliche Auswahl sind so gewahlt, dass sie , hinreichend komplexe
Situationen im Sinne gegenwartiger oder zukiinftiger Anforderungen widerspiegeln, weil nur
so anwendungsfahiges Wissen entsteht” (TuLobziEckl ET AL. 2017, S. 135).

Eine Differenzierung des Mysterys fand auf zwei Stufen statt. Einerseits wurden die Untersu-
chungsgruppen im Rahmen der Aufgabenstellung dazu aufgefordert, eine Ich-Karte in ihr ei-
gens erstelltes System zu integrieren und die Position sowie die Verbindungen zu erlautern.
Andererseits wurden bereits vorab irrelevante Informationen ((1): In Somalia gibt es flnf ver-
schiedene Volksgruppen. (2) Der Stromverbrauch in Somalia liegt bei vergleichsweise geringen
293 Millionen Kilowattstunden im Jahr. (3) In Somalia werden Erddl und Steinkohle zur Ener-
giegewinnung verwendet.) als Kartchen eingearbeitet, wobei es wahrend der Bearbeitung mit
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dem Mystery zu beobachten galt, inwiefern diese von den Probanden in das System integriert
wurden beziehungsweise diese sogar in Frage gestellt oder ausselektiert wurden.

3.2.5 Lernziele und Kompetenzen

Stundenziel: Die Schiilerinnen und Schiiler kbnnen die Zusammenhdnge des Systems ,Piraterie vor
Somalia‘ erlautern und MaRnahmen beurteilen.

Fachwissen

Die Schuler kdnnen...

F2

Fahigkeit, Raume unterschiedlicher Art
und GrolRe als naturgeographische Sys-
teme zu erfassen

... Funktionen von naturgeographischen Faktoren in Rau-
men beschreiben, indem sie die Auswirkungen der Re-
genzeiten und Dirreperioden erklaren.

F3

Fahigkeit, Raume unterschiedlicher Art
und GroéRe als humangeographische Sys-
teme zu erfassen

... gegenwartige humangeographische Strukturen Soma-
lias beschreiben, indem sie die Vorhersagen zu zukinfti-
gen Strukturen (z. B. politische Gliederung, wirtschaftli-
che Raumstrukturen, Bevolkerungsverteilungen) erkla-
ren.

... die realen Folgen sozialer und politischer Raumkon-
struktionen erlautern, indem sie die Ursachen und Folgen
der Piraterie aufzeigen.

F4

Fahigkeit, Mensch-Umwelt-Beziehungen
in Rdaumen unterschiedlicher Art und
GroRe zu analysieren

... das systemische Zusammenwirken der nattrlichen und
anthropogenen Faktoren beschreiben, indem sie die
Mensch-Umwelt-Beziehungen des Raumes Somalias ana-
lysieren.

... mogliche 6kologisch, sozial und/oder 6konomisch sinn-
volle MaRnahmen zur Entwicklung und zum Schutz von
Raumen entwickeln, indem sie Gber Eingriffsmoglichkei-
ten (Entwicklungsauftrage, Bildung einer Regierung) dis-
kutieren.

Orientierung

Die Schiler kdnnen...

01
Kenntnis grundlegender topographischer
Wissensbestande

... sichin unterschiedlichen Raumen orientieren sowie auf
verschiedenen Mal3stabsebenen, indem sie das Mystery
bearbeiten und eine Verortung der Raume vornehmen.

02

Fahigkeit zur Einordnung geographischer
Objekte und Sachverhalte in raumliche
Ordnungssysteme

... die Lage Somalias in Beziehung zu weiteren geographi-
schen Bezugseinheiten setzen, indem sie Zusammen-
hdnge zum Indischen Ozean und dem Golf von Aden be-
schreiben.

Erkenntnisgewinnung / Methoden

Die Schiler kdnnen...

M3

Fahigkeit, Informationen zur Behandlung
geographischer/ geowissenschaftlicher
Fragestellungen auszuwerten

... geographisch relevante Informationen strukturieren
und bedeutsame Einsichten herausarbeiten, indem sie
das Mystery erstellen und Wechselbeziehungen erklaren.

Kommunikation

Die Schiler kdnnen...

K1

Fahigkeit, geographisch/geowissen-
schaftlich relevante Mitteilungen zu ver-
stehen und sachgerecht auszudriicken

. geographisch relevante Sachverhalte/Darstellungen
sachlogisch geordnet und unter Verwendung von Fach-
sprache ausdriicken, indem sie das Mystery erlautern
und reflektieren.

K2

Fahigkeit, sich Uber geographische/geo-
wissenschaftliche Sachverhalte auszutau-
schen, auseinanderzusetzen und zu einer
begriindeten Meinung zu kommen

... sich in der Lerngruppe tber fachliche Aussagen austau-
schen, indem sie Bewertungen abwagen und in einer Dis-
kussion zu einer eigenen begriindeten Meinung und/oder
zu einem Kompromiss kommen.

65



3| Unterrichtskonzeption

Beurteilung / Bewertung

Die Schiler kdnnen...

Bl

Fahigkeit, ausgewahlte Situationen/Sach-
verhalte im Raum unter Anwendung geo-
graphischer/geowissenschaftlicher
Kenntnisse zu beurteilen

... geographische Kenntnisse und Kriterien anwenden, in-
dem sie ausgewahlte geographisch relevante Sachver-
halte, Ereignisse, Probleme und Risiken (Uberfischung,
Terrorismus, Piraterie, Blrgerkrieg) beurteilen.

Handlung

Die Schuler kdnnen...

H4

Fahigkeit zur Reflexion der Handlungen
hinsichtlich ihrer natur- und sozialraumli-
chen Auswirkungen

. einzelne potentielle oder tatsachliche Handlungen
(MaRnahmen/ Eingriffsmoéglichkeiten) in geographischen
Zusammenhangen begriinden, indem sie die Ursachen
und Folgen dieser beschreiben und diskutieren.

Tab. 10| Kompetenzen 'Piraterie vor Somalia' (Eigene Darstellung nach DEUTSCHE GESELLSCHAFT FUR GEOGRAPHIE

2017, S. 14ff)
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Dauer | Phase | Inhalt Methoden und Didaktisch-methodischer Kommentar
Medien
c Vorbereiten der Kamera, Go-Pro,
c Studie und Auf- Diktiergerat, Pla-
C&;,” bauen der Gerat- kate, Filzstifte
? schaften und Ma- | (blau, rot, griin,
5 o terialien auf den schwarz), Kleber,
z‘i Gruppentischen. Kreppband fir
3%0 Namen, Sitzplan,
S Briefumschlage
mit Aufgaben
SuS bekommen Gruppenarbeit Der ratselhafte Charakter der Leitfrage
die Leitfrage ,Wa- | Briefumschlag mit | soll das Interesse und die Motivation der
w rum gibt es ausge- | Leitfrage und SuS wecken und ggf. Vorwissen aktivie-
5 % rechnet vor Soma- | Kurztext ren (Schilerorientierung und Problemori-
k= lia so viele Pira- entierung).
"u ten?“ vorgelegt
und stellen Hypo-
thesen auf.
SuS bearbeiten Gruppenarbeit Die SuS lesen zunachst die Mystery-Kart-
das Mystery in Briefumschlag mit | chen und bringen diese anschliefend in
Dreiergruppen Aufgabe 2 und In- | Verbindung zueinander, indem sie sie mit
und erstellen ein formationskart- Pfeilen verbinden und beschriften. Mit
Plakat als Lernpro- | chen der Ich-Karte sollen die SuS die eigene
dukt, indem sie Position innerhalb des Systems darstellen
die Beziehungen Plakat und begriinden, indem sie die Funktio-
zwischen den In- Stifte nen und Verhaltensweisen innerhalb des
formationen sys- Kleber Systems beschreiben. Der Riickbezug zur
2 tematisch darstel- Leitfrage dient dafir, die neuen Erkennt-
15-20 .*q:‘jJ len. Briefumschlag mit | nisse auf die Ausgangsfrage zu libertra-
-rEU Aufgabe 3 gen. Mit den letzten beiden Aufgaben
& sollen die SuS eigene Eingriffsmdglichkei-
Briefumschlag mit | ten entsprechend des Systems entwi-
Aufgabe 4 ckeln und regulative MaRnahmen an-
hand einer komplexen Wirkungsanalyse
Briefumschlag mit | beurteilen. (Systemkompetenz, Vernetz-
Aufgabe 5 tes Denken, Mensch-Umwelt-Beziehun-
gen, kooperatives Lernen, Raumver-
Briefumschlag mit | standnis, Zeithorizonte, Mal3stabsebe-
Aufgabe 6 nen, Nachhaltigkeitsviereck, Perspektiv-
wechsel, Argumentationskompetenz)
'néD Es erfolgt im Rah- | Gruppengesprdch | In der Abschlussphase werden die Ergeb-
© o | mendes For- nisse prasentiert und es erfolgt eine me-
>-10 % -g schungsprojektes takognitive Reflexion des gesamten Pro-
= 2 | eine Gruppenin- zesses, indem die SusS sich riickblickend
o & | terne Sicherung mit ihrer eigenen Probleml&sestrategie
§ :'z: und Reflexion. auseinandersetzen.
[¢]
S
[%p]

Tab. 11| Artikulationsschema
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4 Forschungsmethodik

In diesem Kapitel erfolgt die Auseinandersetzung mit dem Forschungsdesign, indem die Pla-
nung der Untersuchung beschrieben, die Konzepte der Datenerhebung erlautert, die Auswahl
des empirischen Materials begriindet und deren Auswertungsprozess diskutiert werden, so-
dass die Fragestellung beantwortet und neue Erkenntnisse gewonnen werden kénnen.

4.1 Qualitative Forschung

»Qualitative Forschung hat den Anspruch, Lebenswelten >> von innen heraus <« aus der Sicht
der handelnden Menschen zu beschreiben” (FLick ET AL. 2015, S. 14), sodass Strukturen, Pro-
zesse und Ablaufe nachvollziehbar gemacht werden kénnen. In diesem Forschungsprojekt stel-
len die Strategien systemischen Denkens der Probanden sehr komplexe und subjektive Vorge-
hensweisen dar, deren Konstrukte im Einzelnen empirisch erfasst werden sollen. Damit geht
ein hohes Interesse einher, zuerst umfassende Beschreibungen anzufertigen, um darauf auf-
bauend ,die Sichtweisen der beteiligten Subjekte [...] [zu] berlicksichtigen” (FLick ET AL. 2015,
S. 17). In Bezug auf die Forschungsperspektiven der qualitativen Forschung steht die ,Sicht des
Subjektes” (FLICKET AL. 2015, S. 18) im Vordergrund, indem die angewandten Strategien der Pro-
banden zur Konstruktion eines Mysterys analysiert und mit Hilfe der qualitativen Forschung
rekonstruiert werden sollen.

Die vier von Flick et al. (2015) formulierten theoretischen Grundannahmen qualitativer For-
schung sind bei diesem Forschungsgegenstand dadurch abgebildet, dass die Daten den Rahmen
einer sozialen Wirklichkeit widerspiegeln, in welcher Zusammenhange und Bedeutungen her-
gestellt sowie Prozesse analysiert und Geschehnisse reflektiert werden (vgl. FLick T AL. 2015,
S. 22). Dabei wird die soziale Wirklichkeit nach Keppler (2005) als ein Konstrukt beschrieben,
welches aus subjektiven Wahrnehmungen und gesellschaftlichen Bedingungen resultiere,
ebenso wie eine Schulklasse oder das Konstrukt Schule (vgl. ebd.;S.95). Die objektiven Lebens-
bedingungen werden dahingehend subjektiv relevant, indem vor allem der Indikator der Bil-
dung eine Rolle spielt, aufgrund dessen eine Beschreibung und Analyse der Schiilergruppen
basierend auf ihren Kompetenzen erfolgt. Die Grundannahme, dass die kommunikativen Pro-
zesse methodologisch eine bedeutende Position einnehmen, tritt bei diesem Forschungsgegen-
stand in den Vordergrund, denn nur auf Basis dieser kdnnen die Prozesse und Abldufe zugang-
lich gemacht werden (vgl. FLicK ET AL. 2015, S. 21). Die Kennzeichen der qualitativen Forschung
,Orientierung am Alltagsgeschehen und/der am Alltagswissen der Untersuchten (FLICK ET AL.
2015, S. 24) und die , Kontextualitat als Leitgedanke“ (FLick eT AL. 2015) finden sich im Bereich
der Datenerhebung wieder, da diese im alltdglichen Kontext in der Institution Schule stattfindet
und die Aussagen im Kontext insgesamt analysiert werden. Weiterhin ist es méglich, mit Hilfe
der Audio- und Videoaufnahmen, die unterschiedlichen Perspektiven der Probanden und die
Forscher-Reflexivitat zu betrachten und zu versuchen diese nachvollziehen und verstehen zu
konnen, sodass Handlungsweisen, Reaktionen und Wahrnehmungen auf Seiten des Forschers
in die Analyse integriert und nicht als reine Stérquelle angesehen werden kénnen. Das bedeu-
tet, dass Verstehen der komplexen Zusammenhéange der Daten ist von grof3er Prioritat und die-
sem Prozess sollte flir addquate Ergebnisse eine grolRe Offenheit zu Grunde liegen. Nach der
Fallanalyse dieser konstruktiven Wirklichkeit als ersten Auswertungsansatz folgen der Vergleich
und die Zusammenfassung des gesamten Datenmaterials, wobei das Medium Text in Form von
Transkripten den Ausgangspunkt bildet, um erkenntnistheoretische Ergebnisse abduktiv ,auf
logisch und methodisch geordnetem Weg“ (ReICHERTZ 2015, S. 277) herleiten zu kdnnen (vgl.
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FucK ET AL. 2015, S. 24). ,,Der qualitative Forschungsansatz folgt primar einer theorieentdecken-
den Forschungslogik, wobei das induktive, datengestiitzte Vorgehen besonders wichtig ist” (D6-
RING ET AL. 2016, S. 26).

4.1.1 Qualitat qualitativer Forschung

Die Qualitat qualitativer Forschung kann auf unterschiedliche Art und Weise bewertet werden.
Einen systematischen Uberblick iiber die Giitekriterien zur Bewertung qualitativer Forschung
gibt STEINKE (2015), indem sie die heterogenen Grundpositionen der Qualitatskriterien zusam-
menfasst, Kernkriterien zur Bewertung qualitativer Forschung formuliert und Hinweise zur Si-
cherung und Prifung dieser Kriterien erldutert (vgl. ebd., S. 319). Es lassen sich drei Grundpo-
sitionen unterscheiden: 1. Quantitative Kriterien fir qualitative Forschung, 2. Eigene Kriterien
qualitativer Forschung und 3. Postmoderne Ablehnung von Kriterien. Die erste Position ist
durch die Kriterien Objektivitat, Reliabilitdt und gekennzeichnet, welche speziell fir Tests und
Experimente entwickelt wurden und deren Grundannahmen laut STEINKE kaum mit qualitativer
Forschung vereinbar seien, sodass es auch nicht gerechtfertigt sei, dass qualitative Forschung
den quantitativen Kriterien entsprechen solle (vgl. ebd., S. 322). Dies lasst sich insbesondere
auf die unzureichende Form der Standardisierbarkeit und Formalisierbarkeit quantitativer Kri-
terien zurtickfihren (vgl. ebd.). Dennoch sei es sinnvoll, Anregungen aus der Auseinanderset-
zung mit den quantitativen Kriterien fiir die Formulierung qualitativer Kriterien einzubeziehen
(vgl. ebd.). Aus der zweiten Grundposition lasst sich konkludieren, dass fir die qualitative For-
schung Kriterien entwickelt werden missen, ,die deren eigenem Profil, das heif3t ihren Kenn-
zeichen, Zielen, wissenschaftstheoretischen und methodologischen Ausgangspunkten Rech-
nung tragen” (STEINKE 2015, S. 322). Die Ablehnung von Kriterien geht mit der Gefahr einher,
dass die Datenerfassung und Auswertung beliebig und willkirlich erfolgt und das Ganze auf
einer subjektiven Ebene stattfindet, dabei sollte es im Interesse aller Forscher sein, eine lber-
zeugende Qualitat der Forschung und der Ergebnisse vorzuweisen (vgl. STEINKE 2015, S. 321).
Da es eine Vielzahl unterschiedlicher Forschungsprogramme gibt, welche sich in der Fragestel-
lung, der Methode, dem speziellen Forschungsfeld und dem Untersuchungsgegenstand unter-
scheiden, sei es unmoglich verbindliche Gutekriterien zu entwickeln (vgl. ebd., S. 323). Eine An-
bahnung sei jedoch durch ein zweistufiges Verfahren maoglich, welches erst einen breit ange-
legten Katalog der Kernkriterien qualitativer Forschung vorzeigt, um eine erste Orientierung zu
ermoglichen, um dann in einem weiteren Schritt Kriterien untersuchungsspezifisch zu konkre-
tisieren (vgl. ebd., S. 324). Zu den Kernkriterien qualitativer Forschung zahlen: die Intersubjek-
tive Nachvollziehbarkeit, die Indikation des Forschungsprozesses, die Empirische Verankerung,
die Limitation, die Koharenz, die Relevanz und die Reflektierte Subjektivitat. Mit der Intersub-
jektiven Nachvollziehbarkeit geht die Dokumentation des Forschungsprozesses mit dessen In-
dikation und der Begriindung der Relevanz einher, sodass das Untersuchungsdesign und das
komplette Vorgehen der Studie offen gelegt und erldutert werden. Dazu gehoren, die Doku-
mentation des Vorverstandnisses, der Erhebungsmethoden, der Transkriptionsregeln, der Aus-
wertungsmethoden, der Informationsquellen und der Probleme und Schwierigkeiten. Des Wei-
teren dient zur Herstellung der Intersubjektivitat die Interpretation der Ergebnisse in Gruppen.
Drittens dient die Anwendung kodifizierter Verfahren der Nachvollziehbarkeit des Forschungs-
prozesses, mit welchem die Analyseschritte explizit dargestellt werden kénnen. Die Qualitative
Inhaltsanalyse ist durch den regelgeleiteten und systematischen Ansatz sowie dessen Codifizie-
rung gekennzeichnet (vgl. MAYRING 2000, S. 1; KuckARTz 2014, S. 35; MAYRING 20153, S. 469). Im
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gesamten Forschungsprozess sollte die Empirische Verankerung ein grundlegendes Gitekrite-
rium darstellen. Die Limitation setzt sich mit der Frage der Generalisierbarkeit auseinander, das
heillt, die Verallgemeinerbarkeit soll geprift werden. Mit der Koharenz geht einher, ob Wider-
spriiche bearbeitet und offen gelegt wurden und eine theoretische Integration stattgefunden
hat. Zur Reflektierten Subjektivitat gehort es, die eigene Forscherrolle dauerhaft zu reflektie-
ren. (vgl. STEINKE 2015, 326ff.). Die von STEINKE zusammengefassten Kriterien zur Bestimmung
der Gite der Qualitat, sollten normalerweise Grundbestandteil jeder Forschung sein und als
selbstverstandlich erachtet werden.

Von KuckArTz (2014) wurden explizit fir die Qualitative Inhaltsanalyse Gltekriterien zusam-
mengefasst, da auch er der Meinung von STEINKE zustimmt und betont, dass die klassischen
Gutekriterien quantitativer Forschung nicht einfach auf die qualitative Forschung lbertragen
werden konnen (vgl. KuckArRTz 2014, S. 166). Unterteilt werden die neuen Gitekriterien fir die
qualitative Forschung in die interne Studiengiite: Zuverlassigkeit, Glaubwurdigkeit und Verlass-
lichkeit und in die externen Giitekriterien: Ubertragbarkeit und Verallgemeinerung der Ergeb-
nisse (vgl. ebd., S. 167f.). Diese gehen inhaltlich mit den von STEINKE genannten Gltekriterien
einher, spezialisieren sich aber teilweise noch konkreter auf die Qualitative Inhaltsanalyse, so-
dass es insgesamt darum geht, das Vorgehen bei der Qualitativen Inhaltsanalyse methodisch
offenzulegen und zu reflektieren (vgl. ebd., S. 168). Aufgrund des kleinen Samples innerhalb der
qualitativen Forschung handelt es sich haufig um eine sorgfaltige Fallauswahl, haufig nach dem
Prinzip maximaler und minimaler Kontraste (vgl. ebd.,S. 168 f.). Um sicherzustellen, dass die
erlangten Forschungsergebnisse nicht nur eine situationsbedingte Giiltigkeit aufweisen, son-
dern auch dariber hinaus lbertragbar und verallgemeinerbar sind, gibt es Vorgehensweisen,
die , Verallgemeinerbarkeit von empirischen Befunden zu erhéhen” (KuckArTz 2014, S. 169). Zu
diesen Vorgehensweisen zdhlen das Peer debriefing, das Member checking, der ausgedehnte
Aufenthalt im Feld und die Triangulation (vgl. KuckarTz 2014, S. 169). Wie auch bei STEINKE
(2015) geht es darum, dass ein Austausch und eine Diskussion Uber die Daten erfolgt, sei es mit
Treffen und dem Austausch Uber externe Personen, im Forschungsteam, durch wissenschaftli-
che Hilfskrafte oder die Forschungsteilnehmenden selbst.

In der klassischen Inhaltsanalyse werden fiir den Codierprozess laut KuckarTz tiblicherweise Co-
dierschulungen durchgefiihrt, um eine méglichst breite Ubereinstimmung beim Codieren zu
erzielen. Zur Beurteilung dieser Ubereinstimmungen wird die sogenannte Intercoderreliabilitit
mit entsprechenden Koeffizienten berechnet (vgl. KuckarTz 2014, 48f.). Dahingegen ,tendiert
man in der Qualitativen Inhaltsanalyse dazu, ein prozedurales Vorgehen zu wahlen, das Nicht-
Ubereinstimmung durch Diskussion und Entscheidung im Forschungsteam zu minimieren
sucht” (KuckArTz 2014, S. 49), das sogenannte ,konsensuelle Codieren” (Hopr, ScHmIDT 1993,
61f.). Voraussetzung fiir dieses Verfahren sei eine komplette Transkription des Datenmaterials
(vgl. KuckaRrTz 2010, S. 85). Fir den Codierprozess stehen unterschiedliche Varianten der Team-
arbeit zur Verfligung (vgl. KuckarTz 2008, S. 40).
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1. _Alle Teavumnitglieder codieren alle Texte allein, spater wird gemeinsanm abgeglichen.
Diese Variante ist natiirlich mit Abstand die (zeit)aufwindigste, insbe-
sondere bei groBen Gruppen.

2. Das Team teilt sich in zwei Gruppen anf- Jede Gruppe codiert wie bei 1) die Halfte
der Interviews und gleicht anschlieffend in der jeweiligen Gruppe ab.
Durch die Aufteilung der Interviews auf zwei Gruppen und die Halbie-
rung der GruppengroBe bei der Diskussion verkiirzt sich der Zeitauf-
wand wesentlich. Gleichzeitig gewinnen die Codierungen an Qualitit, da
sich mehrere Personen tiber die Kategorienzuordnung einigen miissen.

3. Die Interviews werden anf Zweierteams aujgeteilt. Jeder codiert allein, spater wird in
den Zweierteams abgeglichen.
Diese Losung ist sehr effizient, da die Diskussion iiber die Codierungen
nur zwischen zwei Personen gefiihrt wird.

4. Die Interviews werden anf Zweierteams anfgeteilt. Die zwei Teammitglieder codieren
die Inlerviews gemeinsan.
Vom Zeitaufwand ist dieses Vorgehen mit der dritten Variante ver-
gleichbar. Jedoch ist fraglich, inwieweit sich der Gruppenprozess quali-
titsmindernd auf die Kategoriezuordnungen auswirkt, weil nicht jeder
im Vorfeld die Codierungen fiir sich allein vorgenommen hat. Es konn-
te sich eine Tendenz zur Zustimmung herausbilden, personliche Unsi-
cherheiten konnten ebenso eine Rolle spielen wie die unter Kosten-
Nutzen-Gesichtspunkten rationale Verhaltensweise, die Arbeit mog-
lichst schnell zu bewiltigen.

5. Die Interviews werden zufallig unter den Teammitgliedern anfgeteilt, jeder codiert al-
Jein.
Die schnellste Variante ist sicherlich auch die schlechteste hinsichtlich
der Gite der Codierungen, da Giberhaupt kein Abgleich geschicht.

Abb. 32| Uberblick der Varianten des Codierprozesses (KUCKARTz 2008, S. 40)

In diesem Forschungsprojekt werden die Videos und deren Transkripte von der Forschenden
als auch einer geschulten Studentischen Hilfskraft allein codiert. Der Grund dafiir liegt zum ei-
nen in einer kleinen TeamgroBe und basiert zum anderen auf geringen zeitlichen Kapazitaten.
Dennoch stellt diese Variante sowohl zeitlich als auch von der Effizienz her einen guten Mittel-
weg des Codierens dar (vgl. KuckarTz 2008, S. 40). Zusatzlich findet eine abgewandelte Form
des konsensuellen Codierens statt, indem in der internen Forschungsgruppe Teams gebildet
werden, welche sich mit zufallig ausgewahlten Videoausschnitten befassen, diese codieren und
dann mit den anderen Teams und der Codierung der Forschenden abgleichen und die Zuord-
nung der Kategorien diskutieren. Mit dem Einsatz der Intercoderreliabilitat kann nach dem Co-
dierprozess der Ubereinstimmungswert berechnet werden, welcher das zentrale Giitekriterium
der Forschungsarbeit darstellt.

4.2 Videografie als Erhebungsinstrument

Das zentrale Element der Datenerhebung bildet die videografische Aufzeichnung als ein Ver-
fahren, welches Forschende nutzen, ,,um das kommunikative auseinander bezogene Handeln
— die Interaktion — von Akteuren in verschiedenen Situationen zu untersuchen” (TUMA ET AL.
2013, S. 63). Um systematisch empirisch fundierte Erkenntnisse aus dem ereignisreichen Ort
Klassenzimmer zu erlangen gilt es, Beobachtungsdaten zu generieren. Einen besonderen Er-
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kenntnisgewinn dieser komplexen Interaktionsgeschehen verspricht die Generierung von Vi-
deodaten (vgl. HERRLE ET AL. 2016, S. 8). ,Im Rahmen der videographischen Unterrichtsanalyse
werden Unterrichtssituationen eigens zu Forschungszwecken aufgenommen und einer einge-
henden wissenschaftlichen Analyse unterzogen. Gefragt wird nach den sinnhaft strukturierten
Mustern der Interaktion und des Handelns im Unterricht” (HERRLE, DINKELAKER 2016, S. 77). Es
handelt sich bei den videografischen Aufzeichnungen um ein Rekonstruktives Verfahren der
Analyse, bei welchem davon ausgegangen wird, dass ,zu Beginn des Analyseprozesses noch
unbekannt ist, was in einer untersuchen Unterrichtssituation Relevanz hat und was nicht”
(HERRLE, DINKELAKER 2016, S. 79). Im Gegensatz zu schriftlichen oder auditiven Datengewin-
nungsprozessen, bieten Videos den Vorteil, dass der Blick auf das Phanomen geweitet werden
kann und eine Vielzahl von Eindriicken aufgezeichnet wird. Vorab kann entschieden werden,
aus wie vielen und welchen Perspektiven das Geschehen aufgezeichnet werden soll (vgl. HERRLE
ET AL. 2016, S. 9). Videodaten liegen digitalisiert vor, sodass sie leicht handhabbar fiir weitere
Analyseprozesse genutzt werden kénnen, beispielweise, indem sie in eine Analysesoftware ein-
gespielt werden. Die Aufnahmen reprasentieren ein realitatsnahes Unterrichtshandeln (vgl. RIE-
GEL, MACHA 2013, S. 13) und dem situativen Unterricht wird die ,Flichtigkeit” (HERRLEET AL. 2016,
S. 9) genommen. Das Basisdesign der videografischen Aufzeichnungen fokussiert die Moment-
aufnahmen zum Zeitpunkt der Durchflihrung, sodass der Interessensschwerpunkt des Betrach-
ters auf den prozessorientierten Vorgehensweisen beruht (vgl. Fuck 2015, S. 255). Das Video-
material bietet einen detaillierten und unendlich reproduzierbaren, allumfassenden Blick auf
das Unterrichtsgeschehen und technisch versiert sind die Daten mit intersubjektiver Verlass-
lichkeit erhoben und nicht von Beobachtern subjektiv beeinflusst. Alle Eindriicke werden inner-
halb des ,,natiirlichen Kontextes” (SCHNETTLER, KNOBLAUCH 2009, S. 275) erworben und besonders
das Interaktionsgeschehen kann erfolgsversprechend erfasst werden. Die ,Chronizitat”
(SCHNETTLER, KNOBLAUCH 2009, S. 276) und der genaue Ablauf des Geschehens werden beibehal-
ten und es ergibt sich die Mdglichkeit die Videodateien synchron, im direkten Vergleich, oder
diachron, isoliert, anzuschauen und zu analysieren (vgl. SCHNETTLER, KNOBLAUCH 2009, S. 276). Die
,Pluralitit an gleichzeitig auftretenden AuRerungsmodalititen [...], wie auch das zeitgleiche
Agieren unterschiedlicher Personen in raumlicher Einbettung einer nachzeitigen Beobachtung
und Analyse jenseits der fliichtigen Unterrichtssituationen® (HERRLE, BREITENBACH 2016, S. 30)
kann zuganglich gemacht werden. Mit dem Prinzip der Kommunikation, welches der qualitati-
ven Forschung zugrunde liegt, geht auch einher, dass der Verhaltensforscher ,,niemals ein Ver-
haltensereignis beobachtet, wie es in seiner Abwesenheit 'stattgefunden haben kdnnte', und
daR ein Bericht, den er zu horen bekommt, niemals mit dem identisch sein kann, den derselbe
Berichterstatter einer anderen Person gibt" (DEVEREUX 1967, S. 29). Dabei kommt ein weiterer
Vorteile der videografischen Daten zum Vorschein, denn diese visuellen und auditiven Daten
ermoglichen es dem Verhaltensforscher, den Forschungsgegenstand und somit die Verhaltens-
weisen wiederholt zu betrachten ohne auf Berichterstattungen oder Beobachtungen durch
Dritte zurickgreifen zu missen. Die Wiederholdung fungiert in Form einer Zeitmaschine und
kann in unterschiedlichen Geschwindigkeiten stattfinden. Ebenfalls werden nicht nur die
Stimme und das Gesprochene aufgezeichnet, sondern es kdnnen zeitgleich die Mimik, die Ges-
tik, die Korperhaltung, die Positionierung im Raum und die Interaktionen fokussiert werden
(vgl. HERRLE ET AL. 2016, S. 9). Neben den genannten Vorteilen der Arbeit mit videografischen
Aufzeichnungen folgt zeitlich der Nachteil in Form des Selektionsproblems, da aus diesen kom-
plexen Aufzeichnungen und der mannigfaltigen Vielfalt an Beobachtungsmaoglichkeiten die ent-
sprechenden Forschungsaspekte fokussiert und begriindet ausgewahlt werden miissen ( vgl.
ebd., S. 10). Der dreidimensionale Raum, der in eine zweidimensionale Flache Gbertragen wird,
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ist meist aus einer Perspektive aufgenommen und spiegelt die Akustik und das Visuelle wieder,
nicht jedoch die Atmosphéare und die Stimmung (vgl. HERRLE, BREITENBACH 2016, S. 36). Zu Beginn
sind seitens der Schiiler haufig Irritationen durch die Kamera zu vermerken, welche im Verlauf
der Aufzeichnungen jedoch meist deutlich abnehmen. Dabei ist es hilfreich, wenn sich die For-
schenden zuriickhaltend verhalten, eine eher passive Rolle einnehmen und nicht dauerhaft mit
der Ausrichtung und Einstellung der Kamera beschaftigt sind (vgl. ebd.). Mit dem technischen
Mehraufwand sind enorme Kosten verbunden, wenn das Videomaterial erst noch angeschafft
und einsatzbereit gemacht werden muss (vgl. SCHNETTLER, KNOBLAUCH 2009, S. 276). Ebenso ist
ein Mehraufwand mit einer vorherigen Kontaktaufnahme zum Untersuchungsfeld zu verzeich-
nen, mit welcher die Vereinbarung der Aufnahmebedingungen einhergeht. Der Zugang zum
Feld sollte daher mit einem gewissen Fingerspitzengefiihl erfolgen, da viele Probanden erst
einmal skeptisch oder zum Teil ablehnend reagieren, wenn die Rede von videografischen Auf-
zeichnungen ist. Zunachst ist der Kontakt zu einer Person zu finden, die den Zugang zum Unter-
suchungsfeld herstellen kann und nach Absprache der Modalitdten erfolgt in einem weiteren
Schritt die Informationsbekanntgabe und das Einholen der Erlaubnis zur Erhebung und Verwen-
dung videografischer Unterrichtsdaten (vgl. HERRLE, BREITENBACH 2016, S. 31). Das Vorgehen
wahrend des gesamten Forschungsprozesses sollte transparent gemacht und Bedenken und
Sorgen als auch Erwartungshaltungen vorab reflektiert werden ( vgl. ebd., S. 32). Bevor die Da-
tengewinnung gestartet wird, ist es unumganglich, die Vorkehrungen fiir einen Beobachtungs-
rahmen zu reflektieren und gegebenenfalls zu erzeugen, sodass eine Datenbasis entsprechend
der Forschungsfrage geschaffen werden kann (vgl. ebd., S. 33). Die Zusammenstellung des Vi-
deoequipments geht mit der Erhebungssituation einher. Die Aufzeichnungen sind perspektiv-
gebunden, sodass sich das Unterrichtsgeschehen von jedem Standort auditiv und visuell unter-
scheidet. Um diesem entgegen zu wirken, kdnnen mehrere Kameras eingesetzt werden, dabei
sollte jedoch nicht auBer Acht werden gelassen, dass dieser vermehrte Einsatz zu einer Fille
von Datenmaterial fihrt und damit einer Komplizierung der Datenlage fuhrt (vgl. ebd., S. 36).
Es gilt also einen Mittelweg zwischen Vollstandigkeitsanforderungen und Sparsamkeit im Erhe-
bungsaufwand zu finden. Dabei sei es sinnvoll, ,,die Zahl der verwendeten Kameras auf zwei zu
begrenzen” (HERRLE, BREITENBACH 2016, S. 36). Weiterhin erscheint es sinnvoll, zur weiteren Da-
tensicherung Tonaufzeichnungsgerate einzusetzen (vgl. HERRLE, BREITENBACH 2016, S. 36). AuBer-
dem sollte bei der Platzierung der Kameras Gegenlicht vermieden werden (vgl. ebd.).

HERRLE, BREITENBACH (2016) haben Tipps zur Datenerhebung von videografischen Aufzeichnun-
gen formuliert, welche im Rahmen dieses Forschungsprojektes einbezogen wurden und im Fol-
genden tabellarisch dargestellt werden:

Vorbereitung

[1 Die aufzuzeichnenden Personen (bzw. deren Erziehungsberechtige) sowie ggf. entsprechende
Einrichtungsvertreter/innen und Amter miissen in die Aufzeichnungen eingewilligt haben.

[J Eskann sich als hilfreich erweisen, die betreffende Klasse vor den Aufzeichnungen zu besuchen —
nicht nur um Schiler/innen und Lehrpersonen personlich tiber das Aufzeichnungsinteresse zu in-
formieren, sondern auch um die raumlichen Gegebenheiten bzw. Gelegenheiten zur Positionie-
rung des Aufzeichnungsequipments zu erkunden.

[1 Indiesem Zusammenhang mag es sinnvoll sein, darauf zu verweisen, dass die Forscher/innen am
routinemaRig stattfindenden Alltagsgeschehen interessiert sind und sich wahrend der Aufzeich-
nungen nicht aktiv in das Geschehen einbringen wollen.

[J Mit der Lehrperson sollte vereinbart werden, zu welchem Zeitpunkt der Raum betreten und die
Kameras aufgebaut werden kdnnen.
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O O

Durch das Erstellen einer Inventarliste, die man bei jeder Aufnahme erneut abhaken kann, lasst
es sich vermeiden, dass Gerdte oder Medien vergessen werden oder verloren gehen.

Samtliches Equipment sollte in speziellen Taschen (z.B. Kamerataschen) oder Koffern gelagert
und transportiert werden. Empfindliches Equipment (wie Weitwinkellinsen) ist eventuell zusatz-
lich zu sichern.

Alle notwendigen Akkus (mit ausreichender Laufzeit) sollten am vorherigen Tag geladen werden.
Als hilfreich kann es sich auch erweisen, zumindest einen Ersatz-Akku bzw. eine Ersatz-batterie
bereitzustellen.

Empfehlenswert ist das Mitfihren von Ersatzspeichermedien (Karten bzw. Bander).

Bander sollten vor der Aufnahme beschriftet werden.

Das Aufbauen des Video- und Audioequipments ist vor der Aufnahme zu lben. Ebenso sollten
sich die Kamerafrauen und -manner mit den Aufzeichnungsgeraten im Vorfeld vertraut machen
und tber ihre Bedienung und Funktionen Bescheid wissen —insbesondere lber Fehlermeldungen
und Formen des Umgangs mit ihnen. Insofern sind Probeaufnahmen indiziert.

Die Kamera sollte vor dem Dreh richtig konfiguriert sein. Das heiRt, man sollte sicherstellen, dass
Zeit und Datum stimmen, die Kamera auch tatsachlich die gewiinschten Aufnahmen erstellt (z. B.
25p-HD) und eventuell angeschlossene Mikrophone erkannt und grob ausgepegelt sind. Es ist
darauf zu achten, dass sich die Kamera im Automatikmodus befindet, sollen Ein-stellungen wie
Weillabgleich nicht manuell durch geschultes Personal erledigt werden.

Ist wenig geschultes Personal mit der Aufnahme beauftragt, so sollte ein Aufnahmeplan schrift-
lich festgehalten werden und mindestens zwei Tage im Voraus an die beteiligten Personen wei-
tergegeben werden.

Aufbau der Gerate

[

O ad

[

Es sollte nicht unterschatzt werden, wie viel Zeit fiir den Aufbau der Gerate bendtigt wird —gerade
bei viel Equipment. Wenn moglich sollte man Zeiten wahlen, die vor einer groRen Pause liegen
und dafir sorgen, dass man bereits Zugang zum Unterrichtsraum hat.

Die Gruppenkamera sollte frontal auf die Schiler/innen gerichtet sein und an der Fensterseite
stehen (wenn nur eine Fensterseite vorhanden ist), um Gegenlicht zu vermeiden. Sie sollte et-
was erhoht positioniert werden, um alle Schiiler/innen optimal abbilden zu kénnen und Verde-
ckungseffekte zu minimieren. An diese Kamera ist auch das ggf. eingesetzte Weitwinkelobjektiv
zu installieren (und nach dem Dreh wieder zu entfernen).

Mittels eines aufklappbaren und gedrehten LCD-Bildschirmes der Kamera kann kontrolliert wer-
den, ob die Kamera den gewiinschten Bildausschnitt einfangt.

Schiler- und Lehrerkamera sollten, falls moglich, grob auf einer gedachten Linie im Raum stehen.
Keinesfalls sollten Kameras in groRer Nahe zu Tiren aufgestellt werden.

Sollte das Gegenlicht zu stark sein, kdnnen notfalls und nach Riicksprache mit der Lehrperson
Vorhange zugezogen oder Rollladen gesenkt werden. Wenn hingegen zusatzliches Licht bendtigt
wird, kann man erwagen, die Lehrkraft zu bitten, die Lichter einzuschalten. All diese Ein-griffe
sollten allerdings moglichst minimalinvasiv geschehen.

Werden Kameras an das Stromnetz angeschlossen, sollte darauf geachtet werden, keine Stolper-
fallen zu verlegen. Vermieden werden kann dies durch Verlangerungskabel und Klebeband, wo-
mit man die Kabel direkt an der Wand verlegt und auf dem Boden sichert.

Eingeplant werden sollte, dass Lehrpersonen bei der Nutzung von Klemmmikrophonen vor der
Aufzeichnung noch entsprechend ausgestattet werden missen.

Verhalten wahrend der Aufzeichnung

Bei der Nutzung mehrerer Gerate kann es empfehlenswert sein, ein visuelles oder

akustisches (minimalinvasives) Zeichen zu verwenden, dass von allen Aufzeichnungsgeraten re-
gistriert wird. Auf diese Weise erleichtert man im Nachhinein eine etwaige manuelle Synchroni-
sierung der (auditiven und/oder visuellen) Daten.
Um nicht als zentraler Bezugspunkt des Unterrichtsgeschehens zu fungieren, ist es ratsam, sich
unaufgeregt und ruhig zu verhalten, unauffillige Kleidung zu tragen und die Interaktionen mit
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Schiler(inne)n sowie mit der Lehrkraft zu minimieren. Zudem sind Gesprache zwischen den Auf-
nahmepersonen moglichst zu unterlassen.
Nachbereitung
[ Rahmendaten und Besonderheiten wahrend der Datenerhebung sollten in einem Datenerhe-
bungsprotokoll festgehalten werden.
[J Die Speichermedien sind nach der Aufnahme auf einen Rechner zu Uberspielen und ggf. zu syn-
chronisieren. Die Dateinamen sollten einem einheitlichen Benennungsschema folgen.

Tab. 12| Tipps zur Datenerhebung (HERRLE, BREITENBACH 2016, S. 42f)

Diese Checkliste wurde im Rahmen des Forschungsprojektes eingesetzt und die Studentischen
Hilfskrafte, die in die Datengenerierung involviert waren, wurden dementsprechend geschult,
sodass ein reibungsloser Ablauf wahrend der Datenerhebung stattfinden konnte.

Abb. 33| Videografische Aufzeichnung wahrend der Datenerhebung

Die obige Abbildung zeigt den Aufbau wahrend des Prozesses der Datenerhebung. Damit die
Probanden anonym bleiben, wird die Abbildung verschwommen dargestellt. Es wurden bereits
vorab Gruppentische gebildet. Vor Kopf sitzt die Person, welche fiir die Datenerhebung zustan-
dig ist, dort steht ebenfalls die Kamera auf einem Stativ und die Go-Pro ist an den Tischenden
befestigt. Im Video sind die drei Probanden zusehen, mit dem davor liegenden zu bearbeiten-
den Material, in dem Fall das Plakat mit den bereits festgeklebten Mystery-Kartchen, verschie-
dene Stifte, Kleber, dem Diktiergerat und einem Schild mit der Aufschrift ,Laut Reden”. Dieses
dient dazu, die Untersuchungsgruppen daran zu erinnern, dass sie moglichst laut und deutlich
sprechen, sodass die Aufnahmen eine gute Qualitat aufweisen kénnen, ohne, dass die For-
schenden die Probanden in regelmaRigen Abstanden dazu auffordern muissen laut und deutlich
zu sprechen. Nach der Datengewinnung und der Absicherung der Daten ist es von groRer Not-
wendigkeit, sich mit dem Problem auseinanderzusetzen, wie relevante von irrelevanten Infor-
mationen unterschieden werden kdénnen, da es sich bei Unterricht um ein ,,liberkomplexes Ge-
schehen” (HERRLE, DINKELAKER 2016, S. 78) handelt.

4.3 Qualitative Inhaltsanalyse als Analyseinstrument

Das empirisch erhobene Material lasst sich nun auf vielfaltigste Art und Weise auswerten. ,Ziel
der Inhaltsanalyse ist, [...], die Analyse von Material, das aus irgendeiner Art von Kommunika-
tion stammt” (MAYRING 2015b, S. 12). Das Auswertungsverfahren der Qualitativen Inhaltsana-
lyse ist sowohl nach MAYRING (2015b, S. 32) als auch nach Kuckartz (2014, S. 5) eine Weiterent-
wicklung der klassischen Inhaltsanalyse und fundiert in der Hermeneutik. Das Material kann in
Form von Texten, Bildern, oder Symbolen vorliegen (vgl. MAYRING 2015b, S. 12). ,Der pragmati-
sche Sinn jeder Inhaltsanalyse besteht letztlich darin, unter einer bestimmten forschungsleiten-
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den Perspektive Komplexitat zu reduzieren. Textmengen, [Bilder oder Symbole] werden hin-
sichtlich theoretisch interessierender Merkmale klassifizierend beschrieben” (FRUH 2015, S. 44).
Bei dieser Reduktion gehen bewusst Informationen verloren, zum einen jene Informationen,
die als irrelevant fir die vorliegende Forschungsfrage betrachtet werden, zum anderen folgt
ein Verlust von Informationen, da eine Klassifikation der Merkmale erfolgt, indem ahnliche
Merkmale einer Kategorie zugeordnet werden (vgl. KuckArTz 2014, S. 42). Eine Kategorie wird
von Kuckartz definiert als ,,das Ergebnis der Klassifizierung von Einheiten” (2014, S. 41). Es han-
delt sich somit um Formulierungen, die mehr oder weniger eng am Ausgangsmaterial orientiert
entstanden sind (vgl. MAYRING, FENzL 2014, S. 544). Das aus den einzelnen Kategorien entste-
hende Kategoriensystem bildet das grundlegende Analyseelement, mit dessen Hilfe das Mate-
rial ausgewertet wird. Die Begriindung fiir das Analyseinstrument der Qualitativen Inhaltsana-
lyse stimmt mit den von KuckARTZ genannten sechs Kriterien Gberein, mit welchen er die Quali-
tative Inhaltsanalyse von den anderen Varianten der qualitativen Datenanalyse abgrenzt. Dazu
gehoren:
1. ,Zentralitdt der Kategorien fiir die Analyse
2. Systematische Vorgehensweise mit klar festgelegtem Regelsystem fiir die einzelnen
Schritte
3. Klassifizierung und Kategorisierung des gesamten Materials
Einsatz von Techniken der Kategorienbildung am Material
5. Von der Hermeneutik inspirierte Reflexion iber das Material und die interaktive Form sei-
ner Entstehung
6. Anerkennung von Giitekriterien, Anstreben der Ubereinstimmung von Codierenden”
(Kuckartz 2014, S. 39).
Diese Schritte werden im analytischen Prozess erneut aufgegriffen und erlautert. Vor allem das
Kriterium der Kategoriengeleitetheit bildet das zentrale Unterscheidungsmerkmal gegentiber
anderen Textanalyseansatzen (vgl. MAYRING, FENzL 2014, S. 544). Im Gegensatz zum ,,offenen
Codieren” der Grounded Theory ist die Qualitative Inhaltsanalyse durch ein streng regelgelei-
tetes Zuordnen von Textstellen zu Kategorien gekennzeichnet (vgl. ebd., S. 545). Andere Ana-
lyseansatze, wie beispielweise die Objektive Hermeneutik, sind deutlich offener und schreiben
erst gar keine Kategorienbildung vor. ,,Demgegentiiber definiert die Qualitative Inhaltsanalyse
sowohl die Auswertungsaspekte als auch die Auswertungsregeln so exakt, dass ein systemati-
sches, intersubjektiv Gberpriifbares Durcharbeiten moglich wird” (MAYRING, FENzL 2014, S. 545).
Damit einher geht ebenfalls, dass die Qualitative Inhaltsanalyse fir die Analyse groBer Text-
mengen eingesetzt werden kann.

E
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‘ Festlegung des Materials

A
‘ Analyse der Entstehungssituation

.
‘ Formale Charakteristika des Materials

L ’
‘ Richtung der Analyse (Autor, soziokultureller Hintergrund, Wirkung ...7) '

L]
Theoretische Differenzierung der Fragestellung
i .

L
= Bestimmung der dazu passenden Analysetechnik (Zusammenfassung,
Explikation, Strukturierung?) oder einer Kombination
* Festlegung des konkreten Ablaufmodells
* Festlegung und Definition der Kategorien/des Kategoriensystems

1
Definition der Analyseeinheiten (Kodier-, Kontext-, Auswertungseinheit)

L]

= Analyseschritte gemé&l Ablaufmodell mittels Kategoriensystem
* Ricklberprifung des Kategoriensystems an Theorie und Material
* bei Verdnderungen emeuter Materialdurchlauf

" 1 "
| Zusammenstellung der Ergebnisse und Interpretation in Richtung der Fragestellung

1

Anwendung der inhaltsanalytischen Gutekriterien

Abb. 34| Allgemeines inhaltsanalytisches Ablaufmodell (MAYRING 20153, S. 62)

Die obige Abbildung stellt das allgemeine inhaltsanalytische Ablaufmodell dar, welches in ei-
nem ersten Schritt die Festlegung des Materials fordert und im Anschluss die Analyse der Ent-
stehungssituation, die formalen Charakteristika des Materials und die Richtung der Analyse,
bevor es in die eigentliche Analysephase libergeht. Diese vorab-Kriterien des Ablaufmodells
werden im Samplingprozess und der Beschreibung der Hauptstudie erlautert (vgl. Kap. 5.1 und
Kap. 5.3). Der Grundvorgang besteht nach der Differenzierung der Fragestellung und der Be-
stimmung der Analysetechnik in der Entwicklung des Kategoriensystems (vgl. MAYRING, FENZL
2014, S. 546; MAYRING 2015a, S. 54ff). SCHREIER (2014) gibt in ihrem Artikel ,,Varianten qualita-
tiver Inhaltsanalyse: Ein Wegweiser im Dickicht der Begrifflichkeiten” einen Uberblick iber die
unterschiedlichen Analysetechniken. Demnach werden von MAYRING drei Grundformen des In-
terpretierens differenziert, die zusammenfassende, die strukturierende (formal, inhaltlich, ty-
pisierend, skalierend) und die explikative Inhaltsanalyse (vgl. SCHREIER 2014, S. 4; MAYRING
20154, S. 67). KuckArTz hebt drei Varianten der Inhaltsanalyse hervor, die inhaltlich-strukturie-
rende, die evaluative und die typenbildende Analyse (vgl. KuckarTz 2014, S. 75ff). Ziel der zu-
sammenfassenden Inhaltsanalyse ist es, einen Ubersichtlichen Materialfundus zu schaffen, in-
dem dieser so reduziert wird, dass nur die wesentlichen Inhalte erhalten bleiben. Bei der Expli-
kation wird externes Material hinzugezogen, um den Horizont hinsichtlich des Analysegegen-
standes zu erweitern. Die strukturierende Analyse filtert bestimmte Aspekte aus dem Material
unter bestimmten vorher festgelegten Kriterien heraus. Sie veranschaulicht einerseits einen
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Querschnitt durch das Forschungsmaterial und andererseits verhilft sie dabei, das Material an-
hand bestimmter Kriterien einzuschatzen (vgl. MAYRING 20153, S. 67). Die inhaltlich-strukturie-
rende Variante gilt als die zentrale Analysetechnik der Qualitativen Inhaltsanalyse, dessen Ziel
es ist, ,am Material ausgewahlte inhaltliche Aspekte zu identifizieren, zu konzeptualisieren und
das Material im Hinblick auf solche Aspekte systematisch zu beschreiben” (SCHREIER 2014, S. 5).
Was die spezielle Ausrichtung dieser Variante angeht, da scheiden sich die Geister, denn MAy-
RING (2010) betont hier besonders die theoretische Fundierung in Form der deduktiven Katego-
rienbildung (vgl. ebd., S. 92), wohingegen KuckARTz und SCHREIER auch eine induktive oder ge-
mischt deduktiv-induktive Kategorienbildung in Betracht ziehen (vgl. ScHReler 2014, S. 7).
Ebenso lassen sich unterschiedliche Ansichten festhalten, was die Uberarbeitung des Katego-
riensystems anbelangt, dabei reicht die Spannbreite von einer einmaligen Uberarbeitung bis
hin zu einer kontinuierlichen Uberarbeitung und Anpassung (vgl. ebd.). Im Gegensatz zur in-
haltlich-strukturierenden Inhaltsanalyse, wo die thematische Strukturierung und die Beschrei-
bung des Materials im Fokus stehen, werden bei der evaluativen Inhaltsanalyse Kategorien ent-
wickelt, die eine Einschatzung oder Bewertung des Materials beabsichtigen. MAYRING spricht
hierbei von der skalierenden Inhaltsanalyse. Bei der Qualitativen Inhaltsanalyse nach formalen
Kriterien soll das Material hinsichtlich der Formalia und der strukturellen Gesichtspunkte ana-
lysiert werden (vgl. ebd., S. 12). Ziel der typisierenden Inhaltsanalyse ist es, , die untersuchten
Falle auf der Grundlage von Gemeinsamkeiten und Unterschieden hinsichtlich ausgewahlter
Merkmale in pragnante Gruppen zu unterteilen und diese Gruppen im Hinblick auf ihre Auspra-
gungen auf den relevanten Merkmalen genauer zu beschreiben® (SCHREIER 2014, S. 14f).

In diesem Forschungsprojekt ist es das Ziel, fokussierend auf der Forschungsfrage, die zentralen
inhaltlichen Aspekte zu identifizieren, zu konzeptualisieren und diese systematisch zu beschrei-
ben, sodass die inhaltlich-strukturierende Inhaltsanalyse mit einer induktiven Kategorienbil-
dung angewandt wird. Bei der Kategorienbildung wird das deduktive von dem induktiven Vor-
gehen differenziert. Laut Mayring (2015b) ist es moglich, dass die Qualitative Inhaltsanalyse bei
einer Kategorienbildung die deduktiv erfolgt auch ohne eine quantitative Analyse arbeiten kann
(vgl. ebd., S. 17). Von deduktiver Kategorienbildung wird gesprochen, wenn ,aus Voruntersu-
chungen, aus dem bisherigen Forschungsstand, aus neu entwickelten Theorien [...] die Katego-
rien in einem Operationalisierungsprozess auf das Material hin entwickelt” (MAYRING 2015b,
S. 85) werden, sodass die Kategorien bereits vor der Betrachtung des Materials existieren. Die
,Vorab-Kategorienbildung’, welche ohne empirisches Material stattfindet, fundiert auf Theo-
rien und Hypothesen, die der inhaltlichen Strukturierung dienen sollen (vgl. KuckarRTz 2014,
S. 60). Damit die empirischen Daten im weiteren Prozess angemessen den Kategorien zugeord-
net werden kénnen, ist es notwendig diese eindeutig zu definieren und Kriterien zur Abgren-
zung gegeniber den anderen Kategorien zu formulieren (vgl. Kuckartz 2014, S. 61). Laut Diek-
mann (2007) sollen die deduktiv gebildeten Kategorien , disjunkt, erschépfend und prazise
sein” (DIEKMANN 2014, S. 589). Die induktive Kategorienbildung hingegen erfolgt durch die Ab-
leitung von Kategorien direkt aus den empirisch erhobenen Materialien (vgl. KuckarTz 2014,
S. 59; MAYRING 2015b, S. 85). Nach der Kategorienbildung erfolgt die Definition der Analyseein-
heit. Dabei legt die Codiereinheit fest, ,,welches der kleinste Materialbestandteil ist, der ausge-
wertet werden darf, was der minimale Textteil ist, der unter eine Kategorie fallen kann“ (MAv-
RING 20153, S. 61). Unter der Kontexteinheit wird der maximale Textbestandteil definiert, der
unter eine Kategorie fallen darf. Die Auswertungseinheit umfasst das Material, welches dem
Kategoriensystem gegeniber gestellt wird (vgl. MAYRING, FENzL 2014, S. 546; MAYRING 20153, S.
61). AbschlieBend erfolgen die Zusammenstellung der Analyseergebnisse und die Uberpriifung
mittels der Gutekriterien.
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4.3.1 Die inhaltlich strukturierende qualitative Inhaltsanalyse

Die folgende Abbildung stellt das Ablaufschema der inhaltlich strukturierenden Inhaltsanalyse
in ihren sieben Phasen nach KuckarTz (2014) dar (vgl. ebd., S 78).

7) Kategorienbasierte
Auswertung und

Ergebnisdarstellung

1) Initiierende
Textarbeit: Markieren

wichtiger Textstellen,
Schreiben von Memos

6) Codieren des
kompletten Materials mit
dem ausdifferenzierten
Kategoriensystem

2) Entwickeln von
thematischen
Hauptkategorien

Forschungs-
frage

5) Induktives Bestimmen
von Subkategorien am
Material

!
|

'\ 3) Codieren des
gesamten bisher

4) Zusammenstellen aller
mit der gleichen
Hauptkategorie codierten
Textstellen

vorhandenen Materials
mit den Hauptkategorien

e T

Abb. 35| Ablaufschema einer inhaltlich strukturierenden Inhaltsanalyse (KuckarRTz 2014, S. 78)

In der ersten Phase steht die initiierende Textarbeit im Fokus, indem die zu analysierenden
Texte sorgfaltig gelesen werden und wichtig erscheinende Passagen markiert werden. Bemer-
kungen kénnen bereits in Form von Memos festgehalten werden (vgl. Kuckartz 2014, S. 79). In
Phase zwei erfolgt die Entwicklung von thematischen Hauptkategorien, dies kann sowohl em-
pirisch am Material geschehen als auch theoriegeleitet oder in einem Wechselspiel zwischen
Theorie und Empirie. Generell gilt, dass die Hauptkategorien zumeist aus der Forschungsfrage
abgeleitet werden kénnen. Empfehlenswert ist es, einen ersten Probedurchlauf durch einen
Teil der Daten zu durchlaufen, um die deduktiv herausgefilterten Themen auf ihre Anwendbar-
keit auf das empirisch erfasste Material zu testen. Dieser Probedurchlauf umfasst meist 10-25
% des gesamten Materials. Bei der induktiven Kategorienbildung kann dieser Schritt Gbersprun-
gen werden und der eigentliche Codierprozess kann sofort beginnen (vgl. ebd., S. 80). Diesem
ersten Codierprozess liegen Phase drei zugrunde, das vorliegende Material wird mit den
Hauptkategorien codiert. Aufgrund inhaltlicher Dopplungen kdnnen einer Textstelle auch meh-
rere Kategorien zugeordnet werden. Zu beachten sei fiir den ersten Prozess der Codierung, dass
das Kategoriensystem in enger Verbindung zur Forschungsfrage des Projektes steht, es nicht zu
feingliedrig aufgestellt ist, die Kategorien moglichst prazise beschrieben werden und sich als
Strukturierungselemente fiir den spateren Forschungsbericht anwenden lassen (vgl. ebd.,
S. 81). In der vierten Phase werden die mit der gleichen Hauptkategorie codierten Textstellen
zusammengestellt, bevor das induktive Bestimmen von Subkategorien am Material in der finf-
ten Phase erfolgt.
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Abb. 36| Kategorienbildung am Material (KUCKARTZ 2014, S. 64)

Die Kategorienbildung am Material erfolgt, wie die obige Abbildung veranschaulicht, in acht
Phasen. In der ersten Phase geht es darum, festzulegen, auf welche Fragestellung das Katego-
riensystem ausgerichtet werden soll. Danach wird in der zweiten Phase bestimmt, wie viele
Kategorien fur die Auswertung angemessen sein konnten und welchen Grad an Differenziert-
heit diese bendtigen. In Phase drei wird das Abstraktionslevel festgelegt. Im Folgenden wird die
Textstelle herangezogen, mit der Kategorienbildung begonnen und das Material systematisch
und sequenziell, Zeile fir Zeile durchgearbeitet. Hier ist es hilfreich eine Software zur Hand zu
nehmen, sodass die Kategorienbildung und die Codierungen direkt an der betreffenden Stelle
vermerkt werden kdnnen. Zudem wird die Weiterarbeit mit einer entsprechenden QDA-Soft-
ware erleichtert, indem lediglich Veranderungen und Anpassungen an das Codiersystem vor-
genommen und Markierungen verandert werden miissen. In der sechsten Phase werden wei-
terhin Zuordnungen von Kategorien durchgefiihrt oder es erfolgt die Neubildung von weiteren
Kategorien. Eine Neuordnung des Kategoriensystems kann in der siebten Phase erfolgen, bevor
in der letzten Phase das Kategoriensystem fixiert und eine endgliltige Fassung des Kategorien-
leitfadens mit den Definitionen und Ankerbeispielen erstellt wird.

Nach diesem kleinen Exkurs erfolgt mit Phase sechs des Ablaufschemas der inhaltlich struktu-
rierenden Inhaltsanalyse der zweite Codierungsprozess, indem das gesamte Material mit dem
ausdifferenzierten Kategoriensystem codiert wird. KuckarRTz (2014) weist darauf hin, dass sich
die ersten Phasen im Forschungsprozess auch abkirzen lassen, wenn die Subkategorien bereits
sehr friih im Analyseprozess feststehen und die Textstellen direkt einer Subkategorie zugewie-
sen werden kénnen (vgl. ebd., S 88). In diesem Fall wiirde auf eine gesonderte Codierung mit-
tels entwickelter Hauptkategorien verzichtet werden. Im Anschluss daran kénnen fallbezogene
thematische Zusammenfassungen in Form eines Zwischenschrittes eingeschoben werden. Dies
ist besonders von Vorteil, wenn relativumfangreiches Material zur Analyse verwendet wird und
wenn die Textstellen zu einer bestimmten Thematik Gber das gesamte Transkript verteilt sind.
Der erste Schritt dieser sogenannten ,framework analysis” (KuckarRTz 2014, S. 89) geht mit der
Erstellung einer Themenmatrix einher. Dieses thematische Koordinatennetz wird im zweiten
Schritt durch die Erstellung fallbezogener thematischer Summarys erganzt. Die Zusammenfas-
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sungen der Forschenden erfolgen in paraphrasierender Form, sodass die Fallzusammenfassun-
gen in eigenen Worten festgehalten werden. Mit dem dritten Schritt entstehen die Falllber-
sichten, in denen mehrere Transkripte in Bezug auf ausgewahlte Kategorien gegenilibergestellt
und verglichen werden kénnen. Zudem handelt es sich neben der eigentlichen Verschriftli-
chung der Analyseergebnisse um eine visuelle Darstellung der Erkenntnisse (vgl. KuckAarRTz 2014,
S. 91f). Insgesamt liegt der Nutzen dieses Zwischenschrittes darin, dass es sich um ein systema-
tisches Vorgehen handelt, in dem alle Analyseeinheiten auf die gleiche Art und Weise behan-
delt werden. Die Fallzusammenfassungen beruhen alle auf den originalen Aussagen und sind
empirisch begriindet. Ebenfalls handelt es sich um eine flachendeckende Analyse, da das ge-
samte Material in die Fallibersichten einbezogen wird. Des Weiteren ist diese Variante der Vi-
sualisierung sehr tibersichtlich und AuRenstehenden wird es erleichtert, die Schlussfolgerungen
der Forschenden in Form der fallbezogenen thematischen Zusammenfassungen nachvollziehen
zu kénnen. AbschlieRend ist es eine gute Vorarbeit flr die sich anschlieBende Analyse (vgl. ebd.,
S. 93). Die letzte Phase der inhaltlich strukturierenden Inhaltsanalyse stellt den wichtigsten und
umfangreichsten Ausschnitt der Analyse dar, die kategorienbasierte Auswertung und Ergebnis-
darstellung. Bei diesem Auswertungsprozess lassen sich sieben verschiedene Varianten unter-
scheiden.
1. Kategorienbasierte Auswertung entlang der Hauptthemen:
Dabei werden zunachst die Ergebnisse flr jede thematische Hauptkategorie zusammen-
gefasst. Wichtig ist es hierbei, eine sinnvolle Reihenfolge fiir die zu beschreibenden Aus-
wertungskategorien zu finden, ohne einfach alphabetisch oder nach der Reihenfolge des
Kategoriensystems vorzugehen. Wurden im Kategorienbildungsprozess Subkategorien er-
stellt, werden diese in der Analyse dargestellt. Es sollte darauf geachtet werden keine Hau-
figkeiten zu reprasentieren, sondern inhaltliche Ergebnisse mit der AuBerung von Vermu-
tungen und Interpretationen vorzunehmen. Diese Auswertungsvariante kommt in einer
leicht abgewandelten Form in diesem Forschungsprojekt zum Tragen, indem anstatt der
Hauptkategorien die gebildeten Kategorien der einen Hauptkategorie ,Systemkompetenz’
miteinander verglichen werden sollen (vgl. Kap. 5.4).
2. Analyse der Zusammenhange zwischen den Subkategorien einer Hauptkategorie:
Bei dieser Auswertungsform werden die Zusammenhange zwischen den Subkategorien
analysiert, welche in diesem Forschungsrahmen jedoch nicht im Fokus der Analyse stehen.
3. Analyse der Zusammenhange zwischen Kategorien:
Hier wird nach Zusammenhangen zwischen den Hauptkategorien gesucht und diese ge-
genibergestellt. Dies ist aufgrund der einzelnen Hauptkategorie nicht moglich.
4. Kreuztabellen — qualitativ und quantifizierend:
Mit dieser Auswertungskategorie lassen sich Verbindungen zwischen codierten themati-
schen AuRerungen und gruppierenden Merkmalen wie beispielsweise das Geschlecht oder
das Alter darstellen, was ebenfalls nicht dem Forschungsinteresse entspricht.
5. Graphische Darstellungen:
Die Graphischen Darstellungen in Form von Diagrammen geben einen Uberblick tGiber die
gebildeten Subkategorien und lassen sich entsprechend der Forschungsfragen integrieren.
In diesem Forschungsdesign werden die Mystery-Produkte als Graphische Darstellungen
einbezogen.
6. Fallibersichten:
Bei der Erstellung von Fallibersichten werden die unterschiedlichen Falle miteinander ver-
gleichen, dabei handelt es sich haufig um eine kleinere Stichprobe (n<15). Im Grunde &h-
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nelt die Fallibersicht einer Themenmatrix, jedoch werden nur bestimmte Kategorien dar-
gestellt. Mit dieser Variante der Auswertungsform kdnnen ebenfalls maximale Kontraste
zwischen den einzelnen Fallen analysiert und dargestellt werden. Ein Vorteil dieses Ver-
fahrens liegt darin, dass sie den Forschenden vor verzerrenden und vorschnellen Behaup-
tungen oder Interpretationen schiitzt. Diese Falllibersichten werden als Zwischenschritt in
die Analyse integriert.

Vertiefende Einzelfallinterpretation:

Auch bei dieser Variante bilden die tabellarischen Fallliibersichten eine angemessene Aus-
gangslage fiur die Einzelfallanalysen, da diese dazu verhelfen, einen Einzelfall mit dem
Spektrum der Falllibersicht zu vergleichen bzw. diese dort zu verorten. Optional zur ver-
allgemeinernden Analyse lassen sich die Transkripte auch auf bestimmte spezielle Frage-
stellungen hin analysieren. Bei diesem Vorgehen handelt es sich um eine Detailanalyse
eines oder weniger ausgemachter Falle (vgl. KuckarTz 2014, S. 94). In diesem Fall steht die
Analyse mehrerer Falle im Fokus des Forschungsanliegens.

AbschlieBend sollte jeder Ergebnisbericht mit einem roten Faden und dem Riickbezug zur
urspriinglichen Forschungsfrage abschliel3en.
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5 Umsetzung des Forschungsprojektes

Nachdem in den vorherigen Kapiteln die theoretischen Grundlagen, das Forschungsinteresse
und die Methodologische Einbettung beschrieben worden sind, werden im flinften Kapitel das
methodischen Vorgehen und die Umsetzung des Forschungsprojektes prasentiert. Dabei er-
folgt zuerst die Beschreibung des Samplingprozesses, weiterhin werden explorative Vorstudien
dargestellt sowie die Durchfiihrung und die erlangten Erkenntnisse die aus den Pilotstudien
hervorgehen prasentiert. Im Anschluss werden das methodische Vorgehen und die Umsetzung
der Hauptstudie erlautert, bevor die Reflexion des gesamten Forschungsprozesses das Kapitel
abschliel3t.

5.1 Samplingprozess

»,Der Begriff Sampling beschreibt in der empirischen Sozialforschung die Auswahl einer Unter-
gruppe von Féllen [...], die an bestimmten Orten und zu bestimmten Zeiten untersucht werden
sollen und die fur eine bestimmte Population, Grundgesamtheit oder einen bestimmten (kol-
lektiven oder allgemeineren) Sachverhalt stehen” (PRzYBORSKI, WOHLRAB-SAHR 2014b, S. 178). Be-
reits bei der Planung des Forschungsprojektes werden Entscheidungen dariiber getroffen, wie
die Ergebnisse dieser Untersuchung verallgemeinert werden kénnen, indem die Auswahl der
Untersuchungseinheiten eingegrenzt und angemessen ausgesucht wird. Der Anspruch auf Re-
prasentativitdt und Authentizitat (vgl. PRzvBORskI, WOHLRAB-SAHR 2014b, S. 179; MEeRKENS 2015,
S. 289) spielt bei der Fallauswahl eine grol3e Rolle, sodass die Falle nicht fir sich allein stehen,
sondern Verallgemeinerungen aus den Analysen erschlossen und transferiert werden kénnen.
Der Samplingprozess stammt aus der Not heraus, das aufgrund des Kosten- und Zeitfaktors
keine komplette Population und deren gesamte Auspragungen erfasst werden kénnen, sodass
es ,,im Endeffekt exakter sein kann, nur eine kleine Stichprobe zu befragen” (PRzYBORSKI, WOHL-
RAB-SAHR 2014b, S. 179).

Die Auswahl von Fallen bzw. Stichproben im Forschungsprozess kann laut FLick (2007) auf drei
verschiedenen Ebenen getroffen werden: bei der Erhebung der Daten, bei der Dateninterpre-
tation sowie bei der Darstellung der Forschungsergebnisse (vgl. ebd., S. 155). Im Folgenden
wird die Fallauswahl der Erhebung genauer erldutert. Die begriindete Fallauswahl der Datenin-
terpretation und damit einhergehend auch bei der Darstellung der Forschungsergebnisse er-
folgt in Kapitel 5.4.

Beruhend auf den Erfahrungen aus der Geographiedidaktik erweist sich die Stichprobenziehung
(engl.: theoretical sampling) aus dem Bereich der Grounded Theory nach GLASER, STRAUSS (1967,
45 ff.) als passend (vgl. HOFMANN, 240 f.; HOHNLE 2014, 139 ff.) und spielt im Rahmen der quali-
tativen Forschung eine zentrale Rolle (vgl. GLASER ET AL. 2005, 53 ff.), wird in diesem Forschungs-
vorhaben jedoch mit dem Sampling nach vorab festgelegten Kriterien verbunden. Das Sampling
erfolgt durch den Einbezug von theoretischen Vorannahmen, in Folge dessen das Wissen lber
den Forschungsaspekt erweitert werden soll (vgl. LAMNEK, KRELL 2016, S. 186).

Neben dem Theoretical Sampling gilt es noch das Sampling nach vorab festgelegten Kriterien
und das Snowball-Sampling zu differenzieren. Bei dem ersten Sampling-Verfahren, welches
eine klassische Methode fiir rein qualitative Forschungsdesigns reprasentiert, wird der zu un-
tersuchende Fall nicht sofort zu Beginn des Forschungsprozesses festgelegt, sondern im Laufe
des Forschungsgeschehens. Die theoretischen Gesichtspunkte, die im Laufe des Prozesses an
Wichtigkeit gewinnen, bilden die Grundlage des Samplings (vgl. PRzYBORSKI, WOHLRAB-SAHR
2014b, S. 182). Es handelt sich hierbei um ein iteratives Vorgehen, bei dem die Stichprobe erst
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im Laufe der Theoriegenese eingegrenzt wird (vgl. STRUBING 2010, S. 154; PRzYBORSKI, WOHLRAB-
SAHR 20144, S. 126; STRUBING 2014, S. 463). Nach KELLE, KLUGE 2010 sei es das Ziel des Theoreti-
schen Samplings, Forschungseinheiten in Vergleich zu setzen, die basierend auf theoretisch be-
deutsamen Merkmalen entweder relevante Unterschiede oder groRe Ahnlichkeiten ausweisen
(vgl. ebd., S. 48). Nach GLASER, STRAUSS handle es sich dabei um die Methodik der Minimierung
und Maximierung von Unterschieden (vgl. GLASER, STRAUSS 1967, S. 66). Die Zahl der zu erheben-
den Falle muss dementsprechend groR genug sein, um kontrastierende Falle ermitteln zu kon-
nen (vgl. PRzYBORSKI, WOHLRAB-SAHR 2014b, S. 187). Beendet wird dieser Samplingprozess, sobald
eine ,theoretische Sattigung” erreicht ist und keine relevanten Erkenntnisse mehr aus dem Da-
tenmaterial gezogen werden kénnen (vgl. KeLLE, KLuGE 2010, S. 48).

Das Sampling nach vorab festgelegten Kriterien bietet die Mdglichkeit, standardisierte Verfah-
ren mit nichtstandardisierten Erhebungen zu verbinden, indem beispielsweise an eine standar-
disierte Erhebung eine Nichtstandardisierte angeschlossen wird, sodass Falle von besonderem
Erkenntnisinteresse naher erforscht werden kdonnen (vgl. PRzvBORSKI, WOHLRAB-SAHR 2014b,
S. 182). Fir die Gewahrleistung der intersubjektiven Gliltigkeit, ist es vorab von groRer Rele-
vanz, Kriterien fur das Sampling festzulegen. ,Insgesamt stehe diese Form des Samplings fir
ein Vorgehen, bei dem auf der Grundlage vorhandener Forschungsergebnisse und nach be-
stimmten Kriterien gezielt eine Untersuchungsgruppe zusammengestellt werde” (PRzYBORSKI,
WOHLRAB-SAHR 2014b, S. 183).

Das Snowball-Sampling hilft dem Forschenden, das Untersuchungsfeld zu erfassen und die re-
levanten Falle zu ermitteln, indem ein Interviewpartner den nachsten Partner im Feld empfeh-
len kann (vgl. PRzyBORSKI, WOHLRAB-SAHR 2014b, S. 185).

Das Theoretische Sampling unterscheidet sich vom Statistischen Sampling vor allem darin, dass
Stichproben nicht nach einem Zufalls- oder Wahrscheinlichkeitsprinzip gewahlt werden, son-
dern nach ausgewahlten Kriterien. Aullerdem wird die Stichprobe bei standardisierten Verfah-
ren schon vor Beginn des Forschungsprozesses festgeschrieben, wohingegen die untersu-
chende Grundgesamtheit beim Theoretischen Sampling gestoppt wird, sobald eine theoreti-
sche Sattigung erreicht wurde. Ausschlaggebend fir die Sattigung ist die inhaltliche Reprasen-
tativitat, also ob die Untersuchungseinheit zu einem Wissenszuwachs des untersuchten Objek-
tes beitragt (vgl. LAMNEK 2005, S. 193; LAMNEK, KRELL 2016, S. 186). Beim Sampling in der quali-
tativen Forschung wird nicht versucht ,ein verkleinertes Abbild der Verteilung in einer Grund-
gesamtheit zu erreichen, sondern die Vielfalt der in einem Untersuchungsfeld vorhandenen
Konstellationen zu erfassen und unterschiedliche Mechanismen auf ihre Bedingungen und Wir-
kungen hin zu befragen” (PRzyBORSKI, WOHLRAB-SAHR 201443, S. 127).

In diesem Forschungsprojekt findet eine Kombination des Theoretischen Samplings und des
Samplings nach vorab festgelegten Kriterien statt. Das Theoretische Sampling ist dadurch ge-
kennzeichnet, dass die Auswahl der Falle ,,auf der Grundlage einer spezifischen gegenstands-
bezogenen [...] Theorie” (PRzYBORSKI, WOHLRAB-SAHR 2014b, S. 181) getroffen wird. Dies ge-
schieht in diesem Fall nicht iber einen langeren Zyklus, wie es das Theoretische Sampling nor-
malerweise vorgibt, sondern die Untersuchungseinheit konnte direkt zu Beginn durch vorab
festgelegte Kategorien bestimmt werden. Ebenfalls wird die Methodik der Minimierung und
Maximierung von Unterschieden aufgegriffen, indem im Laufe des Erhebungsprozesses eine
Fokussierung auf die Gruppen mit dem niedrigsten Kompetenzniveau und auf die Gruppen mit
dem hochsten Kompetenzniveau bezliglich der Systemkompetenz gelegt wird. Zudem stehen
die homogenen Gruppenaufzeichnungen im Fokus des Forschungsinteresses. Diese Minimie-
rung der Kontraste flihrt zu einer Wahrscheinlichkeitserh6hung, Daten zu einem bestimmten
Forschungsthema zu finden und dessen theoretische Bedeutsamkeit zu bestatigen (vgl. KELLE,
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KLuGE 2010, S. 48). Die Maximierung von Kontrasten wiederum ermaoglicht die Wahrscheinlich-
keit einer Reprasentation von ,Heterogenitat und Varianz im Untersuchungsfeld” (KELLE, KLUGE
2010, S. 48).

Das Sampling nach vorab festgelegten Kriterien tritt in den Fokus, indem die Systemkompe-
tenztests nach MEHREN, REMPFLER, ULRICH-RIEDHAMMER, BUCHHOLZ, HARTIG (2015d) grundlegend
fiir das Forschungsinteresse dieses Projektes sind, und somit an das standardisierte Verfahren
der Testentwicklung (vgl. MEHREN, REMPFLER, ULRICH-RIEDHAMMER, BUCHHOLZ, HARTIG 2015d) ein
nichtstandardisiertes Verfahren angeschlossen wird, sodass eine gezielte Fallauswahl, in dieser
Untersuchung, die guten und die weniger guten Systemdenker, ndher untersucht und interpre-
tiert werden kénnen.

Die Ausgangslage fiir die Fallauswahl bildet das empirisch validierte Kompetenzmodell zur Er-
fassung geographischer Systemkompetenz nach MEHREN, REMPFLER, ULRICH-RIEDHAMMER, BUCH-
HoLz, HARTIG (2015d). Mit diesem Forschungsprojekt konnte bereits belegt werden, dass das
geographische Systemdenken messbar ist, anschlieffend daran besteht nun das Interesse her-
auszufinden, wo signifikante Unterschiede zwischen den Systemdenkern vorzufinden sind und
welche Strategien speziell bei der Bearbeitung des Mysterys angewandt werden und herauszu-
finden, wie eine Anbahnung stattfinden kann, um die unterschiedlichen Systemdenker in ihrem
Bereich zu fordern und zu fordern. Basierend auf der Ausgangslage des empirisch belegten
Kompetenzstufenmodells ist die Zielgruppe vorab festgelegt. Es handelt sich hierbei um Pro-
banden der neunten Jahrgangsstufe aller Schulformen, da der Kompetenztest zur Erfragung des
geographischen Systemdenkens fiir diese Stufe ausgelegt ist. Die Stichprobenauswahl von Up-
HUES ET AL. (2011) liegt darin begriindet, dass somit zum einen an die Bildungsstandards des
mittleren Schulabschlusses im Fach Geographie angekniipft werden kann und zum anderen an
PISA (vgl. UPHUES ET AL. 2011, S. 16).

Des Weiteren diene die Wahl dieser Klassenstufe als theoretische und empirische Grundlage
einer Bestandsaufnahme der geographischen Systemkompetenz, welche die Lernenden zum
Ende der Schulpflicht erreicht haben sollten (vgl. ebd.). Die Beschrankung auf das Bundesland
Bayern liegt vor allem in der organisatorischen Begriindung, zudem gabe es keine Anhalts-
punkte, dass die Struktur der geographischen Systemkompetenz zwischen den Bundeslandern
variieren kdnne (vgl. ebd., S. 16 f.).

Bei dieser Arbeit liegt ein straffes Forschungsdesign vor, welches durch die eng formulierten
Fragestellungen, die verbindlichen Strukturen und das festgelegte Auswahlverfahren fiir die
Gruppenzusammensetzung gekennzeichnet ist (vgl. FLick 2015, S. 261). Die konstanten Variab-
len sind vor allem fiir den Gruppenvergleich relevant, denn nur indem alle Faktoren bis auf den
zu Untersuchenden bestandig bleiben, konnen die Ergebnisse der Gruppen in Bezug auf die
Hauptdimension verglichen und analysiert werden.

Die Generalisierungsziele fir die Beantwortung der Forschungsfragen zeichnen sich dadurch
aus, dass eine detaillierte Analyse der einzelnen Falle erfolgen soll, welche daraufhin einen Ver-
gleich der untersuchten Gruppen ermdoglicht. Obwohl die Analyse der einzelnen Gruppen sehr
umfangreich erfolgt, handelt es sich nicht um eine Einzelfallanalyse, da das Forschungsanliegen
nur im Vergleich der Falle gelost werden kann. Die Hauptdimension bildet dabei die System-
kompetenz, anhand derer die Untersuchungsgruppen verglichen werden (vgl. ebd., S. 259).
Dabei gilt es, die maximalen Kontraste aus den Fallen herauszufiltern, um so dem Anspruch der
Generalisierung gerecht zu werden (vgl. ebd., S. 260). Fiir diesen Vergleich ist es wichtig, dass
folgende Dimensionen vorab erhoben und lber die Analyse hinweg berlicksichtig werden: Le-
sekompetenz, Systemkompetenz, Jahrgangsstufe, Schulform. Die Begriindung, dass alle Schul-
formen (Gymnasium, Gesamtschule, Realschule und Hauptschule) in das Sampling einflieen
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ist damit zu rechtfertigen, dass somit ein moglichst breites Spektrum der maximalen Kontraste
geschaffen werden kann. Dass es keine Anhaltspunkte fir die Vermutung gibt, dass sich die
Strukturen der geographischen Systemkompetenz in den verschiedenen Bundeslandern unter-
scheiden konnten, lasst sich ebenso auf den Dichotomie von Stadt und Land lbertragen. Der
Zugang zum Feld, insbesondere der erste Kontakt zu Schulen, verlief zufallig als sekundare Se-
lektion. Die aufgezeichneten Gruppen unterlagen dann einer primaren Selektion, indem Falle
und Gruppen von der Forschungsperson gezielt ausgewahlt wurden (vgl. MERKENS 2015, S. 289).
Das bedeutet, die Auswahl der Schulen und somit auch die Verortung dieser in den verschiede-
nen Bundeslandern sind nach dem Zufallsprinzip erfolgt. So wurden zum einen die nahegelge-
gen Schulen angeschrieben und (iber das Forschungsvorhaben informiert und zum anderen
jene, wo bereits vorab ein Kontakt hergestellt wurde bzw. durch eine zweite Person hergestellt
werden konnte.

Die Kriterien mit Hilfe dessen die zu videografierenden Schilergruppen ausgewahlt wurden
ergaben sich zum einen durch den Kompetenztest zur Erfassung der Systemkompetenz und
zum anderen durch einen Lesetest, mit dessen Hilfe vorab belegt werden konnte, dass die Pro-
banden die Inhalte des Kompetenztestes verstehen. Das bedeutet die erste Selektion der Pro-
banden fand bereits mit dem Einsatz des Lesetests statt. Fir die Auswahl des Samples war es
zudem relevant, dass die Mystery-Methode fiir die Probanden unbekannt war, sodass alle Un-
tersuchungseinheiten die gleiche Grundlagen haben und keine Gruppe von Vorteilen profitiert,
bereits Kenntnisse mit der Arbeit dieser Methode vorweisen zu kénnen. Ebenso war es wichtig,
eine Thematik als Ausgangslage fir das Mystery zu wahlen, welche den Untersuchungsgruppen
ebenfalls unbekannt war, sodass sie auch hier nicht durch Vorkenntnisse profitieren kénnen.
Die Vergleichsgruppenbildung ergab sich wahrend der Erhebung der Daten dadurch, dass die
Schilergruppen in unterschiedliche Kompetenzniveaus eingeteilt wurden. Allein aus dieser Te-
stung ergaben sich differenzierte Phasen wahrend der Erarbeitung der Mysterys, sodass diese
Situation die Grundlage fiir die Vergleichsgruppen bildet (vgl. FLick 2015, S. 262).

Aufbauend auf diesen Kriterien konnten fir die Studie zwolf Schulen der Bundeslander Hessen,
Nordrhein-Westfahlen und Bayern gewonnen werden (vgl. Abb. 37).
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Abb. 37| Ubersicht der an der Studie teilgenommenen Schulen (Eigene Darstellung, Kartengrundlage Stepmap)
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Insgesamt wurden in dieser Studie 61 Gruppen videografiert, sodass die Stichprobe zuerst ein-
mal sehr reprasentativ ist. Da mit der qualitativen Auswertung dieses umfassende Material de-
tailliert und in seinen Tiefenstrukturen beschrieben und analysiert werden soll, wird das Au-
genmerkt auf die Maximalen Kontraste gelegt (vgl. DORING ET AL. 2016, S. 25). Das offene Vorge-
hen mit Hilfe der videografischen Aufnahmen fiihrt zu einer , Gegenstandsangemessenheit”
(DORING ET AL. 2016, S. 26), welche impliziert, dass auch ein Spielraum fiir nicht erwartete Ge-
schehnisse und Handlungen eréffnet wird.
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Im Folgenden wird das Forschungsdesign in seiner Komplexitat grafisch dargestellt, um einen Einblick in den gesamten Ablauf erlangen zu kénnen:
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Pilotstudie:

Theoretische
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* Systemkompetenz
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5.2.1 Pilotstudien

Zur Uberpriifung des fiir die Forschungsarbeit angelegten unterrichtspraktischen Teils,
wurden im November 2015 drei Pilotstudien in der neunten Jahrgangsstufe eines Gym-
nasiums und einer Realschule durchgefiihrt. ,,Dass Pilotstudien zu Hauptuntersuchungen
ein ausgezeichnetes Gebiet fiir qualitative Analysen sind, ist mittlerweile unbestritten.
Hier geht es ja darum, den Gegenstandsbereich ganz offen zu erkunden, Kategorien und
Instrumente fiir Erhebung und Auswertung zu konstruieren und zu Uberarbeiten. Das
ganze Instrumentarium qualitativer Analyse kommt hier zum Einsatz” (MAYRING 2015b,
S. 23). Dieses intensive Testverfahren diente sowohl der kritischen Uberpriifung des for-
schungstheoretischen als auch des unterrichtspraktischen Teils. Wahrend der Pilotstu-
dien standen folgende Kriterien im Fokus: Aufbau des Forschungsdesigns, Zusammen-
setzung der Gruppen, Optimierung des Mysterys, Optimierung des Ablaufes und die Er-
probung mit den Hilfskraften.

Bei dem Aufbau des Forschungsdesigns ging es vor allem darum, festzulegen, wie mit
den Medien (GoPro, Kamera, Diktiergerat) das maximale Potenzial aus der Forschungs-
situation geschopft werden kann. Bei der Zusammensetzung der Gruppen spielte zum
einen die organisatorische Variante eine Rolle, indem nur ein bestimmter Rahmen an
Platz zur Verfligung steht, um noch optimal arbeiten zu kénnen. Zum anderen war es
wichtig, dass den Gruppen bei Unstimmigkeiten die Moglichkeit zur Abstimmung gebo-
ten werden konnte. Da fiinf Personen eine relativ groRe Gruppe fiir die Aufzeichnung,
die Diskussionsbeitrage und die Zusammenarbeit darstellen, wurden Dreiergruppen aus-
gewahlt. Die Optimierung des Mysterys hat den zentralen Aspekt der Pilotstudien einge-
nommen. Dabei wurde Wert darauf gelegt, dass die Methode innerhalb des geplanten
Zeitrahmens umsetzbar ist, die Aufgabenstellungen und Inhalte verstandlich sind und
Schwierigkeitsgenerierende Merkmale benannt wurden. Bei der Optimierung des Ablau-
fes galt es ebenfalls den Zeitfaktor im Auge zu behalten und festzustellen, ob alle Fragen
inhaltlich verstdandlich und in diesem Rahmen angemessen umsetzbar sind. Der Vorteil
der Erprobung mit den Hilfskraften lag darin, dass sie so bereits Routine im Aufbau und
Ablauf des Forschungsprozesses gewinnen konnten und fir die Hauptstudie bestens vor-
bereitet werden konnten. Auch im Hinblick auf eventuell auftretende Probleme und dem
Umgang mit diesen konnten die Pilotstudien bereits Hinweise geben.

Im Anschluss an die Pilotstudien wurde noch ein Verstandnistest mit einem jlingeren
Probanden durchgefiihrt. Der Grund hierfir lag darin, die Formulierungen und Begriff-
lichkeiten des selbstentwickelten Mysterys auf die Probe zu stellen, um Ungereimtheiten
aufzudecken und dementsprechend verbessern zu kénnen.
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Kognitive Techniken bei Survey-Fragen

Think Aloud | Proband wird angehalten, bei der Beantwortung der Fragestellungen laut
zu denken, d h. alle Gedankenginge, die zur Antwort fiithren, zu verbalisie-
ren. Concurrent Think Aloud

Proband wird nach der Beantwortung der Frage dazu aufgefordert, riick-
blickend seine Uberlegungen zu artikulieren. Retrospective Think Aloud

Confidence Proband bewertet nach der eigentlichen Antwort den Grad der Verlass-
Rating lichkeit seiner Antwort anhand einer vom Interviewer vorgegebenen Skala.

Paraphrasing | Proband wird nach Beantwortung der Frage aufgefordert, den Fragetext in
seinen eigenen Worten wiederzugeben.

Probing Proband erklart bestimmte Aspekte oder Begriffe einer Fragestellung.
Special Comprehension Probing

Proband beschreibt den Vorgang der Informationsbeschaffung. Informati-
on Retrieval Probing

Abb. 39 | Kognitive Techniken im Uberblick (UpHUES 2007, S. 59)

PRUFER, REXROTH (2000) beschreiben vier kognitive Techniken, die zur Uberpriifung des Fragen-
verstndnisses eingesetzt werden kénnen. Diese aktive Technik dient somit der Testung, wie die
Probanden Formulierungen und Begrifflichkeiten verstehen, indem diese dazu aufgefordert
werden, Erklarungen und Begriindungen offen darzulegen. Zu den Verfahrenstechniken zahlen
das Think Aloud, das Confidence Rating, das Paraphrasing und das Probing. Die Techniken Think
Aloud, Paraphrasing und Probing (vgl. Abb. 39) wurden im Rahmen des Verstandnistests ange-
wendet und das Mystery an seinen Schwachstellen Uberarbeitet.

5.2.2 Expertenrating, Prasentation und Diskussion auf Tagungen

Um die theoretischen Uberlegungen zu diesem Forschungsprojekt einer weiteren Uberpriifung
zu unterziehen, wurden einzelne Bausteine in Form von Prasentationen auf Tagungen, in For-
schungskolloquien oder Forschungswerkstatten vorgestellt und erprobt und mit Hilfe fachlicher
Expertise diskutiert. Durch den Einsatz der Expertenratings konnten grundlegende methodi-
sche als auch fachliche Uberlegungen im Hinblick auf den Aufbau und die Umsetzung dieses
Forschungsprojektes hinreichend diskutiert werden. Auf dem Magdeburger Methoden-
workshop (02/2016) wurde das Forschungsdesign das erste Mal 6ffentlich zur Diskussion ge-
stellt. Das Augenmerk lag dabei auf der Methodik der Videografie, sodass vor allem der Aufbau
und die Kamerahaltung diskutiert wurden. Weiterhin fanden sich Anregungen, da dem Publi-
kum gewisse Kontexte unbekannt waren und diese folglich zur Kritik standen und erlautert wer-
den mussten. Die wichtigste Erkenntnis dieser ersten Gber die Fachgrenzen hinaus stattfinden-
den Prasentation war es, das Feedback zu erhalten, dass das Forschungskonzept ein stabiles
und begriindetes Fundament besitzt, wo nur kleine Stellschrauben fiir eine Verbesserung ge-
dreht werden miissen. Eine weitere Prasentation fand zwei Monate spater auf der Zill-Tagung
in NUrnberg (04/2016) statt. Hier wurde das bereits iberarbeitete Konzept zur Diskussion ge-
stellt, sodass im Bereich der Geographiedidaktiken weitere fachliche und methodische Anséatze
vertieft werden konnten. Im Anschluss an diese Tagung konnte nach weiterer Uberarbeitung
der Forschungsunterlagen die Hauptstudie beginnen.

Nachdem die ersten Daten aufgezeichnet waren, wurden erste Ausschnitte im Forschungskol-
loquium der Naturwissenschaften in GieRen (06/2016) vorgezeigt und erste Analyseideen und
Kategorien vorgestellt und diskutiert.

Die regelmaRig stattfindenden Forschungswerkstatten in der Geographiedidaktik in Gielen
dienten vor allem dazu, eigene Interpretationen und Analyseschritte mit anderen Sichtweisen
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von Lehrern, Doktoranden und Experten zu vergleichen und diese auf die Intersubjektivitat hin
zu Uberprifen.

5.3 Hauptstudie

Nach dem Abschluss der Vorarbeiten konnte die Hauptstudie eingeleitet werden. Diese setzte
sich aus drei Phasen zusammen. In der ersten Phase wurden die Schulen kontaktiert und das
Forschungsvorhaben mit der Schulleitung oder den entsprechenden Ansprechpartnern erlau-
tert und eine Beschreibung des Projektes mit einer entsprechenden Einverstandniserkldarung
zur videografischen Aufzeichnung an die Eltern weitergeleitet. Der zweite Besuch startete nach-
dem die Einverstdandniserklarungen eingesammelt wurden sofort mit der Datenerhebung in
den jeweiligen Klassen. Zu Beginn wurde ein Lesegeschwindigkeits- und —verstandnistest (vgl.
ENNEMOSER 0. J.) durchgefiihrt, um die benannte Lesefédhigkeit der Schiler zu erfassen und im
Hinblick auf diese Variable eine Stabilitdt bezliglich der weiteren Datenerfassung schaffen zu
kénnen, sodass gar nicht erst die Frage nach der inhaltlichen Verstandlichkeit der vorgegeben
Informationen auftritt beziehungsweise diese in einem minimalen Rahmen gehalten werden
kann. Nach dem Lesetest wurde mit den Probanden eine Einarbeitung in die Erstellung eines
Begriffsnetzes durchgefiihrt. Hierflr wurde die nachfolgende Abbildung an die Tafel Gbertragen
und die Forschende erfragte die Zusammenhange zwischen den einzelnen Begrifflichkeiten bei
den Lernenden. Diese wurde in Form von Verben an die Pfeile geschrieben. Die MaRnahme
diente zum einen auf die Vorbereitung des im Nachgang durchzufiihrenden Kompetenztests
und zum anderen dazu, eine gemeinsame Basis bei den Untersuchungsgruppen zu schaffen,
mit der Arbeit und der Erstellung eines Begriffsnetzes umzugehen, da dies auch ein zentraler
Bestandteil der Mystery-Methode ist.

Schulgeld Arbeitslosigkeit
auf dem Land <

vermindert _
Bildungschancen fe——— e | Armut und | Leistungs
Hunger | fahigkeit
‘ Berufliche
»  Analphabetismus » Qualifikation
Schulgeld < Arbeitslosigkeit
erschwert Bezahlung von auf cem | s
reduziert fuhrt zu
verstarkt
flhrt zu
Y - i
vermindert verminde is -
Bildungschancen |e—— o |  Armutund »| Leistungs
Hunger - fahigkeit
reduziert
bewirkt ; verschlechtert Berufliche
Analphabetismus > Qualifikation

Abb. 40|Beispiel fur ein Begriffsnetz (MEHREN, REMPFLER, ULRICH-RIEDHAMMER, BUCHHOLZ, HARTIG 2015d, S. 13)
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Nach dieser kleinen Einweisung erfolgte der Kompetenztest zur Uberpriifung der Systemkom-
petenz (vgl. Anhang 10.1) der einzelnen Probanden. Dieser diente zum einen dazu, ein Bild Gber
das Leistungsvermoégen der zu untersuchenden Klassen zu erlangen und zum anderen dazu,
eine Einteilung der Probanden nach dem Leistungsniveau vornehmen zu kénnen, sodass fiir die
Arbeit mit dem Mystery sowohl homogene als auch heterogene Gruppen gebildet werden
konnten.

Anzahl der Teilnehmenden Probanden: 301

Schulform (Anzahl der Probanden) Kompetenzniveau Anzahl
Hauptschule (17) Stufe O 13
Stufe | 4
Stufe Il -
Stufe lll -
Realschule (47) Stufe O 17
Stufe | 23
Stufe Il 7
Stufe Il -
Gesamtschule (105) Stufe O 27
Stufe | 64
Stufe Il 14
Stufe Il -
Gymnasium (132) Stufe O 14
Stufe | 93
Stufe Il 24
Stufe lll 1

Tab. 13| Stufentbersicht der Systemkompetenz

Insgesamt haben zwolf Schulen mit 301 Schiilern an dem Lese- und Systemkompetenztest teil-
genommen. Dabei handelte es sich um eine Hauptschule, zwei Realschulen, vier Gesamtschu-
len und fiinf Gymnasien. Fir die dritte Phase wurden die Probanden sowohl in homogene als
auch heterogene Gruppen eingeteilt. Aufgrund der videografischen Ausstattung und aus orga-
nisatorischen Griinden konnten immer fiinf Gruppen gleichzeitig videografiert werden, die an-
deren Schiiler haben das Mystery ebenfalls bearbeitet, wurden aber nicht aufgezeichnet. Der
Ablauf dieser zentralen Phase setzte sich wie folgt zusammen: Zuerst wurde von den Hilfskraf-
ten und der Forschenden mittels einer Checkliste (vgl. Anhang 10.2) das Setting aufgebaut und
alles Organisatorische vorbereitet, sodass die Untersuchung mit dem Eintreffen der Probanden
sofort beginnen konnte. Im Prozess der Untersuchung wurden die Probanden zuerst auf die
Kamera hingewiesen und durften ,,einen Blick rein werfen”, um so der Aufregung der videogra-
fischen Aufzeichnung entgegenzuwirken. Nachdem die Schiiler ihre Platze eingenommen und
dies entsprechend vermerkt wurde, bekamen die Gruppen die erste Aufgabe vorgelegt. Nach
der Beantwortung der vorliegenden Leitfrage folgte Aufgabe zwei. Die Aufgaben wurden immer
ohne weitere Kommentare eingereicht. Bei Aufgabe zwei sollte jedoch noch einmal explizit da-
rauf hingewiesen werden, dass die Karten miteinander in Verbindung gesetzt und die Pfeile
beschriftet werden sollen, da dies einen zentralen Aspekt der Mystery-Methode darstellt und
besonders relevant fiir die produktbezogene Auswertung mit Hilfe des Strukturindexes ist, wel-
cher spater noch erldutert wird. Nachdem die Hauptaufgabe bearbeitet und das Mystery er-
stellt wurde, sollten die Schiiler sich in einer weiteren Aufgabe selbst in ihr System einordnen
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und ihre Position begriinden, bevor ein Rickbezug zur Leitfrage hergestellt wurde. Die letzten
beiden Aufgaben befassten sich zum einen damit, eigene MaRRnahmen zu entwickeln, um in das
System eingreifen und die dortige Situation verbessern zu kénnen und zum anderen mit der
Beurteilung vorgegebener MalRnahmen zur Regulation des Systems. AbschlieRend folgte eine
Metakognitive Reflektion, indem die Probanden das allgemeine Vorgehen noch einmal aus ih-
rer Sicht reflektieren und wichtige Aspekte hervorheben. Damit endeten die 90-minlitige Auf-
zeichnung und der Prozess der Datenerhebung. AnschlieRend galt es das Material zu sichern.

Aufzeich- Schulform Anzahl moglicher teil- Aufteilung nach Gruppe Stufe der Sys-

nung nehmender Schiiler Kompetenzniveau temkompetenz
01 Real- 17 Stufe 0: 5 1 0
schule Stufe 1: 11 2 Mix
Stufe 2: 1 3 1
Stufe 3: - 4 1
5 1
02 Gymna- 19 Stufe 0: 5 1 1
sium Stufe 1: 10 2 1
Stufe 2: 4 3 0
Stufe 3: - 4 1
5 2
03 Gymna- 17 Stufe 0: 1 1 2
sium Stufe 1: 10 2 1
Stufe 2: 5 3 Mix
Stufe 3: - 4 1
5 Mix
04 Gymna- 24 Stufe 0: 1 1 2
sium Stufe 1: 18 2 Mix
Stufe 2: 5 3 1
Stufe 3: - 4 1
5 Mix
05 Gymna- 16 Stufe 0: 0 1 1
sium Stufe 1: 15 2 1
Stufe 2: 1 3 1
Stufe 3: - 4 Mix
06 Gesamt- 20 Stufe 0: 2 1 2
schule Stufe 1: 10 2 2
Stufe 2: 8 3 Mix
Stufe 3: - 4 1
5 Mix
07 Haupt- 15 Stufe 0: 12 1 0
schule Stufe 1: 3 2 0
Stufe 2: - 3 0
Stufe 3: - 4 1
5 0
08 a Gymna- 19 Stufe 0: 1 1 1
sium Stufe 1: 16 2 1
Stufe 2: 2 3 1
Stufe 3: - 4 Mix
5 1
08b 12 Stufe 0: 3 1 Mix
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Stufe 1: 6 2 2
Stufe 2: 2 3 Mix
Stufe 3: 1
9 Gesamt- 21 Stufe 0: 4 1 Mix
schule Stufe 1: 16 2 Mix
Stufe 2: 1 3 1
Stufe 3: - 4 0
5 1
10 Gesamt- 31 Stufe 0: 11 1 Mix
schule Stufe 1: 18 2 Mix
Stufe 2: 2 3 1
Stufe 3: - 4 0
5 Mix
11 Real- 28 Stufe 0: 8 1 Mix
schule Stufe 1: 16 2 Mix
Stufe 2: 4 3 Mix
Stufe 3: - 4 Mix
12 Gesamt- 22 Stufe 0: 8 1 1
schule Stufe 1: 12 2 1
Stufe 2: 2 3 1
Stufe 3: - 4 0
5 Mix

Tab. 14| Datenmaterial der Hauptstudie

Nach der Datenerhebung erfolgte eine erste Sichtung des Materials wobei im Hinblick auf die
Forschungsfragen die Entscheidung getroffen wurde die maximalen Falle zu analysieren. Be-
reits die Untersuchungsfrage nach dem differenzierten Einsatz von Strategien der starken und
schwachen Gruppen bei der Arbeit mit dem Mystery grenzt die Auswahl der zu untersuchenden
Falle ein. Mit der maximalen Fallkontrastierung werden kontrare Merkmale zwischen den Ver-
gleichsgruppen erfasst (vgl. KLEEMANN ET AL. 2009, S. 26) und dementsprechend kann dem An-
spruch der Generalisierbarkeit (vgl. Kap. 5.1) Rechenschaft getragen werden. Die maximalen
Fallkontraste zeichnen sich zum einen durch die Ermittlung der Systemkompetenzstufen aus
und zum anderen durch die produktbezogene Analyse der Mystery-Plakate, indem der Struk-
turindex dieser errechnet wird. Aus den aufgezeichneten 61 Gruppen, der sogenannten Aus-
wahleinheit, findet im Rahmen der maximalen Kontraste eine Reduzierung auf 15 Gruppen
statt und die Daten der Untersuchungsgruppen des Kompetenzniveaus der Stufe 0 und der
Stufe 2 stellen die Fallauswahl dar. Ein weiteres Kriterium zur Fallauswahl ist der Strukturindex.
Dieser kann neben der inhaltlich qualitativen Analyse zur Auswertung der Produkte hinzugezo-
gen werden und stellt ,,eine Kennziffer [dar], die Auskunft dariiber gibt, wie komplex ein System
vernetzt ist (Art und Anzahl der Relationen im Verhaltnis zur Anzahl der Elemente)” (MEHREN,
REMPFLER, ULRICH-RIEDHAMMER 20153, S. 31). Obwohl dieses Instrument rein auf einer quantitati-
ven Grundlage aufgebaut ist, konnte im Rahmen des GeoSysKo-Forschungsprojektes gezeigt
werden, dass dieses empirisch einsetzbar ist und ,,sehr genau” (MEHREN, REMPFLER, ULRICH-RIED-
HAMMER 20153, S. 31) die Systemkompetenz der Schiilerprodukte diagnostizieren kann.
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M 2: Berechnung des Strukturindexes {Dimension ,,Systemorganisation & -verhalten”)
(Rempfler 2010, verandert nach Bollmann-Zuberbuhler 2008, Ossimitz 2000)

Allgemein gilt, dass nur Pfeile gezahlt werden, die a} inhaltlich sinnvoll und b} beschriftet sind.

1. Bestimmen Sie durch Auszdhlen die Anzahl der Systemelemente (=Begriffe} und tragen Sie diese unten in
den Nenner des Strukturindexes ein.

2. Kolorieren Sie mit einem Textmarker zuerst alle Kreisldufe (KrL} in der Concept Map und tragen sie die Anzahl
unten in die Formel ein.
Ein Kreislauf ist eine geschlossene Kette von Pfeilen, die in die gleiche Richtung laufen.

o,

3. Kolorieren Sie mit einem andersfarbigen Textmarker anschlieRend alle Verzweigungen (VZw) und tragen Sie
die Anzahl unten in die Formel ein.
Eine Verzweigung ist ein Element, zu dem mindestens zwei Pfeile hinfithren bzw. von dem mindestens zwei
Pfeile wegfiihren.

=1vzw =1vzw =2Vzw =0vzw X

4. Kolorieren Sie mit einem dritten Textmarker anschlieRend alle Pfeilketten (PfK) und tragen Sie die Anzahl
wiederum unten in die Formel ein.
Eine Pfeilkette ist eine Abfolge von mindestens drei Pfeilen, die in die gleiche Richtung laufen.

©) ®

@ - NG oy X
| [eL«|  |vaws+]| ek
STRUKTURINDEX (SX) =
|:| Elemente
BereChnunngeiSp iele: B - D - C - zihlt nicht als PfK, weil sie iberwiegend Teil des
KrL sind. Darum ist es beim SX wichtig, dass zuerst die KrL, dann o

z die Vzw und dann erst die Pfk ausgezahlt werden. e

_OKrL+2VZw + 0 PfK 1KrL+2VZw+leK OKrL+1Vzw + 2 Pfk
4 Elemente =0RiaK 4 Elemente Rl 5 Elemente g

Abb. 41| Berechnung des Strukturindexes (MEHREN, REMPFLER, ULRICH-RIEDHAMMER 201543, S. 33)
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Im weiteren Verlauf wurde der Strukturindex fiir die 15 zur Analyse ausstehenden Untersu-
chungsgruppen berechnet:

Aufzeich- Schulform Gruppe Stufe der System- Strukturindex (Sx) Uberein-
nung kompetenz stimmung
01 Realschule 1 0 Keine Beschriftung
02 Gymna- 3 0 Keine Beschriftung

sium 5 2 Sx = 0,5 (Stufe 2)

aber nicht fertig geworden
mit der Bearbeitung

03 Gymna- 1 2 Keine Beschriftung
sium
04 Gymna- 1 2 Sx =0,23 (Stufe 1)
sium
06 Gesamt- 1 2 Sx = 0,31 (Stufe 2)
schule 2 2 Sx =0,28 (Stufe 1)
07 Haupt- 1 0 Sx = 0,04 (Stufe 0)
schule 2 0 Sx =0,15 (Stufe 1)
3 0 Sx = 0,04 (Stufe 0)
5 0 Sx = 0,00 (Stufe 0)
08b Gymna- 2 2 Sx = 0,35 (Stufe 2)
sium
9 Gesamt- 4 0 Sx = 0,08 (Stufe 0)
schule
10 Gesamt- 4 0 Sx = 0,04 (Stufe 0)
schule
12 Gesamt- 4 0 Sx = 0,08 (Stufe 0)
schule

Tab. 15| Strukturindex der Maximalkontraste

Aufgrund des individuellen Lernprozesses und des Arbeitstempos der Untersuchungsgruppen,
war es sinnvoll eine gewisse Ubererhebung durchzufiihren, da unabsehbare Umsténde schnell
dazu fiihren kdnnen, dass einige Aufzeichnungen nicht in die Analyse eingebracht werden kon-
nen, da die Vergleichbarkeit verloren geht. Insofern wurden die Gruppen, deren Mystery-Pla-
kate keinerlei Beschriftung der Pfeile aufweisen direkt ausselektiert, ebenso wie jene, die im
zeitlichen Rahmen nicht mit der Bearbeitung fertig geworden sind. Die Untersuchungsgruppen,
die nach der Selektion librig geblieben sind, weisen bis auf die Unterscheidung der Variable des
Systemkompetenzniveaus keine weitere Differenzierung auf.

Von den 15 fiir die Analyse in Frage kommenden Gruppen bleiben nach der Fokussierung auf
die homogenen Gruppen als ersten Indikators und der Berechnung des Strukturindexes als
zweiten Indikators acht Untersuchungseinheiten fir die Analyse Ubrig. Diese acht Gruppen bil-
den die Analyseeinheit der Qualitativen Inhaltsanalyse und bieten damit die Maoglichkeit, die
maximalen Kontraste dieses Forschungsprojektes zu erheben.

Der Strukturindex wurde als weiterer Index fir die Bestatigung des Systemkompetenzniveaus
hinzugezogen, muss jedoch in seiner Einsatzfahigkeit kritisch betrachtet werden. Der Struk-
turindex wurde im Rahmen des GeoSysKo-Forschungsprojektes lediglich auf Concept-Maps an-
gewendet, die in ihrer Ausgestaltung nicht so eine breite Differenzierung aufweisen, wie es bei
dem Einsatz der Mystery-Methode der Fall ist. Die Concept-Maps waren bereits in ihrer Grund-
struktur vorgegeben wie es das Beispiel in Abb. 40 Beispiel fiir ein Begriffsnetz, veranschaulicht,
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sodass gegebenenfalls noch die Pfeile und im Folgenden die Beschriftung dieser erganzt wer-
den misste. Bei diesem Forschungsprojekt war das Setting fiir die Schiiler ganz bewusst sehr
offen gestaltet, sodass eine moglichst groBe Bandbreite an angewandten Strategien erfasst
werden kann. Durch diese Offenheit ist auch der Rahmen der individuellen Ausgestaltung der
Mysterys enorm. So gibt es auf der einen Seite jene Gruppen, welche monokausale Ketten ge-
legt haben und auf der anderen Seite andere Gruppen, welche kleine Systeme mit Subsystemen
bilden konnten. Nach KINCHIN (2014) verwenden durchschnittliche Mapper viele Verbindungen,
wahrend Uberdurchschnittliche und unterdurchschnittliche Mapper stattdessen kleinere Kar-
ten erstellen, obwohl Giberdurchschnittliche Mapper mehr Querverbindungen haben (vgl. ebd.,
S. 44ff). Dennoch darf die Qualitat dieser Querverbindungen nicht aullen vor gelassen werden.
Diese Ausgestaltung ist das zweite kritische Kriterium der Betrachtung des Strukturindexes,
denn dadurch ist die objektive Anwendung des Strukturindexes eingeschrankt und es stellt sich
die Frage, inwiefern Plakate, bei denen alle Karten mit einzelnen Pfeilen verbunden und be-
schriftet wurden mit jenen vergleichbar sind, wo einzelne Karten groReren Gruppen, den Sub-
systemen, zugeordnet wurden und nicht jede Karte mit einem eigenen Pfeil verbunden und
beschriftet wurde. Im Hinterkopf schwebt dabei natiirlich der Gedanke, dass zweitere Ergeb-
nisse eine hohere Komplexitat aufweisen und dem Grundgedanken des Systemdenkers sehr
nah kommen. Wiirde jedoch streng danach vorgegangen werden, den Strukturindex anhand
der einzelnen Pfeile zu berechnen, so fielen sicherlich einige Produkte aus dem Analyserahmen
heraus. Dennoch wurde bei der Berechnung des Strukturindexes erst einmal objektiv an die
Auswertung herangetreten und alle Produkte gleich ausgewertet, indem die gezeichneten und
beschrifteten Verbindungen zwischen den Mystery-Kartchen ausgewertet wurden. Die zwei
Gruppen der Systemkompetenzstufe zwei erlangten indessen wenn lberhaupt nur einen ge-
ringen Nachteil, da der Index womdglich etwas hoher sein sollte als er hier berechnet wurde.
Daher ist es insgesamt von Relevanz, dass der Strukturindex nicht das ausschlaggebende Krite-
rium flr die Analyse der Mystery-Plakate darstellen sollte. Die Frage, die sich hier stellt ist, in-
wiefern ein spezielles Messinstrument fir den Index von Mystery-Plakaten entwickelt werden
kann. Bei den Ergebnissen, welchen dem Aufbau von Concept-Maps dhneln bleibt die Moglich-
keit, den bereits ausgewiesenen Strukturindex anzuwenden. Werden die Mystery-Maps jedoch
komplexer, gilt es festzulegen, ob lediglich die Pfeile in die Berechnung einbezogen werden,
welche beschriftet wurden, oder ob diese eine groBere Wertung bekommen, je nachdem wie
viele Elemente einem Subsystem zugeordnet wurden oder ob moglicherweise alle einzeln ge-
zahlt werden und mit dem einen Pfeil in Bezug gesetzt werden kénnen. Demnach ware die
Anzahl der Verbindungen meist enorm hoch, da haufig finf bis sechs Elemente einem Subsys-
tem zugeordnet sind, welche wiederum mit den anderen Subsystemen und deren Elemente in
Verbindung gebracht werden. Diese Ansadtze kdnnen im Rahmen eines weiteren Forschungs-
projektes aufgegriffen und analysiert werden. Einen ersten Ansatz in diese Richtung stellt die
Ubersicht méglicher Ansitze fiir Auswertungsmatrixen von BENNINGHAUS ET AL. (2019b) dar, wel-
che jedoch fiir die unterrichtspraktische Handhabung eine weitere Differenzierung bendtigen.
Fiir das weitere Vorgehen Richtung der Datenauswertung muss festgelegt werden, mit wel-
chem Grundlagenmaterial die inhaltlich strukturierende Inhaltsanalyse durchgefiihrt werden
soll. Die Vorteile videografischer Aufzeichnungen wiegen hoch, was die Erfassung des Daten-
materials angeht. Bei der ersten Auseinandersetzung mit dem videografierten Material zeigten
sich jedoch auch schnell einige Nachteile. Diese Nachteile lassen sich besonders auf die Qualitat
der Aufnahmen beziehen. Dadurch, dass zeitgleich und aus organisatorischen Griinden (Ver-
fligbarkeit der Klassenraume und Aufsichtspflicht) immer fiinf Gruppen in einem Raum aufge-
zeichnet werden mussten ist die Verstandlichkeit der Aufnahmen nicht immer sofort eindeutig
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und mehrmaliges Hinhoren und Abspielen der Videoaufnahmen und auch der Audioaufzeich-
nungen sind die Folge. Dieses Vorgehen ware auch bei den nur acht fiir die Analyse in Frage
kommenden Aufzeichnungen duRerst zeitintensiv. Die Interaktionen der Probanden mit den
Mystery-Karten wurden zur Sicherheit zusatzlich mit einer Go-Pro-Kamera aufgezeichnet. Zum
einen, falls es zu technischen Problemen (Ausfall von Geraten) kommen sollte und zum ande-
ren, falls die Qualitdt der Aufzeichnungen problematisch sein sollte (zum Beispiel durch den
Lichteinfall oder Ahnliches). Der Aufwand einer Analyse mit so viel Datenmaterial (Audioauf-
zeichnung, Videoaufzeichnung und Go-Pro-Aufzeichnung) stellt einen zentralen Kritikpunkt
dar, woraus sich die Uberlegung und letztendlich der Entschluss ergeben hat, Transkripte der
Analyseeinheiten zu erstellen. Daraus ergibt sich ein einheitliches Datenmaterial, an welchem
die Analyse in Form von Codierungen, Memos etc. festgehalten werden kann, ohne, dass bei
der einen Gruppe die Analyse anhand der Videoaufzeichnungen und bei einer anderen Gruppe
aufgrund gewisser Umstande die Analyse anhand der Go-Pro-Aufzeichnungen und der Audio-
aufzeichnungen stattfinden muss. Dem zentralen Kritikpunkt, dass mit der Transkription der
wesentliche Aspekt der Interaktion der Probanden mit den Mystery-Karten entfallt und dem-
nach die Strategien nicht nachvollzogen und in die Analyse eingepflegt werden kénnen, soll
sofort entgegengewirkt werden. Bei der Erstellung der Transkripte nimmt diese Dokumentation
einen zentralen Stellenwert ein. ,Je starker das Gesprochene fiir die Analyse eine Rolle spielt,
desto angeratener ist die Verschriftlichung oder wenigstens teilweise Verschriftlichung der Vi-
deodaten. Es ist auch zu berticksichtigen, dass jede Transkription bereits einen Informations-
verlust bedeutet und eine Interpretation der Daten darstellt.” (RADIKER, KUCKARTZ 2019, S. 86).
Flr den Einsatz von Transkripten ist es notwendig, vorab Transkriptionsregeln zu formulieren.
Aus zahlreichen Transkriptionssystemen wurden in diesem Rahmen die grundlegenden Tran-
skriptionszeichen von BOHNSACK (2011, S. 242) zur Qualitativen Bild- und Videointerpretation
ausgewahlt und um den nonverbalen Aspekt nach KNoBLAUCH (2010, S. 160) ergdnzt, ebenso
wie durch die letzten vier Punkte der Anrede nach RoGaGEe (2010, S. 105).

Transkriptionszeichen:

H Beginn einer Uberlappung bzw. direkter Anschluss beim Sprecherwechsel
Ende einer Uberlappung

(.) Pause bis zu einer Sekunde

(2) Anzahl der Sekunden, die eine Pause dauert

nein  betont
nein  laut (in Relation zur Ublichen Lautstarke des Sprechers/der Sprecherin)
nee® sehr leise (in Relation zur lblichen Lautstédrke des Sprechers/der Sprecherin)
stark sinkende Intonation
; schwach sinkende Intonation
? stark steigende Intonation
, schwach steigende Intonation
viellei- Abbruch eines Wortes
oh=nee Wortverschleifung
nei::n  Dehnung, die Haufigkeit vom : entspricht der Lange der Dehnung
(doch) Unsicherheit bei der Transkription, schwer verstiandliche AuBerungen
() unverstandliche AuRerungen, die Linge der Klammer entspricht etwa der Dauer der unver-
standlichen AuRerung
((stohnt)) Kommentare bzw. Anmerkungen zu parasprachlichen, nicht-verbalen oder gesprachsex-
ternen Ereignissen; die Lange der Klammer entspricht im Falle der Kommentierung parasprachlicher
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AuBerungen (z. B. Stéhnen) etwa der Dauer der AuBerung. In vereinfachten Versionen des Transkrip-
tionssystems kann auch Lachen auf diese Weise symbolisiert werden. In komplexeren Versionen wird
Lachen wie folgt symbolisiert:

@nein@ lachend gesprochen

@(.)@ kurzes Auflachen

@(3)@ 3 Sekunden Lachen

{/}  Beginn bzw. Ende eines nonverbalen Aktes

L: Anrede von einer Person (in diesem Fall L)

'L Anrede an eine Person (hier an L gerichtet)

L:M Anrede von einer Person an eine andere Person (von L an M)
:sich  Selbstgesprach

Abb. 42| Transkriptionszeichen (KNoBLAUCH 2010, S. 160; ROGGE 2010, S. 105; BOHNSACK 2011, S. 242)

Flr die Erstellung der Transkripte wurde die Software MAXQDA verwendet. Die Entscheidung
fir den Einsatz einer solchen Analysesoftware geht damit einher, dass zum einen neben den
Audioaufzeichnungen auch die Videodateien, die Go-Pro-Aufnahmen und die Dateien der Mys-
tery-Plakate ged6ffnet und genutzt werden kdnnen. Zum anderen bietet der Einsatz einer sol-
chen Software im Gegensatz zu Pencil-Paper Auswertungen den Vorteil, dass Anderungen ohne
groRe Probleme vorgenommen werden kénnen, dass das Material nach jedem Analyseschritt
gesichert werden kann und, dass das Material im Hinblick auf die Gltekriterien einfach weiter-
geleitet und gegencodiert werden kann. Zusatzlich liegt bereits das ganze Forschungsmaterial
digital vor und kann in das Forschungsprojekt einflieRen. Beziiglich der Gegencodierung bietet
die Software die Moglichkeit die Intra- und Intercoderreliabilitdt direkt zu berechnen und die
entsprechenden Codierungen gegeniberzustellen.

Die Umsetzung der Transkripterstellung und die Entscheidung fiir den Einsatz einer Analy-
sesoftware bilden die Grundlage fiir die Umsetzung der inhaltlich strukturierenden Inhaltsana-
lyse.

5.4 Umsetzung der inhaltlich strukturierenden Inhaltsanalyse

Nachdem in der ersten Phase der Anwendung der Qualitativen Inhaltsanalyse die initiierende
Textarbeit durchlaufen, relevant erscheinende Textpassagen markiert und Bemerkungen in
Form von Memos festgehalten wurden, begann der Prozess der Kategorienbildung. In einem
ersten Durchlauf wurden die Hauptkategorien aus der Theorie abgeleitet und orientierten sich
sehr stark an dem Kompetenzmodell nach MEHREN, REMPFLER, ULRICH-RIEDHAMMER, BUCHHOLZ,
HARTIG (2015c¢) und den Habits (vgl. Tab.16).

Hauptkategorie

Dimension 1:
Systemorganisation
= einen komplexen
Realitdtsbereich in
seiner Organisation
als System identifi-
zieren und

dessen wesentliche
Bestandteile modell-
haft darstellen und
beschreiben kdnnen

Oberkategorie

Systemstruktur

= Verstandnis zwi-
schen erdraumlich re-
levanten Elementen
sowie die aufgrund
dieser Relationen ge-
bildeten Wirkungsge-
fuge

Unterkategorie
(Habits)
Systembeziehung/ Ver-
haltensweisen (12)

= bedenkt, dass die
Struktur eines Systems
bestimmte Verhaltens-
weisen hervorbringt

Stufe

I: Geringer Komplexitats-
grad Monokausales Den-
ken Uberwiegt
II: Mittlerer
tatsgrad
Lineares Denken Uber-
wiegt

[ll: Hoher Komplexitats-
grad System wird als Teil
ineinander verschachtel-
ter Systeme gesehen

Komplexi-
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Systemgrenze

= weniger die Einheit
eines Systems (z.B. ein
Wald) als vielmehr ein
bestimmter Bezie-
hungszusammenhang
in den Blick nehmen
(System als Ausschnitt
der Welt, der von der
jeweiligen Fragestel-
lung bestimmt wird)
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Selektion und Abgren-

zung (13)
= macht sinnvolle Ver-
bindungen innerhalb

und zwischen den Syste-
men

Oder/Und  Verbindun-
gen

Blick aufs Ganze (2)

= Untersuchung der Dy-
namik eines Systems
und der Zusammen-
hdnge zwischen seinen
Teilen, er sieht den
Wald, anstatt die Details
eines Baumes

Selektion und Abgren-

zung (13)
= macht sinnvolle Ver-
bindungen innerhalb

und zwischen den Syste-
men

Mafstabsebenen
2018)

(Cox

I: Eine geringe Anzahl an
Elementen und Relatio-
nen wird Uberwiegend
isoliert identifiziert

[I: Eine mittlere Anzahl
an Elementen und Relati-
onen wird zunehmend
verbunden identifiziert
lll: Eine hohe Anzahl an
Elementen und Relatio-
nen wird umfassend und
vernetzt identifiziert

I: Es werden Verbindun-
gen gezeichnet

II: Es werden Verbindun-
gen benannt

[ll: Es werden Verbindun-
gen erklart

I: Elemente und Relatio-
nen werden nicht als Teil
eines Ganzen gesehen

Il: Ganzheitliche Sicht-
weise fehlt, aber Ele-
mente und Relationen
werden nicht mehr nur
singular gesehen

lll: Ganzheitliche Sicht-
weise ist vorhanden
Unterschiedlichkeit be-
nachbarter Systeme wird
erkannt

I: Eine geringe Anzahl an
Elementen und Relatio-
nen wird Uberwiegend
isoliert identifiziert

[I: Eine mittlere Anzahl
an Elementen und Relati-
onen wird zunehmend
verbunden identifiziert
[ll: Eine hohe Anzahl an
Elementen und Relatio-
nen wird umfassend und
vernetzt identifiziert

I: Die lokale Ebene wird
betrachtet

II: Die lokale und die regi-
onale Ebene wird be-
trachtet

lll: Die lokale, die regio-
nale und die globale
Ebene wird betrachtet
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Dimension 2:
Systemverhalten

= Funktionen und
Verhaltensweisen ei-
nes Systems
analysieren kénnen

Systememergenz

= aus dem Zusammen-
wirken von Systembe-
standteilen auf einer
Ebene werden neue
Eigenschaften auf der
nachsthéheren Ebene
hervorgehen

Systeminteraktion
=keine strikte Tren-
nung zwischen Ursa-
che und Wirkung

= mehrere Faktoren
gelten als Ursache und
Wirkung zugleich (= di-
rekte und indirekte
Rackkoppelungen und
Kreisldufe)

Systemdynamik

= Verstandnis der Irre-
versibilitdit von Ent-
wicklungsprozessen
und Veranderungen,
der urspriingliche Aus-
gangszustand in einem
komplexen System
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Blickwinkel (1)

= Anderung der Perspek-
tive um das Verstandnis
zu erhohen, Blick aus
verschiedenen Winkeln

Wirkungsbeziehungen
(6)

= beachtet, dass Wir-
kungsbeziehungen nicht
nur linear, sondern auch
zirkular sein kénnen

Ursache-Wirkungsge-
flge/ Vermutungen (3)
= Untersuchung von An-
nahmen, um Einblick in
ein System zu gewinnen

Mensch-Umwelt-Bezie-
hungen (Cox 2018)

Blickwinkel (1)

= Anderung der Perspek-
tive um das Verstandnis
zu erhohen, Blick aus
verschiedenen Winkeln

I: Zusammenspiel von
Systembestandteilen auf
einer Ebene

II: Zusammenspiel von
Systembestandteilen auf
mehreren Ebenen

I Zusammenwirken
von Systembestandtei-
len Iasst auf einer héhe-
ren Ebene neue Struktu-
ren mit neuen Eigen-
schaften entstehen

I: Die SuS nehmen einen
Blickwinkel ein

[I: Die SuS nehmen meh-
rere Blickwinkel ein

[ll: Die SuS behalten den
Blick aufs Ganze

I: Vorstellung Uber Kau-
salitdat ist monokausal
ausgerichtet

Il: Wechselbeziehungen,
Reihen- und Parallelkop-
pelungen werden er-
kannt

I Rickkoppelungen
und Kreislaufe werden
erkannt

I: Ursachen werden er-
kannt

II: Ursache und Wirkung
werden voneinander ge-
trennt betrachtet
[ll: Ursache und Wirkung
werden zusammen be-
trachtet

I:  Mensch-Umwelt-Be-
ziehung wird erkannt

II: Mensch-Umwelt-Be-
ziehung wird erlautert
lll: Mensch-Umwelt-Be-
ziehung wird reflektiert
I: Phdanomen bzw. Sys-
tem wird als statisch-
stabil betrachtet

[I: Auch langere lineare
Beziehungen werden er-
kannt

[ll: Auch nicht lineare
(exponentielle und logis-
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Dimension 3:
Systemadaquate
Handlungsintention
= im Mentalraum
systemadaquat
handeln kénnen

kannin der Regel nicht
vollig identisch wieder
hergestellt werden

Systemprognose

= prospektive, in die
Zukunft gerichtete An-
wendung von Theo-
rien

= Perspektive der Fina-
litdt steht im Vorder-
grund, indem mogli-
che Folgen und Wir-
kungen eines System-
verhaltens bericksich-
tigt und daraus geset-
zesgestutzte Progno-
sen und Trendaussa-
gen abgeleitet werden

5| Umsetzung des Forschungsprojektes

Systemprozesse (11)
= Beobachtet, wie sich
Elemente innerhalb der
Systeme mit der Zeit an-
dern, Erzeugung von
Mustern und Trends

Umgang mit Unsicher-
heit (4)
= bedenkt die Sachlage
vollstandig und hitet
sich vor vorschnellen L6-
sungen

Umgang mit Unsicher-
heit (4)
= bedenkt die Sachlage
vollstandig und hitet
sich vor vorschnellen L6-
sungen

Zeitverzégerung (10)

= beachtet den Einfluss
von kurz- und langfristi-
gen Zeitverzégerungen
bei Handlungen

tische) Entwicklungsver-
ldaufe werden berlick-
sichtigt

I: Bewusstsein Uber die
zeitliche Dimension fehlt
weitgehend

II: Entwicklungsverlaufe
gelten als reversibel

[ll: Die Irreversibilitat von
Entwicklungen wird er-
kannt

I: Wirkungen des Sys-
temverhaltens werden
vage und zufadllig wahr-
genommen

II: Wirkungen des Sys-
temverhaltens werden
systematisch  wahrge-
nommen

lll: Wirkungen des Sys-
temverhaltens werden
als Wechselwirkungsge-
fige  wahrgenommen
und bei Prognosen be-
ricksichtigt

I: Wirkungen des Sys-
temverhaltens werden
vage und zuféllig wahr-
genommen

II: Wirkungen des Sys-
temverhaltens werden
systematisch  wahrge-
nommen

lll: Wirkungen des Sys-
temverhaltens werden
als Wechselwirkungsge-
flige  wahrgenommen
und bei Prognosen be-
ricksichtigt

I: Der Einfluss von kurz-
fristigen Zeitverzogerun-
gen bei Handlungen wird
wahrgenommen

II: Der Einfluss von mit-
telfristigen Zeitverzoge-
rungen bei Handlungen
wird wahrgenommen

[ll: Der Einfluss von lang-
fristigen Zeitverzogerun-
gen bei Handlungen wird
wahrgenommen
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Systemregulation

= entsprechende MalR-
nahmen im Sinne ei-
nes adaptiven Mana-
gements entwickeln

= Die regulativen MaR-
nahmen werden syste-
matisch aufgrund
komplexer Wirkungs-
analysen getroffen

= Die Folgen werden
antizipiert und die
MaRnahmen bei Be-
darf modifiziert

5| Umsetzung des Forschungsprojektes

Systembeziehung/ Ver-
haltensweisen (12)
= bedenkt, dass die
Struktur eines Systems
bestimmte Verhaltens-
weisen hervorbringt

Systemeingriff (7)

= entscheidet auf Basis
ihres Verstandnisses der
Systemstruktur Gber den
Systemeingriff

Regulative Antizipation/
Konsequenzen (8/9/14)
= Betrachtet kurzfris-
tige, langfristige und un-
beabsichtigte Konse-
quenzen von Handlun-
gen

I: Eingeschrankte Vor-
hersagbarkeit ist nicht
bewusst

Il: Eingeschrankte Vor-
hersagbarkeit ist vage
bewusst

lll: Eingeschrankte Vor-
hersagbarkeit ist diffe-
renziert bewusst

I: Regulative MaRnah-
men werden aufgrund
monokausaler Wirkungs-
analyse getroffen

II: Regulative MaRnah-
men werden aufgrund li-
nearer Wirkungsanalyse
getroffen

[ll: Regulative MaRnah-
men werden aufgrund
komplexer Wirkungsana-
lyse getroffen

I: Wirkung der beabsich-
tigten MalRnahmen wird
vage antizipiert

II: Wirkung der beabsich-
tigten MalRnahmen wird
systematisch antizipiert
lll: Wirkung der beab-

sichtigten MaRnahmen
wird antizipiert und letz-
tere ggf. modifiziert
Tab. 16| Erster Entwurf eines deduktiven Kategoriensystems (Eigene Darstellung nach UPHUES ET AL. 2010, S. 6;
WATERS CENTER FOR SYSTEMS THINKING 2016)

Beim folgenden Schritt, dem erstmaligen Codierens eines Teils des Materials, zeigte sich auf
der einen Seite sehr schnell, dass die Haupt- und Subkategorien nicht ausdifferenziert genug
sind und auf der anderen Seite, dass die Abgrenzung der einzelnen Niveaustufen innerhalb ei-
ner Kategorie nicht klar definiert wurden, beziehungsweise es schwer ist, diese eindeutig von-
einander abzugrenzen. Dies zeigte sich insbesondere in der Forschungswerkstatt, in welcher
Uberwiegend eine subjektive Analyse der entwickelten Transkripte entstand und ein grof3es
Diskussionspotenzial mit sich brachte. Ein weiterer Nachteil dieser Kategorienbildung liegt da-
rin, dass die Ergebnisse schon zu einem groBen Teil vorab aus dem Material hergeleitet werden
kénnen, was sich darauf zurlickflihren lasst, dass die Forschungsgruppen in einer ersten Sitzung
den Kompetenztest zum systemischen Denken durchgefiihrt haben, damit kdnnen die Strate-
gien beziehungsweise Kategorien auch ohne weitere Analyse zu einem GrolSteil direkt auf die
Gruppen Ubertragen werden und der Erkenntnisgewinn dieses Forschungsprojektes hatte nur
einen geringen Ertrag. Zeitlich fiel in diesem ersten Codierprozess auf, dass das empirische Ma-
terial deutlich mehr und differenziertere strategische Aspekte aufweist als die Theorie bisher
beschreiben konnte. Aufgrund dieser genannten Punkte wurde das deduktiv entwickelte Kate-
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goriensystem erst einmal auf Eis gelegt und mit einem Neustart in Form der induktiven Kate-
gorienentwicklung am empirischen Material begonnen. Das Entwickeln von thematischen
Hauptkategorien im zweiten Schritt der inhaltlich strukturierenden Analyse wurde auf die Fest-
legung der Basiskategorie ,Systemkompetenz‘ als Ableitung aus der Forschungsfrage begrenzt,
sodass sich die zweite und die dritte Phase abkirzen ldsst, da keine Codierung des vorhandenen
Materials mit der Hauptkategorie stattfindet und sich demnach auch das Zusammenstellen al-
ler mit der gleichen Hauptkategorie codierten Textstellen ertbrigt. Fiir die induktive Bestim-
mung von Subkategorien am Material wurden die Transkripte mit der MAXQDA-Software er-
stellt, welche ebenfalls fiir die Codierung verwendet wird.

Fiir eine zielgerichtete induktive Kategorienbildung sollen die Forschungsfragen noch einmal

erwahnt werden.
4 N\
1. Welche Strategien wenden Schiiler bei der Bearbeitung
von Mysterys an?

2. Wie lassen sich gute Systemdenker von weniger guten
Systemdenkern bei der Bearbeitung von Mysterys
L unterscheiden?

J
s N
3. Wie kann man weniger gute Systemdenker fordern und
wie kann man gute Systemdenker fordern?
\_ J

Zwar hat die Forschende bereits einen umfassenden Blick liber das auszuwertende empirisch
erhobene Material, wenn nicht sogar den Blick aufs Ganze, dennoch ist es fast unmdoglich, vorab
festzulegen, wie der Grad der Differenziertheit der Kategorien bestimmt werden soll. Durch
den ersten deduktive Anwendungsversuch eines Kategoriensystems und die bereits geleistete
initilerende Textarbeit ist deutlich geworden, dass die Untersuchungsgruppen ein breites
Spektrum im Einsatz verschiedenster Strategien aufweisen. Dies ldsst sich auf die individuellen
Gruppen zuriickfiihren, was wiederum auch stark dem unterrichtspraktischen Geschehen ent-
spricht. Daher geht die Forschende relativ offen an die induktive Kategorienbildung heran, mit
dem Hintergrundwissen, dass das individuelle Lernen und die individuelle Férderung in der Pra-
xis einen grollen Stellenwert einnehmen. Um dieser Relevanz gerecht zu werden, erscheint es
sinnvoll, ein breites Spektrum an Kategorien zu entwickeln, die fiir den spateren Ansatz der
individuellen Férderung angewendet werden kdnnen, so kann die Lehrperson entsprechend
der Lerngruppe aus einem Repertoire verschiedenster Forderungsaspekte schopfen. Das Abs-
traktionslevel der am Material entwickelten Kategorien ergab sich anhand der angewendeten
Handlungsstrategien, die die Probanden im Forschungsrahmen dargelegt haben, daher sind die
Formulierungen nah an dem Vorgehen der Lerngruppen geblieben. Ein Vorteil dieser Formulie-
rungen liegt darin, dass sich die Kategorien so leicht auf andere Lerngruppen transferieren las-
sen und der Anwendungsbereich adaquat angepasst ist. Mit den Schritten Zeile fiir Zeile lesen,
dem sofortigen Bilden von Kategorien, dem weiteren Zuordnen und der Neubildung weiterer
Kategorien entstand im Laufe eines ersten Analyseprozesses das erste induktive Kategoriensys-
tem. Nach der Zusammenlegung beziehungsweise dem Verbund inhaltlich dhnlich formulierter
Kategorien und der Neuordnung wurde das Kategoriensystem fixiert und anschliefend auf das
gesamte ausgewahlte Material angewendet.
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5.4.1 Induktiv entwickeltes Kategoriensystem

Kategorie Definition Ankerbeispiel Codierregeln/Abgren-

zungshilfen

Priikonzept Die SuS wenden Prdkon- M: Achso. (2) Weil da vielleicht viel Gold ist. Die SuS &uBern eigene
zepte/Fehlvorstellungen/All- (2) . ) _ _ . Vorstellungen.
tagsvorstel/ungen/SchUlervor- Y: Ich“schrelb das ‘mal fir euch mit, weil wir brauchen

) das spédter noch, einfach mal Ideen.
stellungen an, um die Sachver- (5)
halte des Mysterys zu erldutern. M: (stéhnt) (4) Viele Nahrstoffe, also was wertvolles,
Diamanten.
;:)Mhmm, also viele Rohstoffe meinst du.
M: {/ nickt zustimmend}/
Y: Ja
(27)
M: Vielleicht sind da viel Feinde von denen.
(.)

Vorwissen Die SuS ziehen Hintergrundwis- M:R  LJa, haben wir das nicht auch mal gemacht mit |m Gegensatz zu Prikon-
sen/Vorwissen hinzu und setzen diesen was mit welchen Kriterien haben gescheiterter zepten wird hier ein geo-
dieses zur Beurteilung eines Staat hat . . . graphisch und inhaltlich

. R:Ja, das ist das ja alles hier.

Problems ein. M: Liaja korrekter Bezug herge-
R: Steht ja auch hier stellt. Sei es aus dem F&-
cheribergreifenden  Un-
terricht, dem bisherigen
Geographieunterricht o-
der aus den Nachrichten

etc.

Strukturiertheit Die SuS gehen strukturiertandie L: Soll ich das mal vorlesen? {/hat alle Mysteriekarten Es finden gruppenintern

Problemstellungen heran.
(schrittweise, schematisch, sys-
tematisiert).

in der Hand}/

M: LJa,Ja

L: Also hier ist einmal ein Kartchen, da steht drauf
Ahm (.) Es gibt keine handlungsfihige Regierung und
die Verteilung von HilfsglUtern, in Klammern Lebensmit-
tel, Medikamente aus dem Ausland wird erschwert
(2) {/legt die K19 aufs Plakat}/ dann &ahm (.) viele
Somalier wechseln aus der Fischerei in die Piraterie

Absprachen zum Vorgehen
wahrend der Bearbeitung
statt.

(Beispielweise, erst alles
Lesen, dann Ordnen, dann
Kleben, dann Beschriften)
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(.){/legt K26 auf das Plakat}/ Auf den Seehandelswegen
befinden sich teilweise schmale Meereengen (.) Da ist
dann das Bild {/l&dsst M das Bild sehen und legt K18
anschlieRend auf das Plakat}/

M: Dann wirde ich sagen, suchen wir erstmal die raus,
die sich auf den Staat beziehen

L: Lokay ()
M: Lga (2)
Darstellungsfor-  Die SuS nutzen unterschiedliche M: Lja okay (.) A:hm (.) Dann kénnen wir das mit, Wird oft auch mit der Kate-
men Farben und Formen zur Verdeut- Simaéga (;”,lrd ali geSChslg_?tes Staat_'t gonnen “(’ilr d"f‘i gorie Strukturierung co-
lichung der Inhalte und der még- a-s YDerdings nenmen unc xonnte so mit den ('). a5 Mt diert, da die Darstellungs-
. j den Terrorgruppen und das mit den- {/gestikuliert die .
lichen Strukturierung. Standorte der K12 und die dazugehdérigen Pfeilbeziehun- formen haufig zur Struktu-
gen}/ rierung und Veranschauli-
R: Lso ein Baumdiagramm? chung verwendet werden.
L: LJaja {/legt K12 in die Mitte des Plakates}/
M: Ljaja (4)
Assoziation Die SuS konzentrieren sich rein M: Is Preise steigern ein Verb? Die Beschriftung der Pfeile
auf die vorgegebenen Informati- R* Ahm . . , . und Verbindungen werden
_ L: Ich mach in der Zeit da oben {/ Nimmt roten Stift}/ .
onen und nutzen Assoziationen. . . assoziativ aus den Infor-
R: (?) Preisaufstieg . . .
mationskartchen beschrie-
M: {/ schreibt unter K3 Preisaufstieg}/ ben.
L: (?)
Selektion Die Sus selektieren die vorgege- M: Dann wirde ich sagen, suchen wir erstmal die raus,
benen Informationen. die sich auf den Staat beziehen
L: Lokay ()
M: Lya (2)
Behauptung Die SuS stellen Behauptungen L: Weil das n Golf is (3) Das 1s ne Meereseinengung,
auf und hinterfragen sich nicht da sin immer mehrere Schiffe.
gegenseitig, keine diskursive
Auseinandersetzung.
Vorschnelle L6- Die SuS duflern lberstiirzt und °Keine Ahnung® {/schiittelt den Kopf}/
sungen unbedacht Auferungen. )

R:

(.

Y: Seid ihr durch?
R: {/nickt}/ (2) Ja
(.

)
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Y: Gut, aber ihr koénnt auch einfach (.) reden, lasst
euch davon gar nicht beirren.

(13)

M: °Woher solln wir das wissen?

(.)

R: @ja@ (.) :L Qey@ (.) Schreib

(.)

Y: Ihr miisst nix aufschreiben, du musst es einfach nur
sagen. Ich schreib das dann hier mit.

(.)

R: Achso

Y: Also einfach nur (.) eure ersten Gedanken dazu au-
Rern.

(20)

R: °( )° (6) °Keine Ahnung®

(2)

M: Vielleicht weils da (.) viele Inseln gibt

(2)

Y: Noch andre Ideen? (.) Al- s gibt ja jetzt keine
falsche Antwort. Ihr mlsst Jetzt einfach nur eure
Ideen- (2) Ihr seht ja die Karte.

M: Lwat
soll ich da( )

R: Lvielleicht weil da viele &h (.) Frachter rumfah-
ren, (die is ja) viele Frachter

(4)

L: Weils da viele Menschen °gibt®

(.)

Y: Wo jetzt genau?

L: Also Somalia

(4)

Y: Wieso sollten die dann (.) Was hat die Menschenan-
zahl damit zu tun? Was denkst du?

(.)

L: Also vielleicht &ah, halt dass das dann auch mehr
Piraten sind (.) wenn das mehr Menschen sind
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Mensch-Umwelt- Die SuS betrachten naturgeo- R: Flichten, weil die nix haben. {/zeigt auf K22}/
System graphische und humangeogra- Erkrankungen, weil die nix haben {/zeigt auf K10}/
. . M: Und Trockenheiten? Wo tuen wir die Trockenheiten
phische Faktoren in ihrem Zu-

) hin? {/nimmt K2 in die Hand}/

sammenwirken. L: Ah ich leg ( ) {/vertauscht K22 und K10}/ weil die
(Mensch/Soziales und  Na- fliichten ja eigentlich wegen diesen ganzen Grinden,
tur/Okologie werden gemein- die da oben stehen (.)

sam betrachtet) M: Lya
R: Warte hast du jetzt rumgeschieben?

M: Das sind

L: LIch hab das da hdéher gemacht, weil dhm das ist
ja auch einer der Grinde, weshalb die da fliichten
{/zeigt auf K10}/

R: Achso jaja

Strukturmerkmal Die SuS erkennen die strukturel- Die Lage der schmalen Meeresenge als optimaler Raum

len Merkmale von Elementen jm ~fir Schiffsiiberfalle _ _
R: Hier ist es ja noch logisch {/zeigt auf den unteren

Raum. Rand der Abbildung}/ hier sind die Staddte hier sind

die Schiffe, aber warum (.) warum hd&ngen die da rum?
{/zeigt auf den oberen linken Teil der Abbildung}/
L: L Das ist vielleicht weil {/ zeigt auf den oberen
linken Teil der Abbildung}/
M: L weil da ja (.) eine Enge {/zeigt auf den
oberen linken Teil der Abbildung}/
L: L da so eine Einkerbung ist und eine Enge
(.) ahm da miissen die Schiffe durch
R: L Achso da miissen die durch (.) Jajaja
(.) hab gerade diesen hier nicht gesehen
L: Also rein theoretisch {/schaut zu M}/

Monokausales Die SuS bilden lineare Wirkungs- L :Da noch einen® {/zeigt zu K14 und K10}/

Denken beziehungen. (A fiihrt zu B) l\fi9) )
Y: So, letzter Pfeil (1) ein Wort
M: Lo e
(2)
L: °Fiihrt zu® {/beschriftet Pfeil bei K10 und K14 mit
]

fithrt zu'}/
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Rangfolge

Die SuS legen eine Kette, versu-
chen die Karten in einer Reihen-
folge zu sortieren.

5| Umsetzung des Forschungsprojektes

M: A:h (2) So (2) Das kommt {/verschiebt K22 nach links
unterhalb von K12}/

R: llarte Warte Warte Warte Warte was ist wenn
wir. So das ist hier so oben so {/verschiebt K12 weiter
nach oben}/ ist ja ein gescheiterter Staat. Erst wenn.
Das 1ist der Fakt {/verschiebt K19 nach unterhalb von
K12 auf die linke Seite}/ und jetzt dann hier die
Auswirkungen mit dem Kasten Piraterie {/gestikuliert
den Platz, wo die restlichen Karten auf der linken
Seite hinkommen sollen}/

Lja, das ist gut.
Lga (.)
{/legt K9 unter K7}/

Irrelevante Infor-
mationen

Die SuS bedenken, dass es rele-
vante und weniger relevante In-
formationen gibt und kénnen
diese voneinander abgrenzen.

Ich habe keine Ahnung, was das soll. @(.)d

Ha, was?

Ich habe keine Ahnung was das mit dem Erdol und der
Steinkohle damit mit dem ganzen Piratenkram zusammen-
hangt.

R: Das ist ja. Das ist ja nicht Piratenkram.{/zeigt
auf die mittlere Sadule}/ Da ist doch Piratenkram.

L: Ja.

M: Okay, das-

R: ldas ist doch Wirtschaft und das ist Erddl Energie
und Energie brauch Menschen und Menschen

M: Verstanden.

R: Gut gemacht.

LW ERIREH

Es muss nicht unbedingt
ein Aussortieren der drei
Irrelevanten Karten be-
deuten. Aber ein in Frage
stellen der Inhalte sollte
gedullert werden.

Ursache-Wir-
kungs-Beziehun-
gen

Die SuS erkennen Ursache-Wir-
kungs-Beziehungen (Rei-
henkopplungen,  Parallelkopp-
lungen und Wechselbeziehun-

gen).

L: le(.)e
vielleicht weils dhm in Somalia viele Bodenschédtze o-
der sowas gibt, die wichtig sind, dann wird das weg-
geschifft und dann kdnnen die Piraten die Schiffe Uber-
fallen-

Eine Reihenkopplung tritt
ab drei Eigenschaften auf:
A fiihrt zu B fiihrt zu C.
Eine Parallelkopplung be-
deutet, dass zwei Pfeile zu
einer Informationskarte
hingehen oder mindestens
zwei Pfeile von einer Karte
abgehen.

Hypothese/ Ver-
mutung

Die SusS stellen Hypothesen auf
und tiberpriifen/testen diese, sie
flihren Rede und Gegenrede.

Lvielleicht weil da wichtige Sachen weggeschifft wer-
den und dann kann man die iberfallen die Schiffe und
dann-

Es muss keine naturwis-
senschaftliche Aufstellung
von Hypothesen erfolgen.
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Hinterfragen die Informationen
und die eigenen Aussagen.

R: LJa,
stimmt (.) also gut, da hat der Text nicht so viel mit
@Piraterei zu tun@

Signalwort Die SuS kategorisieren die Infor- M: Dann wirde ich sagen, suchen wir erstmal die raus,
mationen nach Signalwértern die sich auf den Staat beziehen
o L: Llokay ()
auf lexikalischer Ebene. M La (2)
Thematisches Va- Thematisches Vagabundieren 1:M ° (Pommes) °
gabundieren und  Adhocismus.  Schlechte M:L ~ (Da muss Ketchup drauf)
.. o R: {/malt Pfeil von K9 zu K17}/
Problemléser wechseln hdufig (18)
Themen, beginnen und beenden . {/x1ebt K2 auf}/
Analysen nicht und lassen sich (17)

nur ablenken, um vor Hiirden
nicht frustriert zu werden.
(vgl. WiDULLE 2009, S. 123)

R: {/klebt K21 auf}/
M: {/klebt K3 unter K2 und malt Pfeil von K2 zu K3/
19)
:L °Du bist ein ( )°
:M °Du bist ein Jojo°
.)
:L Jojuk

:M °Du bist ein Jojo°
:L °Du bist ein Jojuk’
2)

M °Halts Maul®

Verbindung zwi-
schen den Ele-
menten

Die SuS bilden Verbindungen
zwischen den Elementen des
Systems und beschreiben die Be-
ziehungen zwischen den Ele-
menten im Raum.

(
M
L

(
M
R: {/klebt K26 iUber K21}/
L
M

(
L
L

: {/beschriftet Pfeil von K4 zu K15 mit 'deswegen'}/

Wenn Sub-Systeme gebil-
det wurden, werden die
Verbindungen nur zur Ka-
tegorie Verbindungen in-
nerhalb der Subsysteme
gezahlt. Wenn einzelne
Elemente zwischen den
Sub-Kategorien miteinan-
der verknipft werden,
zdhlen sie zu dieser Kate-
gorie.
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Verbindung in-
nerhalb der Sub-
Systeme

Die SuS bilden Verbindungen in-
nerhalb der Sub-Systeme und
beschreiben die Beziehungen
zwischen den Elementen im
Raum.

R: Volksgruppen, oder? (.) oder Volk? {/zeigt auf K26,
K9, K5 und K15, guckt zu L}/

L: LIrgendwie
Volk Schrédgstrich Fischerei-

R:

Lokay (2)

M: {/schreibt Volk/Fischerei in Somalia uber K26, K9,
K5 und K15}/

M: LIn Somalia oder? (.)

L: LJa

M: lweil das ist ja Somalia
{/schreibt weiter}/

R: Jetzt sind das theoretisch S&dulen, die wir nur am
Ende verbinden wiirden.

M: Ja.

R: Dann ist das doch gut.

L: und untereinander kann man die die Sdulen bisschen
verbinden, weil eins zum anderen fihrt.

M: Ja

Wenn mehrere Karten ei-
nem Sub-System zugeord-

net werden.

Verbindung zwi-
schen den Sub-
Systemen

Die SuS bilden Verbindungen
zwischen den Sub-Systemen und
beschreiben die Beziehungen
zwischen den Elementen im
Raum.

R: Und zum Hunger, {/zeigt auf Hunger}/ weil die haben
ja kein Essen und haben ja kein Geld (2) oder, jav?

M: LMh. {/zieht Pfeil von Terror zu Hunger}/ (2)

R: Lga ist auch weit genug. Was schreiben wir
jetzt noch dran? (5)

M: Verursacht?

L: LMh .

R: LJa schreib mal verursacht, ist gut-
L: Lan
welches? Da und hier verursacht-

R: Lund hier (3) {/zeigt

auf Piraterie}/ verbessert vielleicht, haben wir auch
noch nicht gehabt. Oder Hunger, Hunger verbessert (

)

M: Le (§a) @
L: Loder vermehrt?
R: lHunger vermehrt Hunger, du

bist gut @(.)Q@ (3)
M: {/schreibt "vermehrt" auf Pfeil von Terror zu Hun-
ger}/
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Reorganisieren

Die SuS iiberdenken die bereits
verorteten  Informationskdirt-
chen und reorganisieren die
Platzierung.

R: °Ich glaub du hast gerade falsch aufgeklebt®

()

Y: Thr misst lauter reden, sonst hort man des nicht.
R: Du hast die Karte falsch aufgeklebt, des gehdrt
hierhin. {/zeigt zu K18}/

(4)

M: Sach mal mein Freund, das geht so nicht (6) :Y Soll
ich des abziehn?

(2)

Y: Falsch aufgeklebt oder?

M: Ja {/zieht K21 wieder vom Plakat ab}/

)

Zirkuléire Wir-
kungsbeziehung

Die SuS beachten, dass die Wir-
kungsbeziehungen nicht nur li-
near, sondern auch zirkuldr sein
kénnen.

(.

Y: Ja probier ma, aber nich, das::s (.) Ja, ja geht.
(3)

R: (Ne ne was wird denn das hier)

(24)

L: {/klebt K21 neben K18}/

R: Le(.)e ja unterm Netzwerk (2) dhm wir gehdren doch

auch da mit zu {/zeigt auf Block Deutschland->Soma-
lia}/, also profitieren wir doch hier jetzt auch von
dem illegalen ah Fischhandel, oder? Wir essen das Jja,
unterstitzen das ja, oder?

M: LMh
L: Lya
R: LIndem

wirs kaufen. Auch den Handel {/zeigt auf Handel}/ be-
dingen, weil wir essen ja, was von da kommt

L: LJa
(.) und damit auch die Piraterie {/zeigt auf Pirate-
rie}/, weil die Piraterie das alles ausraubt und damit
auch den Terror-

R: LJa, also die iberleben
ja nur wegen dem Handel, weil die die ja iberfallen,
also-

L: lEigentlich
ist das-

R: lLAlso Fisch essen wir ja auch da wieder-

L: Lféngt zum

Beispiel hier an{/zeigt auf Deutschland->Somalia}l/,
geht da weiter {/zeigt auf Hunger}/, dann da{/zeigt
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auf Handel}/, dann fuhrt das alles zu Terror {/zeigt
von Piraterie auf Terror}/, dann fiuhrt es zu Flicht-
lingen {/zeigt auf Armut}/

R: Lja aber dann hier da
fihrt es ja nicht zu Terror (.) {/zeigt von Piraterie
auf Terror}/

L: LJa doch-

R: Lper Terror verursacht die

Piraterie (2) well die keine- keine Berufe haben werden
die Piraten

L: Lya
R: Laber
wir filhren ja von dhm (3) dem Handel {/zeigt auf Han-
del}/ (.) zum (.) wo haben wir noch was, wo wir uns in
der Reihe neben dem Handel -

M: LNach da
{/zeigt von Handel zu Piraterie}/

R: Lya

von Handel nach da {/zeigt auf Piraterie}/ (3) &h wir
unterstiitzen ja den Wechsel wvon den Fischereien
{/zeigt auf Pfeil "Wechsel"}/ und ich iUberleg grad wie
wir auf Terror kommen (8) dann unterstiitzen wir aber
auch die Armut-

L: Lpann gehen wir
hier hin {/zeigt auf Volk}/, dann gehen wir also wenn
wir so wollen dann gehen wir noch hier zum Hunger
{/zeigt auf Hunger}/-

R: LWwir unterstiitzen ja nicht, wir unterstiitzen
doch nicht, dass die Regenzeit {/zeigt auf Volk}/ (.)
trockener wird, dafiir kénnen wir ja nichts, oder?

M: LNe

R: Lich dachte nur, dass wir irgendwie ne
Verknipfung zu Terror haben-

L: LJa aber hier {/zeigt auf Volk }/(.) warte
mal durch die Fischeri in die Piraterie-

R: Lburch den Handel? (.) Ja da kénnen wir ja nichts
fir, dass die ihren Job wechseln (.) oder? Ich sag wir

sind dafiir dass die Handeln {/zeigt auf Handel}/, weil
wir davon profitieren und davon, dass das (Gebiet)
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leergefischt wird {/zeigt auf Deutscland->Somalia}/,
weil wir wollen es ja auch wiederbekommen-

L: LEinfach
nur das oder was?
R: LNein, aber es geht ja weiter durch

dieses Gebiete leerfischen {/zeigt auf Deutschland-
>Somalia}/ verursachen wir &h den Handel {/zeigta auf
Handel}/, der hilft der Piraterie {/zeigt auf Pirate-

rie}/ (.) weil die die ja Uberfallen, weshalb immer mehr
Fischereien {/zeigt uf Volk}/ in die Piraterie wech-
seln {/zeigt auf Piraterie}/ (.) und (3)

L: Lpas
wars-

R: Lyir
unterstiitzen auch den Terror, weil durch die Piraterie
entsteht doch auch Terror (.) oder?

L: LJa, ja aber wir haben da
keinen Pfeil (5)

R: LNe wir unterstiitzen ja nicht die Biirgerkriege,
wir koénnen ja nichts dafiir, oder? (.)

L: lNaja doch-

R: L¢ ) schon
L: Lya
wegen den Piraten vielleicht auch-

R: LJa, aber die- die Biirgerkriege,

dadurch dass es keine Berufe gibt entstehen doch die
Piraten, also dass die nicht genug zum Arbeiten haben?

(2)

M: LJa aber die
Piraten, wenn die dann-

R: lerden es immer mehr Piraten-

M: Langreifen und so,
entsteht ja auch der Terror (2)

R: LAlso entsteht auch Terror
und dadurch entsteht dann die Armut und die fihrt zu
Hunger und (.) jetzt haben wir alles-

L: LJa

R: LOkay

M: LDann muss da noch ein Pfeil hin {/zeigt

auf Terror}/
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R: Linm,
mach einfach nur mal hier oben einen hin, oder? (4)
L: {/malt einen Pfeil von Terror zu Armut}/

Knotenpunkt Die Sus identifizieren einen Kern M: Jo (.) Aber das ist ja auch die Hauptsdule, weil

(Knotenpunkt/Ausgangslage) iieoilles andere beeinflusst.
: ay.
des Problems. M: Deswegen ist die auch in der Mitte. (5)

Startpunkt Die SuS suchen nach der An- M: Lja okay (.) A:hm (.) Dann kénnen wir das mit,
fangskarte, nach dem Start- Somalia wird als gescheiteter Staat, kénnen wir das
punkt als Oberdings nehmen und konnte so mit den (.) das mit

’ den Terrorgruppen und das mit den- {/gestikuliert die
Standorte der K12 und die dazugehdérigen Pfeilbeziehun-
gen}/

R: Lso ein Baumdiagramm?
L: LJaja {/legt K12 in die Mitte des Plakates}/
M: Ljaja (4)

Memory Die SuS sortieren die Karten M: °Also das und das {/nimmt K2 und K3 und gibt sie |m Gegensatzzur Selektion
nach einem klassischen Me- Iz;)/ passen’® findet hier immer eine
mory. L: °( ) oder?® {/legt K2 und K3 hin}/ paarweise Zuordnung

M: °Ja das und das ( ) auf jeden Fall® {/legt K2 und statt.
K3 zusammen}/

Nachhaltigkeits-  Die SuS fokussieren die vier Di- R: Lja, das fihrt zu (3) und der &h (.) Terror,

viereck mensionen Okologie, Okono- {/zeigt auf Gruppe Terror}/ weil &h durch die Birger-

mie, Soziales und Politik (thema-
tische Fokussierung).

kriege und so sind so wenige &hm (.) Arbeitspléatze da,
das fihrt ja auch zu Piraterie, weil die sonst nix
haben, oder? {/zeigt auf Piraterie}/ Und zu Hunger,
{/zeigt zu Hunger}/ genauso also da- dazu und dazu n
Pfeil {/zeigt von Terror auf Piraterie und Hunger}/
und zu Armut-—

M: {/will gerade einen Pfeil von terror zu Armut zie-
hen}/

R: {zeigt auf den Pfeil}/ Ham wir schon- ham wir schon.
Und auch mal andersrum nochmal- {/zeigt von Armut zu
Terror}/

L: LNein

R: Lboch, wenn du keinen Job hast- hast bist
du arm, also da hast du jetzt-

L: Lga okay mach hier (.)
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R: Loder?
M: {/zieht einen Pfeil von Terror zu Piraterie und von
Terror zu Armut}/

Mapstabsebene

Die SuS analysieren das System
auf unterschiedlichen Mafs-
stabsebenen (lokal, regional,
nationale, international, glo-
bal).

(Mindestens Zwei Ebenen soll-
ten angesprochen werden).

R: Deutschland hoért auf Fische zu klauen. Deutschland
bleibt beim legalen Fischland.

M: lLpas stimmt. Deutschland sollte beim legalen
Fischen bleiben und man sollte die Hintermd&nner, die-
man sollte die Hinterm&nner ausheben

R: Ja. Das die kein Geld mehr haben und dann haben
Terroristen kein Geld mehr, konnen das Land nicht mehr
terrorisieren

M: LJaja. Dann und man sollte vielleicht beispiels-
weise ah

R: LInfrastruktur verbessern.

M: Genau, man soll - die Infrastruktur miisste verbes-

sert werden. Vielleicht kdnnte die NATO was machen, da
sie da hilft, dass sie ahm die- dass sie wieder eini-
germaBen Regierung aufbauen, weil es wurde ja auch
gesagt, dass die Regierung Uberhaupt nicht mehr da ist
und das sich das deswegen so alles den Bach runter
bewegt hat.

L: LaAber was machen wir dann &hm {/zeigt auf K2}/
M: Wegen wegen der Trocken, wegen der Trockenheit?

L: ja, das ist ja auch ein ziemlich groRer Teil dafiir,
dass es so ah, also dass sie so wenig zu essen haben.
M: Ahm, vielleicht eine verbessere Wasserversorgung,
so Feldbewdsserung und so. Aber ich weil nicht, ist
das- das ist ja indischer Ozean, ist das salzig? Ist
das Salzwasser? Das misste doch Salzwasser sein, ist
ja Ozean. Dann miisste man Jja eigentlich eine Salz-
raus-Dings, wie heiBt das?

R: Einfach so eine Anlage.

M: Ja, so ne Anlage, dass die dass die das - dass die
ihre Felder bewdssern konnen, dass die Rinder nicht
mehr alle sterben und dass die Landwirtschaft wieder
funktioniert, weil die macht ja 60 Prozent der Leute
aus.

R: Ja.

M: Ja.
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Isolierende  Be-
trachtung

Die SuS betrachten nur einen
isolierten Teil des Ganzen um
Probleme zu I6sen oder sich
selbst einzuordnen.
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R: Ja dann nich mehr fischen.

(.)

Y: Bitte?

R: Da nicht mehr fischen, denen das ganze Essen weg-
nehmen, sag ich jetzt mal.

Nur isolierte Teile des Sys-
tems werden in Betracht
gezogen (beispielsweise
nur der Aspekt der Fische-
rei).

Steht haufig in Verbindung
mit der Einordnung der
Ich-Karte und der Entwick-
lung von MalRinahmen.

Blick aufs Ganze

Die SuS behalten den Blick aufs
Ganze (den Uberblick), indem
sie bei ihren Argumentationen
versuchen Bezug zum komplet-
ten System zu nehmen.

(3)

M: Ja und denen-

Y: ler soll da nicht mehr fischen?

(.)

R: Ja alle (.) die da halt immer Fische gefangen haben
(.) Deutsche und so.

R: Le(.)e ja unterm Netzwerk (2) ahm wir gehdren doch

auch da mit zu {/zeigt auf Block Deutschland->Soma-
lia}/, also profitieren wir doch hier jetzt auch von
dem illegalen ah Fischhandel, oder? Wir essen das Jja,
unterstiitzen das ja, oder?

M: LMh
L: Lya
R: LIndem

wirs kaufen. Auch den Handel {/zeigt auf Handel}/ be-
dingen, weil wir essen ja, was von da kommt

L: LJya
(.) und damit auch die Piraterie {/zeigt auf Pirate-
rie}/, welil die Piraterie das alles ausraubt und damit
auch den Terror-

R: LJa, also die iiberleben
ja nur wegen dem Handel, weil die die ja iberfallen,
also-

L: lEigentlich
ist das-

R: lLAlso Fisch essen wir ja auch da wieder-

L: Lféngt zum

Beispiel hier an{/zeigt auf Deutschland->Somalia}/,
geht da weiter {/zeigt auf Hunger}/, dann da{/zeigt
auf Handel}/, dann fuhrt das alles zu Terror {/zeigt
von Piraterie auf Terror}/, dann fihrt es zu Flicht-
lingen {/zeigt auf Armut}/
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R: Lja aber dann hier da
fihrt es ja nicht zu Terror (.) {/zeigt von Piraterie
auf Terror}/

L: LJa doch-

R: Lber Terror verursacht die

Piraterie (2) weil die keine- keine Berufe haben werden
die Piraten

L: LJa
R: Laber
wir flhren ja von dhm (3) dem Handel {/zeigt auf Han-
del}/ (.) zum (.) wo haben wir noch was, wo wir uns in
der Reihe neben dem Handel -

M: LNach da
{/zeigt von Handel zu Piraterie}/

R: Lya

von Handel nach da {/zeigt auf Piraterie}/ (3) &h wir
unterstiitzen Jja den Wechsel von den Fischereien
{/zeigt auf Pfeil "Wechsel"}/ und ich {iberleg grad wie
wir auf Terror kommen (8) dann unterstitzen wir aber
auch die Armut-

L: Lpann gehen wir
hier hin {/zeigt auf Volk}/, dann gehen wir also wenn
wir so wollen dann gehen wir noch hier zum Hunger
{/zeigt auf Hunger}/-

R: lWir unterstiitzen ja nicht, wir unterstiitzen
doch nicht, dass die Regenzeit {/zeigt auf Volk}/ (.)
trockener wird, dafiir kénnen wir ja nichts, oder?

M: Lve

R: Lich dachte nur, dass wir irgendwie ne
Verknipfung zu Terror haben-

L: Lja aber hier {/zeigt auf Volk }/(.) warte
mal durch die Fischeri in die Piraterie-

R: Lpurch den Handel? (.) Ja da kénnen wir ja nichts
fir, dass die ihren Job wechseln (.) oder? Ich sag wir

sind dafiur dass die Handeln {/zeigt auf Handel}/, weil
wir davon profitieren und davon, dass das (Gebiet)
leergefischt wird {/zeigt auf Deutscland->Somalia}/,
weil wir wollen es ja auch wiederbekommen-

L: LEinfach
nur das oder was?
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R: lNein, aber es geht ja weiter durch
dieses Gebiete leerfischen {/zeigt auf Deutschland-
>Somalia}/ verursachen wir &h den Handel {/zeigta auf
Handel}/, der hilft der Piraterie {/zeigt auf Pirate-

rie}/ (.) weil die die ja liberfallen, weshalb immer mehr
Fischereien {/zeigt uf Volk}/ in die Piraterie wech-
seln {/zeigt auf Piraterie}/ (.) und (3)

L: Lpas
wars-—

R: Lwir
unterstiitzen auch den Terror, weil durch die Piraterie
entsteht doch auch Terror (.) oder?

L: LJa, ja aber wir haben da
keinen Pfeil (5)

R: LNe wir unterstiitzen ja nicht die Biirgerkriege,
wir konnen ja nichts dafiir, oder? (.)

L: lNaja doch-

R: L( ) schon
L: Lya
wegen den Piraten vielleicht auch-

R: LJa, aber die- die Biirgerkriege,

dadurch dass es keine Berufe gibt entstehen doch die
Piraten, also dass die nicht genug zum Arbeiten haben?
(2)

M: Lja aber die
Piraten, wenn die dann-

R: lwerden es immer mehr Piraten-

M: Langreifen und so,
entsteht ja auch der Terror (2)

R: LAlso entsteht auch Terror
und dadurch entsteht dann die Armut und die fihrt zu
Hunger und (.) Jjetzt haben wir alles-

L: LJa

R: LOkay

M: Lbann muss da noch ein Pfeil hin {/zeigt
auf Terror}/

R: LAihm,

mach einfach nur mal hier oben einen hin, oder? (4)
L: {/malt einen Pfeil von Terror zu Armut}/
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Teufelskreislauf

Die SuS erkennen, dass es sich
bei dem System um einen Teu-
felskreis/Kreislauf handelt.
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R: Ja irgendwie, dass auf verschiedene Dinge, wo man
eigentlich denkt, dass die nichts miteinander zu tun
haben, doch Verbindungen haben, weil ich meine Jjetzt
die Fischerei {/zeigt von Volk auf Terror}/ (.) die
hat jetzt eigentlich nicht so viel mit dem Terror =zu
tun aber im Endeffekt, ist das alles ein Kreis-

Sachliche Positio-
nierung (Objek-
tiv)

Die SuS positionieren die ICH-
Karte ohne Bezug zur eigenen
Lebenswelt und abstrahierend
in das System. (objektiv, unab-

hdngig)

L: Lschon (.) ja (3)

L: Lzu
hier-

M: {/malt einen Pfeil vn K27 zu Deutschland->Somalia}/
R: L
Nach Handel {/zeigt auf Handel}/

L: Lga (5)

L, R, M: {/zeigen auf Handel}/
M: {/malt einen Pfeil von Deutschland->Somalia zu Han-
del}/

R: Lund von Handel &h zu Piraterie {/zeigt auf
Piraterie}/-
L: Lzu Piraten- {/zeigt auf

Piraten}/

M: {/mat von Handel zu Piraterie}/

R: LAh dann
davon dazu und auch dazu {/zeit von Piraterie zu Volk
und zu Terror}/, weil wir unterstiitzen ja durch diesen
Wechsel, dadurch dass der Handel-

L: LSoll ich hier ein- {/zeigt auf Wechsel}/

R: LDer macht ja immer mehr
Fischereien- nein, nein {/zeigt auf Piraterie}/, das
ist ja der Wechsel da und von da nach da {/zeigt auf
Piraterie und Volk}/, ich meine nur, dass der Handel
unterstiitzt Jja die Piraterien und dazu {/zeigt auf
Piraterie}/ wechseln ja immer mehr Fischer zu Pirate-
rie, weil es ja auch unterstitzt wird, deshalb meine
ich unterstitzen wir beides, also in beide Richtungen-
M: {/malt Pfeile von Piraterie zu Terror und zu Volk}/
L: Lund wieder zu ich-

R: LNe und dann
haben wir noch durch den Terror unterstiitzen wir die
Armut und dazu den Hunger- {/zeigt von Terror auf Armut
und dann auf Hunger}/
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M: {/zieht Pfeile von Terrir zu Armut und von Armut zu
Hunger}/

L: Llokay (4) eigentlich von Armut auch noch Energie
und eigentlich alles (.)

R: LJa von der Armut eigentlich auch noch die
Energie, stimmt {/zeigt von Armut zu Energie}/ (4) okay
gut-

M: {/malt Pfeil von Armut zu Energie}/

L: Lga

M: °Wo sind denn meine Piraten?®

L: {/zeigt auf K6}/

(5)

M: {/verbindet K27 mit K6}/

Y: Warum verbindest du dich mit den Piraten?

(2)

M: Weil ich ein Piraten-Fan bin

Y: Mhmm (.) Was sagen die andern? Wo wiirdet ihr euch
einordnen?

(2)

L: ((stdhnt)) {/liest Plakat}/

(2)

M: {/schreibt seinen Namen an Pfeil von K27 zu K6}/
Ich hab mein Name auch dahin (3) Guck Serien von Pi-
raten. Ich bin ein Piraten-Fan.

Emotionale Posi- Die SuS positionieren die ICH-

tionierung (Sub- Karte in Bezug zur eigenen Le-

jektiv) benssituation. (subjektiv, emoti-
onal)

Y: Okay

(4)

M:L °Ahoi, Matrosen® (3) °Du gehdrst doch auch zu Pi-
ratencrew® Q(.)Q

(11)

M: {/zeigt auf K24 und schaut dabei L an}/ @(2)Q

L:

(

M °Spasti®

4)

L: Also ich wiird sagen hier {/zeigt auf K15}/ Ahm, das
rund 60% der Bevdlkerung so in der Landwirtschaft tétig
sind, weil mir essen und trinken wichtig ist.

Y: Mhmm, okay

(4)

L: {/verbindet K27 mit K15 und beschriftet den Pfeil
mit seinem Namen}/

(2)
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M: Ich hab Piraten genommen, weil die eh iberfallen
und Essen nehmen und die haben auch Geld, Gold, alles.

Hyperbel/[]ber- Die SusS fiigen Ubertreibungen/ R: Ich. {/nimmt die Arbeitsanweisung und K27 in die

treibung/Uber- Uberspitzungen in ihre Erldute- Hand}/ und erldutere inwieweit du dieses Netz-. Achso,
spitzun runden ein Teil dieses Netzwerks bist.
P g g ’ M: LAchso, ich weiB. Das, weil wir kommen aus

Deutschland und wir kaufen Fisch. {/zeigt auf die linke
Seite des Plakats}/ Kauft ihr Fisch?

R: Ja. Den ganzen Tag ess ich Fisch. (4)
Hierarchisierung  Die SuS streben mehrere kleine R: Deutschland hért auf Fische zu klauen. Deutschland Es werden Eingriffsmog-
von Lésungsan- Lésungsansitze an und hierqr- Pleibt beim legalen Fischland. . lichkeiten in einer Reihen-
sditzen chisieren diese. M- LDaS. stimmt. Deutscmand. SOl.lte be..lm lega%en folge entwickelt.
Fischen bleiben und man sollte die Hintermanner, die-
man sollte die Hinterm&nner ausheben
R: Ja. Das die kein Geld mehr haben und dann haben
Terroristen kein Geld mehr, konnen das Land nicht mehr
terrorisieren
M: LJaja. Dann und man sollte vielleicht beispiels-
weise &h
R: LInfrastruktur verbessern.
M: Genau, man soll - die Infrastruktur miisste verbes-
sert werden. Vielleicht kdénnte die NATO was machen, da
sie da hilft, dass sie ahm die- dass sie wieder eini-
germaBen Regierung aufbauen, weil es wurde Jja auch
gesagt, dass die Regierung iberhaupt nicht mehr da ist
und das sich das deswegen so alles den Bach runter
bewegt hat.
Exogene Hand- Die SuS stofien Handlungsein- Y: Welche Personengruppen kénnten da denn mit eingrei-
; ; i fen?
lungseingriffe griffe exogen an. . lichtige
Personengruppen @ (.)@ Ja de- (2) Jja also (3) zur- zur
Terrorbekammpfung wird ich dann ja eher so, die- die
Amis ( ) @ich weiB net(@

L, M: @(.)Q@

R: Leout an (2) wegen (2) wasgibts denn noch, um den
Terror zu bekdmpfen, dann Deutschland, also wlird ich
sagen, dass Merkel was sagen muss-—

L: Lga, die Regierung.

M: L{/nickt}/ die Regierung
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R: LJa, ah und
(.) wvielleicht Hungerunterstiitzung, generell mal Eu-
ropa fragen oder so?

Endogene Hand-
lungseingriffe

Die SuS stofsen Handlungsein-
griffe endogen an.

Y: Wir wiirde denn so eine Kontrolle da dann aussehen?
Was stellst du dir darunter vor?

L: Ahm, vielleicht (.) hier ist ja nur so nen, so nen
schmaler Dingsda

Y: Mhh.

L: Da wirde ich vielleicht einfach (.) Wachposten so
an die Seite, oder ich weil nicht, wenns (.) Na ist ja

schon eigentlich groB, aber ich wlrde auch mehr Kon-
trollen durchfahren lassen, vielleicht irgendwo-

R: So nen Zoll oder so.

L: Ja, so nen Zoll.

Y: Und wen sollen die dann kontrollieren?

L: Die Schiffe, die da rein wollen in den Hafen, oder
in das, in das- Golf irgendwas

R: Ins Land.J und adhm (3) ahm die ins Land rein wollen
und &hm andere Schiffe dann kidnappen wollen.

L: Ja das wissen die Kontrolldre ja dann nicht.

R: Ja, deswegen deswegen ja, deswegen gibts ja auch
diese Kontrollen, oder-

L: Gibt’s die ja nicht. (2)

R: Ja viell- das war ja noch ne Idee von dir. Dass es
da vielleicht Zoll aufgebaut wird, oder sowas.

Ja ich wiird sagen Zoll in Form von Schiffen oder
.) einfach Leuten die kontrollieren. (2)

Kein Lésungsan-
satz

Die SuS formulieren vermeintli-
che Lésungsméglichkeiten, die
entweder unméglich umsetzbar
sind oder auch jene, welche
falsch sind.

Den ganzen Regen aus Deutschland dahin schicken.
bitte?
Den ganzen Regen aus Deutschland dahin schicken.

o |~

Lésungsansditze
mit kurzfristigen
Konsequenzen

Die SuS erkennen die Grenzen
von Lésungsansdtzen und be-
achten den Einfluss/die Konse-
quenzen von kurzfristigen Zeit-

L: also ich war erstmal fir (.) Geld weil ohne Geld
geht ja eigentlich gar nichts, ohne Geld gibt's keine:
(.) geniigenden Sicherheitskrafte fi:r die Terroran-
schlédge (.) flur die Pira- fir die (.) Piraterie (.)
das die

M: (@Piraterie@

Zum Beispiel:
Ausfischen vor Somalia

Handelsschiffe mit Waffen
und Sicherheitspersonal

ausstatten

123



verzégerungen bei Handlungs-
méglichkeiten (zeitliche Fokus-
sierung).

5| Umsetzung des Forschungsprojektes

L: ja war doch richtig (.) jeden Fall (.) damit die
(.) ganzen (.) 1illegalen Dinger erstmal abgeschafft
werden dafiir muss erstmal Geld her, damit (.) die den
Sicherheitsmalbnahmen eintr- (2) damit die genltigend Si-
cherheitsvorkehrungen treffen kénnen (.) joa (.) udn

Y Wer soll das Geld bringen?

L Das is die Frage

R: Ja wir Blrger hier in Deutschland
M

Lésungsansditze
mit  mittelfristi-
gen Konsequen-
zen

Die SuS erkennen die Grenzen
von Lésungsansdtzen und be-
achten den Einfluss/die Konse-
quenzen von mittelfristigen Zeit-
verzégerungen bei Handlungs-
méglichkeiten (zeitliche Fokus-
sierung).

Zum Beispiel:

Losegelder der gekidnapp-
ten Schiffe mit lokalen Ent-

wicklungsauftragen
binden

ver-

Lésungsansditze
mit langfristigen
Konsequenzen

Die SuS erkennen die Grenzen
von Lésungsansdtzen und be-

: Wie?
R: Eigentlich ja nich aber kdénnte man ja (?) (.) es
gibt ja viele Menschen die halt spenden und (2) trotz-
dem sollte die Regierung sein (.) die sich (.) genau
wie zum Beispiel in Griechenland sich Geld leiht (.)
um was (.) Arbeitsplatze zu schaffen, um (2) alles zu
schaffen, dann am Ende (.) die die Wirtschaft wieder
(.) bisschen steigt
Y: Okay (.) und wenn Jjetzt gespendet wird, dann is
das Geld ja auch irgendwann leer
R: irgendwann is es leer ja sicher
L: Die haben kein Milit&dr, die haben kein: richt- die
haben schon Polizei glaub ich aber (.) nich so: gut
und weit entwickelt wie in Deutschland
M: LJa du musst das Milit&r
von nem anderen Land aushelfen
L: Llamerika oder so
R: Ja (?) Militar
M: lKeine Ahnung
L: Ja und deswegen wlrd ich sagen, muss erstmal die
Ganzen (.) hier (.) Rabauken weg {/ Zeigt auf K24}/
M @Rabauken(@
L Ja
M: Ja
L: Die da (.) fur Unruhe sorgen (.) weil
M ja das war doch jetzt mal ne LOsung
R Das war unsere Antwort ja
M: Und die Frage ist, was machen wir mit den Hinter-

mannern, weil der Staat ist ja auBen vor. Der ist ja
nicht mehr da, ansonsten wliirde ich sagen, man setzt

Zum Beispiel:

Der Abschied einer zentra-

len Regierung
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achten den Einfluss/die Konse- man setzt ein Polizeikommando drauf an und dann funk- Die Zusammenarbeit der

quenzen von langfristigen Zeit- tioniert das. o ) . _ verschiedenen Volksgrup-
. . ja, aber das Polizeidings hangt ja mit dem Staat
verzégerungen bei Handlungs- ruSAmmen pen

mdglichkeiten (zeitliche Fokus- M: LJaja. Ja, genau das meine ich ja. Der ist ja

sierung). auben vor.
M: Ah, die Fr- Da das misste man eigentlich theoretisch
dh wie heiBen die? Wer war das mit den Truppen mit
dem?
R: Die UNO? mit Truppen?
M: Ich weiB es nicht mehr.
L: Ich auch nicht.
R: Waren es nicht das die einschalten kdénnen, wenn es
in einem Staat extreme Dinge tuen. Das war mit UNO,
alles klar. Achja, das war der Text von UNO.
M: LJaja. Ja. Also wir sagen zum einen- oder war
das doch NATO
R: Nein, das war UNO, der Text.
M: Okay gut, wir sagen. Also einmal die UNO, dass die
Hintermé&nner ausgeschaltet werden, dass die.
R: LAusgeschaltet. @(.)@
M: Ja, gehst hin, haust du denen in die Fresse, wun-
dervoll. Q@(.)Q
L: @(.)@ Nein, hort auf dariber Scherze zu machen.
R: @(.)@
M: Warum? Ja. Also die Hinterm&nner miilssen aus den
Verkehr gezogen werden, damit der Terror und der Bri-
gerkrieg sich nicht mehr so- legt das doch einfach
dahin.
R: Nein, ich habe (es jetzt einfach an).
M: Ahm, dass der dass der Terror eingeddmmt wird. Die
NATO, dass der Terror eingedammt wird und die deutsche
Regierung, dass die Menschen da nicht einfach fischen,
ohne dass sie das dirfen.

Bestdindige L6- Die SuS suchen nach langfristi- M: lpas stimmt. Deutschland sollte beim legalen
sungsansiitze gen Lésungsansdtzen und hiiten Fischen bleiben und man sollte die Hintermdnner, die-
man sollte die Hinterma@nner ausheben

R: Ja. Das die kein Geld mehr haben und dann haben
Terroristen kein Geld mehr, konnen das Land nicht mehr
terrorisieren

sich vor vorschnellen Lésungen.
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M: Ljaja. Dann und man sollte vielleicht beispiels-
weise ah

R: LInfrastruktur verbessern.

M: Genau, man soll - die Infrastruktur misste verbes-

sert werden. Vielleicht kdnnte die NATO was machen, da
sie da hilft, dass sie &hm die- dass sie wieder eini-
germaben Regierung aufbauen, weil es wurde Jja auch
gesagt, dass die Regierung iberhaupt nicht mehr da ist
und das sich das deswegen so alles den Bach runter
bewegt hat.

Kurzlebige L6- Die SuS suchen nach kurzfristi-
sungsansdétze gen Loésungsansdtzen.

Y: Und welche Akteure koénnten da eingreifen um in So-
malia zu helfen?
M: Ehh. (2) Wie nennt man das?(2) Das wenn man sowas

im Fernsehen. (6) Wie heiBen die denn?

L: Ja, wer wer denn-?

M: Ei, diese (3) diese Hilfsgruppe da. Mensch.
R: UNICEF oder was? Oder meinse was-

M: LJa, so um den Dreh sowas.

Y: Okay die konnenten helfen-

M: LsSo Menschenhelfer.
R: Achso wie wie-

Zum Beispiel:
Spendengelder

Tab. 17| Induktiv entwickeltes Kategoriensystem
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Zudem lassen sich auch die geographischen Basiskonzepte auf das induktiv entwickelte Kate-
goriensystem abbilden (vgl. Tab. 18).

Kategorie MaR- Mensch-  Nach- Raum-  System- Zeitho-
stabs- Umwelt- haltig- kon- ele- rizonte
ebenen System keits- zepte mente

viereck

Assoziation

Behauptung

Bestdindige Lésungsansdtze X X X X X X

Blick aufs Ganze X X X X X X

Darstellungsformen X X X

Emotionale Positionierung

Endogene Handlungseingriffe X X X X X

Exogene Handlungseingriffe X X X X X

Hierarchisierung von Lésungsan- X X

sétzen

Hyperbel

Hypothese/ Vermutung X

Irrelevante Informationen

Isolierende Betrachtung

Kein Lésungsansatz

Knotenpunkt X

Kurzlebige Lésungsansdtze

Lésungsansdtze mit kurzfristigen X

Konsequenzen

Lésungsansdtze mit mittelfristigen X

Konsequenzen

Lésungsansdtze mit langfristigen X X X X X X

Konsequenzen

Mafstabsebene X X

Memory

Mensch-Umwelt-System X X

Monokausales Denken

Nachhaltigkeitsviereck X X

Prikonzept

Rangfolge X

Reorganisieren X

Sachliche Positionierung X X X X X

Selektion X

Signalwort X X

Startpunkt X

Strukturiertheit X

Strukturmerkmal

Teufelskreislauf X X X

Thematisches Vagabundieren

Ursache-Wirkungs-Beziehungen X X X

Verbindung zwischen den Elemen- X X X

ten

Verbindung innerhalb der Sub-Sys- X X X

teme
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Verbindung zwischen den Sub-Sys- X X X
temen

Vorschnelle Lésungen |

Vorwissen \ X
Zirkulére Wirkungsbeziehung \ X X X X

Tab. 18| Zuordnung der Kategorien zu den Basiskonzepten

Nach diesem ersten vermeintlich erfolgreichen Codierungsprozess wurde das empirische Ma-
terial in Form der erstellten Transkripte ein weiteres Mal von der Forschenden selbst codiert.
Bevor der Zwischenschritt der fallbezogenen thematischen Zusammenfassungen in das Analy-
severfahren integriert wird und die kategorienbasierte Auswertung und Ergebnisdarstellung
erfolgt, ist es von enormer Relevanz, einen Blick auf die Gltekriterien zu werfen.
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5.4.2 Qualitidt der Qualitativen Inhaltsanalyse

Laut MAYRING wird die sogenannte Intracoderreliabilitat eingesetzt, ,wenn der gleiche Inhalts-
analytiker am Ende der Analyse nochmals Material (oder relevante Abschnitte) codiert, ohne
seine ersten Kodierungen zu kennen” (MAYRING 2010, S. 116). Die Software MAXQDA bietet die
Berechnung der Intracoder- und Intercoderreliabilitat an. In diesem Fall wurden der prozentu-
ale Teil der Codeuiberlappungen an Segmenten verglichen und der Cohens Kappa-Wert errech-
net, sodass die Frage nach dem Uberschneidungsbereich dieser zwei Codierung beantwortet
werden kann (vgl. MAXQDA 2019). Mit dem Kappa-Wert wird der ,zufallskorrigierte Wert fir
die prozentuale Ubereinstimmung” (MAXQDA 2019) berechnet, zugleich wird dabei beriick-
sichtigt, ,,mit welcher Wahrscheinlichkeit zwei Personen zufallig die gleichen Codes in einem
Dokument auswahlen“ (MAXQDA 2019).

1. Dokument

1 0
2. Dokument 1 a=252 b=22 274
0c=18 0 18

270 22 292
P(observed) =Po=a/(a+b+c) =086
P(chance) = Pc = 1/ Anzahl der Codes = 1/ 26 = 0.04

Kappa = (Po - Pc) / (1 - Pc) = 0.86

Bei ungleicher Anzahl an Codes pro Segment oder bei Auswertung eines Codes allein:
P(chance) = Pc = Anzahl der Codes / (Anzahl der Codes + 1)? = 0.04

Kappa = (Po - Pc) / (1 - Pc) = 0.86

Abb. 43| Beispielberechnung Cohens-Kappa Gruppe 10

Die Vierfelder-Tafel veranschaulicht die einzelnen Koeffizienten, wobei oben links die Anzahl
der Codierungen festgehalten werden, die ibereinstimmend sind und oben rechts und unten
links werden die Nicht-Ubereinstimmungen eingefiigt. ,Da in MAXQDA bei der Intercoder-
Ubereinstimmung auf Segmentebene nur die Segmente beriicksichtigt werden, bei denen min-
destens ein Code vergeben wurde, ist die Zelle unten rechts per definitionem gleich Null (denn
es werden ja keine Dokumentstellen in die Analyse einbezogen, die von beiden Codierern nicht
codiert wurden)” (MAXQDA 2019). P (observed) bezeichnet die einfache prozentuale Uberein-
stimmung und P (chance) bestimmt den Wert der zufilligen Ubereinstimmung. Dieser Zufalls-
wert wird dabei anhand der Anzahl der von den Codierern unterschiedlich genutzten Katego-
rien bestimmt. WIRTz, KuTscHMANN (2007) halten fest, dass Werte bis 4 fehlende oder sehr
schwache Ubereinstimmungen reprisentieren, Werte zwischen 0,40 und 0,59 zeichnen eine
maRige Ubereinstimmung aus, Werte im Bereich zwischen 0,60 und 0,74 gelten als Indikator
fur gute Ubereinstimmungswerte und ab 0,75 ist die Sprache von einer sehr guten Uberein-
stimmung (vgl. ebd., S. 3). Die folgende Tabelle stellt die Ergebnisse der Intracoderreliabilitat
dar, welche alle eine sehr gute Ubereinstimmung aufweisen.
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Gruppe Cohens Kappa
06 Kappa =0.97
08 b Kappa =0.97
07 (1) Kappa =0.95
07 (3) Kappa =0.95
07 (5) Kappa =0.94
09 Kappa =0.95
10 Kappa =0.86
12 Kappa =0.83

Tab. 19| Intracoderreliabilitat

Neben der Intracoderreliabilitat gilt es ebenfalls die Intercoderreliabilitat zu erfassen. Fir die
Berechnung dieser ist es grundlegend, die Codierregeln zu formulieren, in welcher neben dem
anzuwendenden Kategoriensystem die Regeln fiir den gemeinsamen Codierprozess festgehal-
ten werden. Bevor jedoch das Material von einem weiteren Codierer gegenanalysiert wird, ist
vorab eine Schulung erforderlich, in welcher das Kategoriensystem, vor allem die Definitionen
und die Ankerbeispiele zur Diskussion gestellt und deren objektive Anwendbarkeit Gberpriift
wird. Ebenso soll der Einsatz der entwickelten Regeln getestet werden. Nach der Uberarbeitung
des gesamten Leitfadens kann dieser zur Bestimmung der Intercoderreliabilitat verwendet wer-
den. Neben dem bereits ausfuhrlichen Kategoriensystem sollen im Folgenden die Regeln fir
die Codierprozess dargestellt werden:

Codierregeln:

1. Es werden Sinneinheiten codiert, jedoch mindestens ein vollstdandiger Satz.

2. Wenn die Sinneinheit mehrere Satze oder Absatze umfasst, werden diese codiert.

3. Sofern die einleitende oder zwischengeschobene Interviewer-Frage zum Verstandnis erforder-
lich ist, wird diese ebenfalls mitcodiert.

4. Beim Zuordnen der Kategorien gilt es, ein gutes Mal’ zu finden, wie viel Text um die relevante
Information herum mitcodiert wird.

5. Die Codierung erfolgt ausschlieBlich als einzelner Codierer (Vergleichbarkeit).

6. Alle Kategoriensysteme mit den entsprechenden Kategorien, Beschreibungen und Ankerbei-
spielen stehen in Form eines Codierleitfadens fiir den Codierer zur Verfligung, der beim Codie-
ren Orientierung geben soll.

7. Alle notwendigen Grundlagen fir das Codieren sind in MAXQDA voreingestellt.

8. Der Codierer muss seine Codierungen regelmaRig wahrend des Kodierens abspeichern.

9. Der Codierer erhilt fiir den Codierprozess ein Transkript.

10. Die Codiereinheit als kleinsten Materialbestandteil der ausgewertet werden darf bildet eine
Aussage eines Probanden (meist ein Satz).

11. Die Kontexteinheit wird nach den Sinnabschnitten festgelegt.
Tab. 20| Codierregeln (Eigene Darstellung nach KuckArTz 2014, S. 82; METzNER 2014, 386ff.)

Als zentrales Mittel der Qualititsverbesserung diente die Uberpriifung der Ubereinstimmung
unterschiedlicher Codierer, dabei wurden alle acht Gruppen zusatzlich und unabhangig von ei-
ner Studentischen Hilfskraft gegencodiert. Diese Codierungen und die der Forschenden wurden
im Anschluss in eine Datei eingefiigt, um so den Cohens Kappa Wert zu berechnen. Die Werte
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der Intercoderreliabilitit liegen zwischen 0.88 und 0.94 und weisen damit eine sehr gute Uber-
einstimmung auf. Die Berechnung der Intra- und der Intercoderreliabilitat findet sich ausfiihr-
lich im Anhang wieder (vgl. Anhang 10.4 und 10.5).

Gruppe Cohens Kappa
06 Kappa =0.93
08 b Kappa =0.92
07 (1) Kappa =0.93
07 (3) Kappa =0.84
07(5) Kappa = 0.88
09 Kappa =0.86
10 Kappa =0.86
12 Kappa =0.83

Tab. 21| Intercoderreliabilitat

Mit der Intra- und der Intercoderreliabilitat konnte bereits das Gltekriterium der Verldsslich-
keit bestatigt werden. KuckarTz (2014) hat die Gltekriterien der quantitativen Forschung in
neue Kriterien der qualitativen Forschung transferiert (vgl. ebd., S. 166):

Gutekriterien quantitativer Forschung

Gutekriterien qualitativer Forschung

Objektivitit

Bestatigbarkeit

Reliabilitdt

Zuverlassigkeit/ Verlasslichkeit/ Auditierbarkeit

Interne Validitdt

Glaubwirdigkeit/ Verlasslichkeit

Externe Validitdt

Ubertragbarkeit/ Passung

Tab. 22| Gltekriterien quantitativer und qualitativer Forschung (KuckArTz 2014, S. 166)

Im Fokus der Qualitativen Inhaltsanalyse stehen nach KuckaRrTz (2014) vor allem die Glaubwiir-
digkeit und die Ubertragbarkeit (vgl. ebd., S. 166). Fiir die Glaubwiirdigkeit und Verlasslichkeit
liegt eine Checkliste vor, welche im Rahmen dieses Forschungsprojektes Anwendung finden

soll:
Glaubwiirdigkeit/ Verlasslichkeit Umsetzung
Wie wurden die Daten fixiert? Mit MAXQDA

Wurden Transkriptionsregeln benutzt und wer-
den diese offen gelegt?

Vergleiche Kapitel 5.3 - Hauptstudie

Wie sah der Transkriptionsprozess konkret aus?

Vergleiche Kapitel 5.3 - Hauptstudie

Wer hat transkribiert?

Studentische Hilfskrafte mit Transkriptionserfah-
rung

Wurde eine Transkriptionssoftware benutzt?

MAXQDA

Ist das synchrone Arbeiten mit Audio-Aufnahmen
und Transkription méglich?

Sowohl die Audioaufnahme als auch die Video-
aufnahme kann zeitlich zum Transkript abgespielt
bzw. aufgerufen werden

Wurden die Transkriptionsregeln eingehalten und
entspricht die verschriftliche Fassung dem Gesag-
ten?

Dies kann bestatigt werden

Ist die gewdhlte inhaltsanalytische Methode fiir
die Fragestellung angemessen?

Vergleiche die Ausfiihrungen in Kapitel 4.3 — Qua-
litative Inhaltsanalyse als Analyseinstrument
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Wie wird die Wahl der Methode begriindet?

Vergleiche die Ausfiihrungen in Kapitel 4.3 — Qua-
litative Inhaltsanalyse als Analyseinstrument

Wird das jeweilige Verfahren in sich richtig ange-
wendet?

Vergleiche die Ausfiihrungen in Kapitel 5.4 — Um-
setzung der inhaltlich strukturierenden Inhaltsan-
alyse

Wurde die
durchgefiihrt?

Inhaltsanalyse computergestiitzt

Ja, mit der MAXQDA-Software

Wurde das Material durch mehrere Codierende
unabhdngig voneinander bearbeitet?

Neben der Forschenden hat eine Studentische
Hilfskraft alle Analyseeinheiten gegencodiert.

Wie wurde die Ubereinstimmung der Codieren-
den ermittelt?

Mit Hilfe der Intercoderreliabilitdit und der
MAXQDA-Software

Ist das Kategoriensystem in sich schliissig?

Vergleiche die Ausfiihrungen in Kapitel 5.4 — Um-
setzung der inhaltlich strukturierenden Inhaltsan-
alyse

Sind die Kategorien und Subkategorien gut ausge-
arbeitet?

Vergleiche die Ausfiihrungen in Kapitel 5.4 — Um-
setzung der inhaltlich strukturierenden Inhaltsan-
alyse

Wie prdzise sind die Kategoriendefinitionen?

Vergleiche die Ausfiihrungen in Kapitel 5.4 — Um-
setzung der inhaltlich strukturierenden Inhaltsan-
alyse

Gibt es Ankerbeispiele fiir die Kategorien?

Vergleiche die Ausfiihrungen in Kapitel 5.4 — Um-
setzung der inhaltlich strukturierenden Inhaltsan-
alyse

Werden alle Daten bei der Inhaltsanalyse beriick-
sichtigt?

Vergleiche die Ausfiihrungen zur Fallauswahl in
Kapitel 5.3 - Hauptstudie

Wie oft wird das Material bis zur endgiiltigen Co-
dierung durchlaufen?

Probecodierung
Erster Codierprozess
Zweiter Codierprozess
Gegencodierung

Werden auch abweichende Féille beriicksichtigt?

Keine Anmerkung moglich

Wurden im Verlauf der Inhaltsanalyse Memos ge-
schrieben?

Die Memos wurden direkt in MAXQDA eingefligt
um erste Ideen und im Folgenden Analysepunkte
und mogliche Knotenpunkte festzuhalten

Wird mit Originalzitaten gearbeitet und nach wel-
chen Kriterien werden diese ausgewdhlt?

Die Analyse erfolgt anhand der Transkripte, wel-
che auf Basis der wortlichen Zitate entstanden
sind

Sind die gezogenen Schlussfolgerungen jeweils in
den Daten begriindet?

Vergleiche die Ausfiihrungen in Kapitel 6 - Ergeb-
nisse

Tab. 23| Uberpriifung der Studienzuverlissigkeit

Mit der externen Validitit gilt es die Ubertragbarkeit und die Verallgemeinerung der Ergebnisse
trotz einer kleinen Fallzahl zu Gberpriifen. Zu den Strategien, die dazu geeignet sind, die Verall-
gemeinerbarkeit von empirischen Befunden zu erhéren zéhlen nach Kuckartz (2014):

Peer debriefing, welche in Form von regelmaBigen Treffen mit kompetenten Personen inner-
halb und aulRerhalb der Forschungsgruppe stattgefunden haben (vgl. Kap. 5.2.2).
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Member checking, mit welchem Analyseergebnisse besprochen und zur Diskussion gestellt
werden konnten, sodass eine kommunikative Validierung stattfand und eine qualifizierte Riick-
meldung erfolgte.

Ausgedehnter Aufenthalt im Feld, welcher in Form von mehrstiindigen Besuchen im Feld und
einer breiten Erfassung von Datenmaterial im Feld erfolgte.

Triangulation bzw. Einsatz von Mixed Methods, wurde im Rahmen dieses Forschungsprojektes
nicht angewendet (vgl. ebd., S. 169).

Ebenfalls kdnnen die von STEINKE (2015) beschriebenen Gutekriterien (vgl. Kap. 4.1) im Rahmen
dieses Forschungsprojektes begriindet wiedergefunden werden (vgl. ebd., S. 324). Die In-
tersubjektive Nachvollziehbarkeit, die Indikation des Forschungsprozesses und die Empirische
Verankerung sind dadurch gewahrleistet, dass der gesamte Forschungsprozess offen gelegt
und im Detail dokumentiert wurde (vgl. Kap. 5.3). Die Anwendung kodifizierter Verfahren dient
der Nachvollziehbarkeit des Forschungsprozesses, welche damit begriindet werden kann, dass
es sich bei der Qualitativen Inhaltsanalyse um einen systematischen und regelgeleiteten Ansatz
handelt. Mit der Limitation wird die Nachfrage nach der Generalisierbarkeit geprift, welche im
Rahmen des Analyseprozesses dargestellt wird. Die theoretische Integration des Forschungs-
projektes und die Offenlegung von Widersprichlichkeiten bestatigt die Koharenz. Durch den
kritischen Umgang der Forschenden mit dem Forschungsprojekt kann die reflektierte Subjekti-
vitat widergespiegelt werden. Diese gilt es selbstverstandlich auch im Rahmen der Anwendung
und Bestatigung der Gltekriterien anzuwenden. So war es das Ziel die Gltekriterien moglichst
offen und mit Hilfe der Nutzung einer Checkliste moglichst objektiv darzulegen.
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6 Ergebnisse

In diesem Kapitel findet die Darstellung der Forschungsergebnisse statt. Das Ganze startet mit
der Darstellung der fallbezogenen thematischen Zusammenfassungen. Damit ist gemeint, dass
nach dem Codierprozess ein Zwischenschritt eingefligt wird, in welchem mit MAXQDA von der
forschenden Person thematische Summarys erstellt wurden und aus diesen wiederum sind die
folgenden tabellarischen Themenmatrizen entstanden. Diese verhelfen einen Uberblick und
Einblick in die Schwerpunktthemen der Forschungsgruppen zu bekommen, indem zu jeder co-
dierten Kategorie Auffalligkeiten in Form von Stichpunkten notiert werden. Daraufhin erfolgt
die kategorienbasierte Auswertung und Ergebnisdarstellung, bei der die inhaltlichen Ergebnisse
mit den AuBerungen von Vermutungen und Interpretationen anhand von Transkriptausschnit-
ten aufgezeigt werden. Eine folgende Darstellung der Produktanalyse der Fallauswahl dient ei-
ner weiteren Fokussierung auf die Produkte und den Kartenlegeprozess. Grafische Darstellun-
gen werden nicht als separates Unterkapitel deklariert, da sie im gesamten Ergebniskapitel an
den entsprechenden Stellen eingefligt und erlautert werden.

6.1 Fallbezogene thematische Zusammenfassungen

Bei den fallbezogenen thematischen Zusammenfassungen werden aufgrund der maximalen
Kontrastierung erst die zwei Gruppen mit dem Systemkompetenzniveau der Stufe 2 dargestellt,
daraufhin erfolgen die Themenmatrizen der Gruppen mit dem Kompetenzniveau der Stufe O.
Kategorien, welche in den jeweiligen Gruppen nicht codiert wurden, werden nicht weiter auf-
gelistet. Es handelt sich dabei um eine stichpunktartige Zusammenfassung der Falle in para-
phrasierender Form.

6.1.1 Fallbezogene thematische Zusammenfassungen Gruppe 06

Gruppe 06 | Stufe 2

Dokumente Summary

und Variablen

Strukturiert- 2 Codings

heit In Gruppenarbeit die Karten lesen, diese ordnen und dann aufkleben.
Verwendung unterschiedlicher Farben, um eine Ubersichtlichkeit zu schaffen.
Absprache beim Vorgehen.

Selektion 23 Codings
Selektion nach Oberbegriffen wie ,Fischerei, ,Piraterie”.
Es wird nach inhaltlichen Kriterien ausselektiert und es werden kleine thematische
Einheiten gebildet. Die Informationskartchen werden immer fiir alle Gruppenmit-
glieder laut vorgelesen, sodass alle ihre Expertise einbringen kénnen.
Karten die nicht sofort den gebildeten Systemen zugeordnet werden kénnen, wer-
den voriibergehend an den Rand ausgelagert.
Es wurden die Kategorien ,Hunger”, , Piraterie”, ,Volk/Fischerei in Somalia“, ,Han-
del”, ,Deutschland=>Somalia“, ,Energie”, , Terror” und , Armut” gebildet.

Strukturmerk- 1 Coding

mal Bodenschatze als strukturelles Merkmal des Landes und Indikator fiir die Entwick-
lung/das Vorkommen der Piraterie.
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Ursache-Wir- 10 Codings

kungs-Bezie- Die Ursache fiir die Piraterie konnten Bodenschatze sein. Sie verbinden die Grup-

hungen pen Armut und Hunger und sehen die Wirkung der Armut. Die Armut flhrt wiede-
rum dazu, dass viele zum Terror wechseln, in der Hoffnung auf einen besseren Le-
bensstandard. Der Terror fihrt aber in Wechselwirkung auch wiederum zur Ar-
mut. Die Handelswege und die vielen Handelsschiffe werden als Ursache fiir den
Wechsel und das Ausiliben der Piraterie gesehen. Die Armut steht ebenfalls als Ur-
sache fiir den niedrigen Energieverbrauch. Das Ausbeuten der Fischgebiete vor So-
malia ist die Ursache fiir einen verringerten Fischhandel. Die Fischerei unterstiitzt
normalerweise den Handel. Die Piraterie verursacht Terror und der Terrorismus
flhrt zur Piraterie, weil es kaum Arbeitsplatze gibt. Durch den Terrorismus gibt es
schlechte Lebensbedingungen welche wiederum zu Hunger fihren.
Ein gebildeter Kreislauf von Armut zu Terror zu Piraterie zu Hunger zu Armut.
Ein weiterer Kreislauf von Volk/Fischerei zu Handel zu Piraterie zu Volk/Fischerei.
Es werden keine Verbindungen innerhalb der Sub-Systeme beschriftet.
--> Kreislaufe werden erstellt, die Sub-Systeme werden miteinander verbunden
und es entsteht ein grolRes Ursache-Wirkungsgeflige.

Hypothese 25 Codings
Es werden Hypothesen aufgestellt, warum es so viele Piraten vor Somalia gibt.
Es werden Hypothesen aufgestellt, wo welche Karten hin sortiert und mit welchen
anderen Karten sie in Verbindung gebracht werden kdénnen.
Die Gruppe kommuniziert mit Zustimmung oder nicht Zustimmung. Es werden
keine naturwissenschaftlich korrekten Hypothesen aufgestellt, sondern es handelt
sich mehr um Rede und Gegenrede.
Sie besprechen ebenfalls, wie die Verbindungen beschriftet werden sollen.
Wenn Karten nicht eindeutig zugeordnet werden kénnen, diskutieren sie dartiber
und formulieren Begriindungen.
Auch bei der Einsortierung der Ich-Karte und bei der Entwicklung von MaRnahmen
werden Hypothesen aufgestellt.

Signalwort 18 Codings
Signalworter:
Fischerei, Hunger, Terrorgruppen, Geld, Piraten, Biirgerkrieg, Piraterie, Terror,
Handel, Armut, Volk, Deutschland, Somalia, Energie

Verbindung 11 Codings
innerhalb der  Es werden keine Verbindungen innerhalb der Sub-Systeme eingezeichnet. Es er-
Sub-Systeme folgt lediglich die Zuordnung zu der Oberkategorie und deren Begriindung.

Verbindung 13 Codings
zwischen den  Ein gebildeter Kreislauf von Armut zu Terror zu Piraterie zu Hunger zu Armut.
Sub-Systemen  Ein weiterer Kreislauf von Volk/Fischerei zu Handel zu Piraterie zu Volk/Fischerei.
Verbindungen:
Armut-> Hunger
Armut-> Energie
Armut->Terror->Piraterie
Armut->Terror->Hunger->Armut
Volk-> Piraterie->Handel-> Volk
Handel->Piraterie
Volk->Hunger

Reorganisie- 1 Coding

ren Die Karte ,,Die Regenzeiten in Somalia werden immer kirzer und schwacher und
die Trockenzeiten nehmen zu" wird aus der Sdule Hunger entfernt und zur Saule
Volk hinzugefiigt.
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--> Sie reflektieren noch einmal die Verortung der Karten bevor diese verbunden
und beschriftet werden.

Zirkulare Wir- 4 Codings

kungsbezie- Ein gebildeter Kreislauf von Armut zu Terror zu Piraterie zu Hunger zu Armut.

hung Ein weiterer Kreislauf von Volk/Fischerei zu Handel zu Piraterie zu Volk/Fischerei.
Es werden keine Verbindungen innerhalb der Sub-Systeme beschriftet.
--> Kreislaufe werden erstellt, die Sub-Systeme werden miteinander verbunden
und es entsteht ein grolles Ursache-Wirkungsgeflige.

Nachhaltig- 2 Codings

keitsviereck

Die Gruppe erlautert ihren Kreislauf unter Bericksichtigung des Nachhaltigkeits-
viereckes.

Politik: Terror, Burgerkrieg

Soziales: Armut und Hunger

Wirtschaft: Arbeitslosigkeit, Fischerei

Okologie: Ausfischung, Regenzeiten und Trockenzeiten

MafRstabs- 3 Codings

ebene Sie sehen einen Zusammenhang zwischen der lokalen Fischerei und dem globalen
Welthandel sowie dem globalen illegalen Fischfang, der lokalen Piraterie und dem
nationalen Terrorismus.

Blick aufs 3 Codings

Ganze Beim Einordnen der Ich-Karte wirft die Gruppe einen Blick aufs Ganze, indem die

einzelnen Sdulen miteinander in Verbindung gesetzt und die Auswirkungen des il-
legalen Fischfangs von Deutschland betrachtet werden.

Teufelskreis-
lauf

1 Coding

Im Endeffekt ist alles ein Kreis.

Ein Kreislauf von Armut zu Terror zu Piraterie zu Hunger zu Armut.

Ein weiterer Kreislauf von Volk/Fischerei zu Handel zu Piraterie zu Volk/Fischerei.
Es werden keine Verbindungen innerhalb der Sub-Systeme beschriftet.

Sachliche Posi-

2 Codings

tionierung Sie unterstitzen den illegalen Fischhandel und sortieren sich in den Block Deutsch-
land -> Somalia ein.
Sie begriinden es damit, dass sie den Handel mit Fisch bedingen, indem sie diesen
kaufen. Damit wiederum unterstltzen sie den Terror und die Piraterie. Das fiihrt
zu Armut und Hunger und dann geht es wieder zum Terror. Sie kénnen sich in
Form eines Kreislaufes einordnen.

Hierarchisie- 2 Codings

rung von L6- In dieser Gruppe wird nur die erste MaRnahme benannt, alle weiteren werden

sungsansdtzen nicht hierarchisiert. Zuerst soll demnach das Problem des illegalen Ausfischens der
Fischgebiete vor Somalia gelost werden.

Exogene 6 Codings

Handlungsein-
griffe

Amerika soll eingreifen und Einsatzschiffe nach Somalia schicken, die den Terror
bekampfen, sodass das Land wieder aufgebaut werden kann und die Menschen
auch wieder Essen bekommen. Deutschland soll auch eingreifen und die Hungers-
not bekdampfen, sie sollen auBerdem woanders Fischen. Sie merken aber direkt,
dass sie ja auch moglichst billig Fisch kaufen und verzehren wollen.

Kurzlebige Lo-
sungsansatze

3 Codings

Als erste MaBnahme wird das Verbot des illegalen Ausfischens der Fischgebiete
vor Somalia vorgeschlagen. Aber in der Gruppe wird direkt dagegen gesteuert, in-
dem gesagt wird, dass es dann trotzdem weiterhin Piraten geben wird.

Der nachste Ansatzpunkt ist gegen den Terror vorzugehen. Wird wieder abge-
schlagen, da man da nichts machen kénnte. Die nachste MaRnahme beinhaltet,
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dass die Somalier Essen bekommen, da sie nur Piraten aus der Not des Hungers
geworden sind. AuBerdem wiirden so weniger Menschen sterben. Aber auch das
sind kurzlebige Ansatze, woher soll das Essen kommen, wenn es keine weiteren
Malnahmen gibt, die die Situation verbessern?

--> Sie finden zwar Ansatzpunkte, wo eingegriffen werden muss, konnen jedoch
keine langfristigen MalBnahmen entwickeln.

Tab. 24| Fallbezogene thematische Zusammenfassungen Gruppe 06

6.1.2 Fallbezogene thematische Zusammenfassungen Gruppe 08b

Gruppe 08b | Stufe 2

Dokumente und Summary
Variablen
Vorwissen 2 Codings

Vorwissen zum Thema ,,gescheiterter Staat".
Facheribergreifender Ansatz zum Politikunterricht.

Strukturiertheit

7 Codings

Ein Proband hat alle Karten in der Hand und liest sie der Reihe nach vor. Die
Karten werden nacheinander ohne Ordnungsstruktur auf das Plakat gelegt.
Systematisches Vorgehen, indem erst einmal alle Karten rausgesucht werden,
die sich mit dem Signalwort ,,Staat” befassen.

Die Karte ,,Somalia als gescheiterter Staat” als ,Oberdings" nehmen. Sie su-
chen einen Anfangspunkt.

Idee, ein Baumdiagramm zu erstellen, quasi als Strukturierungshilfe/ System.
Erst alle Karten sortiert hinlegen, dann kleben, dann die Pfeile zeichnen und
beschriften.

Bedenken bereits vorab, dass sich eventuell noch etwas in ihrem System &an-
dern kdnnte und sie Karten reorganisieren missen.

--> positive Gruppendynamik, sie machen alles zusammen.

Schrittweises und tbersichtliches Vorgehen. Ggf. Strukturierung durch Farben:
Rot als Signalfarbe bezeichnet.

Alle drei Probanden nehmen einen Stift zum Schreiben in die Hand.

Darstellungsfor-
men

13 Codings

Es wird ein Baumdiagramm als Darstellungsform vorgeschlagen, um die Karten
zu strukturieren. Oder ein Sdulendiagramm mit einer geschweiften Klammer,
um mehrere Aspekte (vermutlich in Form eines Sub-Systems) zusammenfas-
sen zu kénnen.

Darstellungsformen als Variante mehrere Sdulen zu unterschiedlichen The-
men. Hier wurde eine Hauptsadule gebildet, die einen Einfluss auf alle anderen
Systeme hat und daher zentral in der Mitte verortet ist.

Es werden Farben fiir die entsprechende Darstellung genutzt: Schwarz fiir den
Terror, Blau flr den Fischfang, alle inneren Verbindungen zwischen den Kart-
chen sind in der entsprechenden Farbe (Fischfang in Blau etc.) und alle dulRe-
ren Verbindungen wurden in Rot gezeichnet. Zudem wurde eine Legende hin-
zugeflgt.

Farben werden zur Verdeutlichung der Inhalte genutzt. Alle Kastchen/Systeme
werden in Form einer Legende mit dem Thema beschriftet.

Selektion

38 Codings

Die Gruppe bildet ebenfalls Sub-Systeme wie Einwohner oder Staat und ver-
sucht die Karten dementsprechend zuzuordnen.

Sie bilden erstmal drei Stapel: ,Staat”, ,Einwohner und Steuer”, ,Piraterie”. Es
findet eine Gruppierung von Karten zu den Gruppen statt, welche erste einmal
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ohne Struktur erfolgt. Die Gruppe diskutiert gemeinsam lber die Verortung
der Karten. Sie bilden sogenannte ,Saulen": , Terror”, ,Staat und Wirtschaft”,
,Piraterie”.

Zuordnung der Informationskartchen nach deren inhaltlicher Ausrichtung.

Mensch-Umwelt-
System

1 Coding

Die Flucht der Somali in Nachbarlander wird anhand des Mensch-Umwelt-Sys-
tems begriindet, indem die Erkrankten mit den sozialen Verhéltnissen und der
Trockenheit in Verbindung gesetzt werden.

Strukturmerkmal

3 Codings

Die Meeresenge als zentrales Merkmal flr Piratenlberfalle, da diese den kir-
zeren Handelsweg nutzen.

GroRere Stadte als Anziehungspunkt fiir Piraten (mogliche Aspekte die aber
nicht von den Probanden genannt werden: Tourismus, Handel).

--> Optimale Verknipfung zu anderen geographischen Inhalten, Riickbezug,
Wiederholung, Transfer.

Rangfolge

10 Codings

Die Gruppe bringt die Karten innerhalb der Sub-Systeme in eine Reihenfolge
nach dem Schema Fakten und Auswirkungen. Sie sortieren die Karten anfangs
in der Art eines Baumdiagrammes: Eine Karte oben als Fakt und dann zwei Ab-
zweigungen fir die unterschiedlichen Auswirkungen, denen dann wiederum
Sub-Systeme mit mehreren Kartchen in einer Rangfolge zugeordnet werden.
Es werden mehrere Sadulen gebildet in denen die Rangfolge nach dem Schema
Fakt/Auswirkung bestimmt wird.

Sie sortieren teilweise nach der ,Bildchenordnung" und titulieren es als ,,Eins-
A-psychologisches-Vorgehen".

--> Selbstironie, da sie wissen, dass das nicht die Vorgehensweise ist, nach der
sie die Rangfolge entscheiden sollten.

Irrelevante Infor-
mationen

2 Codings

Die Gruppe sieht einen Zusammenhang zur Thematik Energie und ordnet die
Karten als kleine Sub-Kategorie dem System Staat und Wirtschaft unter. Sie
betrachten es eher als kleines Unterthema. AuRern Bedenken, in wie fern
Erdol/Strom etwas mit der Piraterie zu tun haben. Sortieren es dann als Unter-
kategorie zu Wirtschaft.

--> Evtl. Bedenken, dass es doch irgendeine Art von Relevanz haben kdnnte.

Ursache-Wir-
kungs-Beziehun-
gen

26 Codings

Sie ordnen die ersten Karten nach dem Prinzip Fakten und Auswirkungen, der
gescheiterte Staat als Fakt fur die Piraterie und den Terror. Das Sortieren der
Karten erfolgt ebenfalls nach dem Prinzip Ursache-Wirkung. Sie versuchen die
Verortung der Karten immer inhaltlich zu begriinden. Die Sdulen werden un-
tereinander verbunden weil ,,eins zum anderen fiihrt". Als Uberschrift werden
die Karten , Tausende Somalier fllichten in Nachbarlander” und ,,Es gibt keine
handlungsfahige Regierung" gewahlt.

--> Darin sieht die Gruppe vermutlich die Grundursachen fiir die Ausgangslage
des Landes. Die Gruppe erlautert die Ursachen und Wirkungen innerhalb der
Gruppe Terror. Und sieht diese Ursachen als Ausgangslage fiir den Wechsel in
die Piraterie. Die Piraterie wiederum beglinstigt den Terror.

--> Es wird begonnen die Sub-Systeme miteinander zu verknilipfen und die
Wechselbeziehungen zu erldutern. Das Einordnen der Ich-Karte wird auch in
einem Ursache-Wirkungs-Zusammenhang begriindet: Die Deutschen kaufen
Fisch, weshalb die Fischfangunternehmen die Fischgebiete vor Somalia leer fi-
schen, deshalb hungern die Somalier und wechseln in die Piraterie. Durch die
Hintermanner gibt es den Terror und die Blrgerkriege werden verursacht.
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Hypothese

36 Codings

Beschreiben bei der Leitfrage erst einmal das Bild und formulieren dann Frag-
stellungen in eigenen Worten um diese zu beantworten. Dann werden Hypo-
thesen aufgestellt.

Bei der Selektion der Karten werden Hypothesen aufgestellt.

Die Gruppe kommuniziert sehr viel und kann schnell begriindete Entscheidun-
gen treffen. Die Beschriftung der Pfeile wird auch durch Rede und Gegenrede
beschlossen. Sie diskutieren Gber die irrelevanten Karten und stellen Hypothe-
sen Uber deren Wichtigkeit auf.

Die Ich-Karte wird mit Rede und Gegenrede in das System eingeordnet.

Bei der Formulierung von MaRnahmen sind ebenfalls Hypothesen grundle-
gend.

Signalwort

24 Codings

Signalworter:

Staat, Einwohner, Steuer, Umwelt, Fischerei, wirtschaftliche Entwicklung, Ter-
rorgruppen, Piraterie, Blirgerkrieg, Volksgruppen, Seehandel, Stromverbrauch,
Hunger

Verbindung zwi-
schen den Ele-
menten

1 Coding

Die Karte ,,Friher war die Fischerei eine zentrale Einnahmequelle” wird aus
dem Sub-System Piraterie mit der Karte ,,Zwischen 2010 und 2012 starben
rund 260.000 Menschen in Somalia an Hunger” aus dem Sub-System Staat und
Wirtschaft verbunden.

--> Evtl. fir die Probanden zentral, diese Inhalte noch einmal hervorzuheben.

Verbindung inner-
halb der Sub-Sys-
teme

9 Codings

Es findet teilweise eine Beschriftung der Verbindungen innerhalb der Sub-Ka-
tegorien statt.

Innerhalb der Saulen flhrt laut Aussage der Gruppe eins zum anderen.

In der Saule Terror fihrt Azu B, Bzu Cund C zu D.

In der Sdule Staat und Wirtschaft werden ebenfalls alle Karten verbunden.
Hier liegt jedoch keine Kette oder Ahnliches vor. Die zwei irrelevanten Karten
werden nicht verbunden und abgesondert von der Hauptsdule unten ange-
hangt.

In der Saule Piraterie werden nur ausgewahlte Karten miteinander in Verbin-
dung gesetzt.

Verbindung zwi-
schen den Sub-
Systemen

10 Codings
Terror->Piraterie->Terror
Terror->Piraterie->Staat
Startkarten->Piraterie
Startkarten->Terror

Reorganisieren

3 Codings

Die Verortung der Karten in der Reihenfolge wird diskutiert und verandert.
Die Zeichnung des Pfeils von Regenzeiten zu Landwirtschaft wird gestrichen
und dafiir eine Verbindung von Regenzeiten zu Hungersnot gezeichnet.

--> Bedenken ihr Vorgehen erneut.

Knotenpunkt

1 Coding

Die Sdule mit den Informationen zu Staat und Wirtschaft bildet die
Hauptsaule, weshalb sie auch in der Mitte verortet ist, und beeinflusst die an-
deren Saulen.

--> Visuelle Bedeutung der Verortung der Saule genau mittig.

Startpunkt

2 Codings
Als Uberschrift werden die Karten , Tausende Somalier fliichten in Nachbarldn-
der“ und ,Es gibt keine handlungsfahige Regierung" gewahlt.
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--> Darin sieht die Gruppe vermutlich die Grundursachen fiir die Ausgangslage
des Landes.

Memory

Nachhaltigkeits-
viereck

1 Coding

In Bezug auf mogliche Eingriffsmoglichkeiten werden die Aspekte Okologie
(Fischfang, Trockenheit), Politik (Terror), Wirtschaft (Infrastruktur, Landwirt-
schaft). Soziales (Lebensbedingungen der Menschen vor Ort) miteinander ver-
knlpft.

MafRstabsebene

2 Codings

Lokal: Fischerei

Regional: Piraterie

National: Infrastruktur, Terror, Landwirtschaft

Global: Politische Situation und der Einsatz der UNO und NATO

Blick aufs Ganze

4 Codings

Das Einordnen der Ich-Karte wird mit dem Blick auf das ganze System in Form
des entwickelten Kreislaufes betrachtet.

Ebenso werden die entwickelten MaBnahmen, um in das System einzugreifen
mit dem Blick auf das gesamte System betrachtet und begriindet.

Sachliche Positio-
nierung

2 Codings

,,Wir als Deutsche kaufen Fisch. Und damit feuern sie auch den Welthandel an
und die Fischindustrie”.

--> Sie sehen nur den Bezug zu den Karten, in denen Deutschland erwahnt
wird, der Rest wird auller Acht gelassen.

Hyperbel/Uber-
treibung/Uber-
spitzung

3 Codings

,lch ess den ganzen Tag Fisch”.

,Willst du dich als Racher verkleiden und Piratenschiffe kapern?“

»,Man kénnte denen einen Eimer Wasser bringen und ein paar Fische”.

--> Sie wollen wichtige Aspekte hervorheben, indem sie diese liberspitzt dar-
stellen. Oder eine Art der Uberforderung des gesamten Materials. Die Punkte
Fischerei und Piraterie und deren Bekampfung sind auch die zentralen As-
pekte bei der Entwicklung von MalRnahmen.

Hierarchisierung
von Lésungsansat-
zen

3 Codings

1. Deutschland soll beim legalen Fischen bleiben.

2. Die Hintermanner sollten ausgehoben werden / Terror soll bekdampft wer-
den mit der UNO.

3. Die Infrastruktur verbessern.

4. Die NATO konnte eine Regierung aufbauen.

Es handelt sich um eine Mischung aus exogenen und endogenen Mallnahmen.
Es ist klar, dass es nicht nur die eine MaRnahme gibt, sondern, dass mehrere
Eingriffsmoglichkeiten aus unterschiedlichen Positionen umgesetzt werden
mdissen.

Exogene Hand-
lungseingriffe

5 Codings

Deutschland sollte zuerst beim legalen Fischen bleiben. Die NATO soll einge-
setzt werden, um eine Regierung aufzubauen. Die UNO soll gegen die Hinter-
manner vorgehen und damit die Biirgerkriege und den Terror einddmmen. An-
schlieBend kann der Staat endogen wieder aufgebaut werden.

--> Einsicht, dass erst Mallhahmen von aul3en heraus entwickelt werden mis-
sen, bevor das Land selbst tatig werden und eine Regierung aufbauen kann.

Endogene Hand-
lungseingriffe

1 Coding

Eine Anlage zur Feldbewdsserung soll gebaut werden, damit Somalia die Land-
wirtschaft ausbauen und sich eigens versorgen kann.

--> Eine sehr langfristige Sichtweise.
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Losungsansatze 3 Codings
mit langfristigen Der Ausbau der Wasserversorgung als zentralen Aspekt, welche die Erndhrung
Konsequenzen und die Umsetzung der Landwirtschaft der Bevolkerung ermoglicht. Vor allem,

dass sie so in Zukunft unabhangig sein kénnen.
Bedenken, dass der Staat Somalia nichts ausrichten kann. Daher schlagen sie
vor, exogen gegen die Hintermdnner einzugreifen, indem die UNO diese aus-
schaltet. Damit sollten sich der Terror und die Blirgerkriege legen. Zudem soll
der Staat wieder aufgebaut werden und die deutschen Fischer aus den somali-
schen Gewassern rausgehalten werden.
--> Sie wissen, dass es mehrere Hebel gibt, die betatigt werden miissen, um
die Lage des Landes zu verbessern. Sie entwickeln sowohl endogene als auch
exogene Eingriffsmoglichkeiten und kénnen diese begriinden.

Bestdndige L6- 2 Codings

sungsansatze Der Ansatz orientiert sich daran, die Hintermanner auszuheben, dass diese
keine Gelder mehr bekommen und somit das Land nicht mehr terrorisieren
kénnen. Weiterhin sollte die Infrastruktur verbessert werden und die Regie-
rung sollte mit Hilfe der NATO aufgebaut werden. Sie sehen ebenfalls die Tro-
ckenheit als einen zentralen Aspekt und wollen in Form einer verbesserten
Wasserversorgung, z.B. Feldbewasserung, eingreifen.
--> |lhnen ist klar, dass mehrere Stellschrauben gedreht werden missen, um
die Situation im Land zu verbessern. Auch wenn die konkrete Vorgehensweise
fehlt werden hier gute Ansatze genannt, welche bestandig wirken sollten inso-
fern diese umgesetzt werden.

Kurzlebige L6- 1 Coding
sungsansatze Auch hier wird zuerst an dem illegalen Ausfischen durch Deutschland ange-
setzt.

--> Evtl. spielt hier Deutschland als Heimatland eine bedeutende Rolle und
wird daher sofort genannt. Oder um sich als Deutschen direkt als Bésen aus
dem System zu nehmen.

Tab. 25| Fallbezogene thematische Zusammenfassungen Gruppe 08b

6.1.3 Fallbezogene thematische Zusammenfassungen Gruppe 07-1

Gruppe 07-1 | Stufe 0

Dokumente Summary
und Variablen
Selektion 20 Codings

Hauptsachlich ein Gruppenmitglied selektiert stillschweigend die Kartchen. Teil-
weise ergibt sich eine sinnvolle Zuordnung nach den Inhalten, teilweise erscheint
es eher willkiirlich. Es findet gar keine Absprache in der Gruppe statt. Es werden
die Kartchen untereinander aufgeklebt und dann mit den Kategorien Piraten, So-
malia und Fischer beschriftet. Vermutlich haben sie zwei zentrale Aspekte (Piraten
und Fischer) herausgefiltert und alles andere einfach der Kategorie Somalia zuge-
schrieben, was sehr allgemein ist, aber nicht falsch.

Behauptung 4 Codings
Bei der Antwort auf die Leitfrage werden unbegriindete Behauptungen aufge-
stellt.
Auch fiir die Einordnung der Ich-Karte werden nur einzelne Worte genutzt, es fin-
det noch nicht einmal die Formulierung von Satzen statt.
--> Férderung des Sprachverstandnisses.
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Strukturmerk- 2 Codings
mal Die Meereseinengung als strukturelles Merkmal und Grund fiir das Vorkommen
der Piraten.
Rangfolge 19 Codings
Die Rangfolge wird willkiirlich bestimmt. Die Karten werden ohne zu kommunizie-
ren untereinander gelegt. Dann werden sie direkt aufgeklebt.
Ursache-Wir- 1 Coding
kungs-Bezie- Die Meereseinengung wird als Ursache fiir die vermehrte Piratenaktivitat gesehen.
hungen
Signalwort 6 Codings
Signalworter:
Fischer, Somalia, Piraten,
Verbindung 3 Codings
zwischen den 1. Verbindung: Politik schadet Wirtschaft
Elementen 2. Verbindung: Die Piraterie hat positive Auswirkungen auf die Wirtschaft --> ist

schlecht flr Wirtschaft
3. Verbindung: Piraten gehort zusammen mit Fischer
Alle anderen eingezeichneten Pfeile wurden nicht beschriftet.

Verbindung in-
nerhalb der
Sub-Systeme

2 Codings

Es wurden die Sub-Systeme Piraterie, Somalia und Fischerei gebildet.

Dabei wurden Verbindungen eingezeichnet aber nicht beschriftet, sodass diese
nicht in die Bewertung einflieen.

Verbindung
zwischen den
Sub-Systemen

1 Coding

Ein Pfeil von Piraterie zu Fischer wird gezeichnet und mit ,,gehort zusammen" be-
schriftet.

Etwas von der aufnehmenden Person gelenkt, diesen Pfeil zu beschriften, daher
muss er in Frage gestellt werden.

Isolierende
Betrachtung

1 Coding

Als Eingriffsmoglichkeit in das System wird nur die Staatsiibernahme genannt,
ohne die weiter auszufiihren und deren Vor- und Nachteil bzw. Folgen zu betrach-
ten.

Sachliche Posi-
tionierung

3 Codings

Sie sehen sich in der Spalte Politik als demokratische Person.

Auf die Nachfrage ob sie Zusammenhange mit Deutschland sehen benennen sie
ebenfalls den Fischfang. Kritisieren jedoch, dass es sich da um die Fischer handelt
und sie nichts damit zu tun haben.

Endgiiltig wird eine Verbindung zur Spalte Politik gezogen mit der Begriindung,
dass in Somalia kein demokratisches Wahlrecht vorhanden ist.

--> Problematisch, sich selbst in das System zu integrieren und Beziige herzustel-
len.

Exogene
Handlungsein-
griffe

1 Coding

Die Staatslibernahme soll von auBen (ibernommen und ein funktionierendes
Wahlrecht auf das Land libertragen werden.

--> Betrachten nur einen kleinen Ausschnitt der Realitat. Sie versuchen das Wahl-
recht von Deutschland auf Somalia frei nach dem Motto ,,Was hier in Deutschland
klappt wird auch tberall anders funktionieren” zu tibertragen.

Tab. 26| Fallbezogene thematische Zusammenfassungen Gruppe 07-1
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6.1.4 Fallbezogene thematische Zusammenfassungen Gruppe 07-3

Gruppe 07-3 | Stufe 0

Dokumente und Summary

Variablen

Prakonzept 1 Coding
Prakonzepte in Form von Fehlvorstellungen, indem die Nachfrage erfolgt, ob
es liberhaupt Piraten gibt.

Assoziation 7 Codings
Die gezeichneten Verbindungen in Form von Pfeilen werden assoziativ zu den
Inhalten der Mystery-Kartchen beschriftet.

Selektion 14 Codings
Die Gruppe selektiert zusammen, aber zum grofSten Teil legt jeder stillschwei-
gend seine gelesenen Kartchen ab. Am Ende entsteht etwas wie eine Kette,
welche jedoch inhaltlich nicht korrekt aufeinander abgestimmt ist.

Behauptung 3 Codings

Bezlglich der Leitfrage werden unbegriindete Ideen/Behauptungen aufge-
stellt und offen in den Raum geworfen.

Vorschnelle Losun-
gen

2 Codings

Teilweise scheint es so, als seien die Probanden gar nicht motiviert sich Gber
die Inhalte Gedanken zu machen, sie antworten haufig mit , keine Ahnung",
,Woher solln wir das wissen", obwohl sie sich knapp 90 Minuten lang mit der
Thematik befasst haben.

--> Demotivation, fehlendes Interesse.

(Moglichkeit dem entgegenzuwirken: eine Thematik gemeinsam mit den
Schilern auswihlen/ nach deren Interessen fragen).

Monokausales

6 Codings

Denken Wenn alle fliichten wird auch kein Strom verbraucht. Die Inhalte der Karten
werden als monokausale Begriindung genutzt und dementsprechend erfolgt
auch die assoziative Beschriftung der Pfeile.

Rangfolge 4 Codings

Jeder Proband hat ein paar Kartchen und diese werden versucht in eine Rei-
henfolge gebracht zu werden. , Legt Ky unter Kx" ,Das muss hierhin". Die
Kommunikation ist ausbaufahig.

Ursache-Wirkungs-
Beziehungen

3 Codings

Die Ursache fir den Preisanstieg der Lebensmittel wird in der Trockenperiode
gesehen.

Sie sehen die Terroristen als Ursache fiir den Zustand des Landes und wollen
diese bekdmpfen. Damit die Handelsschiffe nicht mehr tGberfallen werden,
sollen sie bewaffnet werden.

--> Es wird so gut wie gar nicht versucht die Ursachen herauszufinden und die
Wirkungen zu beschreiben.

Hypothese 6 Codings
Das Einordnen der Karten und die Beschriftung der Verbindungen erfolgt
durch Rede und Gegenrede.

Signalwort 1 Coding
Handel

Verbindung zwi- 16 Codings

schen den Elemen-
ten

Es wird eine Kette gelegt und 18 einzelne Verbindungen eingezeichnet und
beschriftet.

Zusatzlich eine Verbindung, die wieder durchgestrichen wurde und eine Ver-
bindung von der Ich-Karte ausgehend.
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Reorganisieren

4 Codings

Die Gruppe diskutiert tber die Verortung der Karten und tauscht teilweise
noch einmal die Reihenfolgen. Eine Verbindung wird durchgestrichen. Es fin-
det jedoch alles ohne Begriindung statt.

Startpunkt

1 Coding

Die Anfangskarte wird unbegriindet ausgewahlt: Die Piraten erhalten pro ge-
kidnapptes Schiff zwischen 30.000 und 75.000 Dollar.

--> Uberforderung aus der groBen Anzahl der Karten eine begriindete Start-
karte zu finden.

Memory

6 Codings
Die Informationskartchen werden versucht in Form eines Memorys zusam-
menzufiigen.

Isolierende Be- 2 Codings
trachtung Die Ich-Karte wird ausschliefRlich damit begriindet, dass sie Fisch essen.
Sachliche Positio- 1 Coding

nierung

Sie ordnen sich kurz und knapp zu Deutschland ein mit der Begriindung, dass
sie Fisch essen.

Hyperbel/Uber-
treibung/Uberspit-
zung

1 Coding

Den ganzen Regen aus Deutschland dahin schicken.

Eine Eingriffsmoglichkeit, die wie sie vermutlich selbst wissen, so nicht um-
setzbar ist.

--> Sie finden kaum oder keine Ansatzpunkte um das System wieder aufzu-
bauen und stellen eine Uberspitze Darstellung dar.

Hierarchisierung
von Losungsansat-
zen

1 Coding

Zuerst sollen die Terroristen bekampft werden.

Dann soll der Bevolkerung Essen zukommen gelassen werden.

Die Handelsschiffe sollen bewaffnet werden.

Ein Prasident soll eingefiihrt werden.

Ebenfalls werden hier mehrere Ansatze gedulert, allerdings unter standigem
Nachfragen der aufnehmenden Person. Aber dennoch scheint der Gruppe klar
zu werden, dass mehrere MaRnahmen notwendig sind.

Exogene Hand-
lungseingriffe

1 Coding

Deutschland und andere Lander sollen Soldaten nach Somalia schicken, die
dort kimpfen und ihnen Lebensmittel zukommen lassen.

--> Ansatz wird ohne die Beachtung von Konsequenzen oder einer zeitlichen
Rahmung genannt.

Endogene Hand-
lungseingriffe

3 Codings

Das Fischen vor Somalia soll verboten werden, die Handelsschiffe sollen be-
waffnet werden und ein Prasident eingefiihrt werden.

Es werden keine Umsetzungsmaglichkeiten oder beabsichtigten Wirkungen
genannt.

Kein Losungsan-
satz

1 Coding
Ubertreibung als Ansatz, den Regen aus Deutschland nach Somalia zu schi-
cken.

Bestdndige L6-
sungsansdtze

2 Codings

Es sollen die Terroristen durch das Eingreifen von auslandischen Soldaten be-
kampft werden. Ein Prasident soll eingefiihrt werden.

--> Es handelt sich um Ansétze, die bestdandig sein konnten, wenn diese konk-
ret umgesetzt werden.

Es wird aber nicht weiter thematisiert, ob und inwiefern es moglich ware
diese Ansatze umzusetzen, ebenfalls fehlt jegliche Begriindung.
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2 Codings

Ebenfalls werden die Deutschen mit dem Fischfang sofort genannt. AuRerdem
sollen die Handelsschiffe mit Waffen ausgestattet werden, was eine sinnvolle
kurzfristige MaBnahme darstellt.

Tab. 27| Fallbezogene thematische Zusammenfassungen Gruppe 07-3

6.1.5 Fallbezogene thematische Zusammenfassungen Gruppe 07-5

Gruppe 07-5 | Stufe 0

Dokumente und Summary
Variablen
Prakonzept 4 Codings

Fehlvorstellungen zu Rohstoffen in Somalia werden gedulRert. Prakonzepte in
Form der Vorstellung, dass Piraten cool sind. Deshalb wollen sich die Proban-
den mit der Ich-Karte zu den Piraten einordnen.

,Ich bin ein Piraten-Fan", ,,Guck Serien von Piraten", , Ich find, dass die Piraten
herrschen sollten".

Monokausales
Denken

6 Codings

Indem immer zwei Karten miteinander verbunden werden, in Form eines Me-
morys, erfolgt auch die Beschriftung. Monokausales Denken bildet den
Schwerpunkt, indem Karte A zu Karte B flihrt. Es folgen keine Begriindungen
oder Ausfiihrungen.

Thematisches Va-
gabundieren

2 Codings

Versuchen sich lustig zu machen tber den Einwurf von willklrlichen Begriffen
,Pommes, Ketchup" in die Bearbeitung.

--> Uberspielen der Uberforderung/ Ahnungslosigkeit?

Verbindung zwi- 13 Codings
schen den Elemen- Es werden 16 beschriftete Pfeile eingezeichnet, davon sind drei der Ich-Karte
ten zugehorig.
Memory 28 Codings

Es werden immer zwei Karten zusammengelegt, ohne dass liberhaupt irgend-
eine Kommunikation oder Begriindung stattfindet.

--> Evtl. Memory als einzige Moglichkeit bekannt, eine Ordnungsstruktur zu
schaffen.

Isolierende Be-
trachtung

1 Coding
Die Ich-Karte wird in Verbindung zu den Piraten gesetzt, weil diese cool sind
und herrschen sollten.

Emotionale Positi-
onierung

5 Codings

Die Ich-Karte wird zum einen mit der schlechten medizinischen Versorgung
verbunden mit der Begriindung, dass sie gerne Krankenpflegerin werden
mochte. Ein anderer Proband verbindet sich zum anderen mit den Piraten,
weil diese cool sind und herrschen sollten und weil sie keine Regeln haben.
--> Sehr emotionale Bindung. Vermutlich eine Uberforderung das ganze Sys-
tem zu betrachten und sich begriindet einzuordnen.

Hyperbel/Uber-
treibung/Uberspit-
zung

1 Coding

,Die Piraten sollten herrschen”.

Der Proband identifiziert sich mit den Piraten, sie seien cool.

--> Evtl. der einzige Aspekt, der greifbar ist aus Interesse. Vielleicht spiegelt es
auch gerade die eigene Situation wieder, rebellieren zu wollen oder sich ge-
gen das System Schule auflehnen zu wollen.

Tab. 28| Fallbezogene thematische Zusammenfassungen Gruppe 07-5
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6.1.6 Fallbezogene thematische Zusammenfassungen Gruppe 09

Gruppe 09 | Stufe 0

Dokumente Summary
und Variablen
Strukturiert- 1 Coding

heit

Zweiter Proband soll auch ein paar Karten in die Hand nehmen, um gezielt nach
der einen Karte zu suchen.

Assoziation

1 Coding
Die Beschriftung der Pfeile erfolgt assoziativ nach den Informationen auf den Kart-
chen.

Selektion

25 Codings

Sie beginnen damit erst einmal etwas mit ,,Preisen" zu suchen. Sie versuchen ge-
meinsam die Karten zu selektieren. Es fehlt jedoch ein Ordnungsprinzip.

Zeitgleich werden die Karten ebenfalls aufgeklebt und mit Pfeilen verbunden. Ein
sehr undurchsichtiges und chaotisches System entsteht. Haben fiir sich auch eine
Kategorie ,,Piraten", welche jedoch nicht explizit im Produkt gekennzeichnet wird.
Besprechen in der Gruppe gemeinsam, welche Karten wo verortet werden kénnen,
die Inhalte der Karten werden immer vorgelesen. Die Verbindungen werden direkt
eingezeichnet und die Pfeile beschriftet.

Vorschnelle
Lésungen

3 Codings

Es werden einfach Schlagworte in den Raum geworfen, ohne sich Gedanken dar-
liber gemacht zu haben.

Es werden Antwortsatze begonnen zu formulieren, aber diese werden nicht zu
Ende gefiihrt. Es werden Formulierungen wie , Irgendwas mit..." verwendet und
ebenfalls nicht ausgefihrt.

Strukturmerk-
mal

1 Coding
,Das kurze Stiick" was ,,gut zu erobern ist [...] von beiden Seiten". Schwierigkeiten
mit der fachlichen Formulierung, aber inhaltlich ist die Meeresenge gemeint.

Monokausa-
les Denken

4 Codings

,Viele Rinder sterben, deswegen haben die kein Essen oder so". A fiihrt zu B, keine
weiteren Ausfiihrungen. Beschriftungen der Karten mit ,,deswegen" oder ,fiihrt
zu", keine weiteren Erlauterungen wie die Informationen zusammenhangen.

Rangfolge

2 Codings

Ziel der Gruppe ist es, alle Karten in eine Reihenfolge zu bringen und diese dann zu
beschriften. Das vorab definierte Ziel der Gruppe wird jedoch nicht ausgefiihrt. Die
Kartchen werden nach keinem System auf dem Plakat verteilt.

Ursache-Wir-
kungs-Bezie-
hungen

4 Codings

Weniger Fische fihren zur Erh6hung der Preise flr Lebensmittel. Die Blrgerkriege
als Ursache fiir den gescheiterten Staat.

Nur vereinzelte Beziehungen werden beschrieben. Die Ursache der gekidnappten
Schiffe liegt darin, dass die beabsichtigte Wirkung geforderte Losegelder sind. Die
Ursache, dass es vor Somalia so viele Piraten gibt wird damit begriindet, dass sich
die Bewohner nicht wehren kénnen und keine Waffen haben.

Hypothese

30 Codings

Die Ideen zur Beantwortung der Leitfrage werden in Form von Hypothesen formu-
liert.

Das Sortieren der Karten und die Pfeilbeschriftung erfolgt durch Rede und Gegen-
rede. Das Einordnen und Beschriften erfolgt nach Rede und Gegenrede innerhalb
der Gruppe. Bei der Entwicklung von MaBnahmen kénnen nur auf einem sehr
niedrigen Niveau Hypothesen aufgestellt werden.
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Signalwort 14 Codings
Signalworter:
Terrorgruppe, Preise, Hunger, Regenzeiten, Losegelder, Erkrankung, Fllichtlingsla-
ger, Terrorgruppe, Piraten, Volk

Verbindung 16 Codings

zwischen den 18 Verbindungen zwischen den Elementen.

Elementen Eine Verbindung von der Ich-Karte.
Flinf Karten, die mehr als einen Pfeil aufweisen (abgehend oder kommend).

Reorganisie- 1 Coding

ren Die Richtung eines Pfeils wird verandert.

Memory 1 Coding
Immer genau zwei Karten zusammenfiigen. Wenn eine Karte bereits genutzt
wurde, muss eine andere gefunden werden.

Isolierende 2 Codings

Betrachtung Bei der Entwicklung der MaBnahmen sollten die Piraten das Sagen haben und ir-
gendwas sagen, da sie ja in der Uberzahl sind.

Sachliche Po- 1 Coding

sitionierung Einordnung zum Strom, da sie selbst als Person jeden Tag Strom verbrauchen.
Wenn man den Strom in Deutschland sparen wiirde, kénne man diesen in Somalia
weiterverwerten.
--> Konnten nicht feststellen, dass diese Information weniger relevant fiir die Erar-
beitung der Problematik Somalias ist.

Emotionale 4 Codings

Positionie- Ein Proband will sich ebenfalls zu den Piraten einordnen, weil diese viel Geld be-

rung kommen. Ein anderer findet die Piraten blod weil diese vermutlich irgendwann er-
schossen werden und sortiert sich zu den Fischern ein. Begriindet wird dieses da-
mit, dass der Proband selbst angeln geht und sich in die Lage hineinversetzen
koénne. Er erldutert, dass es hier Regeln gibt, man braucht einen Angelschein und
es gibt festgelegte Hochstmengen, die geangelt werden diirfen.
--> Sie versuchen Alltagssituationen wiederzufinden und diese zu libertragen.

Exogene 1 Coding

Handlungsein-
griffe

Hilfsgruppen sollen eingreifen und den Menschen vor Ort einen Unterschlupf
bauen und ihnen aus der Krise heraushelfen.
--> Sie haben das System nicht komplett erfasst.

Kein Losungs-
ansatz

1 Coding
Die Piraten sollen das Sagen haben, da sie in der Uberzahl sind. Sie beachten nicht,
dass sich so nichts an der Situation dndern wirde.

Kurzlebige L6-
sungsansatze

1 Coding

So ,,Menschenhelfer" oder UNICEF sollen eingreifen und einen ,,Unterschlupf"
bauen.

Eher kein Losungsansatz.

Tab. 29| Fallbezogene thematische Zusammenfassungen Gruppe 09

6.1.7 Fallbezogene thematische Zusammenfassungen Gruppe 10

Gruppe 10 | Stufe 0

Dokumente und Summary

Variablen

Prakonzept

2 Codings

Schillervorstellung, dass es im indischen Ozean friher viele Piratenkdmpfe gab.
Schillervorstellungen (iber die Verhaltnisse in armeren Ldandern, ,da immer viel
Sonne scheint, wenig Wasser, kranke Menschen".
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Schilervorstellungen gepragt durch Fernsehen, wo Uber Hilfsorganisationen be-
richtet wird, die Schulen aufbauen.

Vorwissen

2 Codings

Transfer, um die Idee der Einordnung der Ich-Karte zu verstehen. Hier wird sich
auf die Arbeitsbedingungen in Entwicklungslandern bezogen und, dass die Deut-
schen dazu beitragen, indem sie ihr Kaufverhalten dementsprechend ausfiihren.
Probanden merken dann, dass sie in dem Fallbeispiel nichts mit den Arbeitsplat-
zen zu tun haben. Reden am Thema vorbei.

Zudem wird die Klimaerwarmung benannt, welche einen Einfluss auf die Land-
wirtschaft hat.

Assoziation

8 Codings

Die Gruppe versucht assoziativ Verben aus den Informationen der Mystery-Kart-
chen zu erstellen, um so die Pfeile zu beschriften. Die Probanden zeigen explizit
auf Worter der Informationskartchen und nutzen diese assoziativ fiir die Be-
schriftung der Pfeile. Aus Bildung wird beispielsweise die Pfeilbeschriftung Bil-
dungschance. Das widerspricht ebenfalls der vorherigen Absprache, dass nur
Verben fir die Beschriftung der Verbindungen angewendet werden sollen.

Selektion

27 Codings

Die Strategie lautet: ,,Durchlesen, dann gucken was dazu passt". Hier wird sich
erst ein allgemeines Vorgehen lberlegt. Teilweise werden die Inhalte vorgele-
sen, teilweise wird nur auf die Karten verwiesen. Es wird direkt versucht eine
Rangfolge der Karten zu legen. Fiir das Zuordnen werden ebenfalls Oberbegriffe
genutzt wie Terrorgruppe oder Landwirtschaft. Die aufgeklebten und gebildeten
Saulen werden mit ,,Hungersnot und Fliichtlinge" und , alles Uber Fischerei in So-
malia" beschriftet.

Es erfolgt die gruppeninterne Nachfrage ob sie die Karten noch in der richtigen
Reihenfolge anordnen sollen, oder einfach kleben und Pfeile zeichnen.

Die Entscheidung fallt dahingehend, dass die, die zusammen sind einfach tberei-
nander gesteckt werden sollen. Es wird begonnen die Karten (ibereinanderzule-
gen, aufzukleben und Pfeile zu zeichnen, dann wird der nachste Teil aufgeklebt
etc. Ein eher undurchsichtiges System des Vorgehens.

--> Monokausales Denken.

--> Uberforderung mit so vielen Informationen, eventuell hilft es, einen Teil der
Karten bereits abzuarbeiten indem sie aufgeklebt und die Verbindungen einge-
zeichnet werden, sodass das Gefiihl entsteht, schon einiges geschafft zu haben.
Es werden auch geschweifte Klammern genutzt, um die Folgen von mehreren
Karten zusammen aufzuzeigen.

Vorschnelle L6-
sungen

3 Codings

Aussagen/Antworten der Gruppenteilnehmer werden mit ,Das hat doch nichts
damit zu tun" abgewendet, ohne sich dariiber Gedanken zu machen. Unreflek-
tierte Antworten auf die Frage nach MaRnahmen, um in das System eingreifen
zu kénnen.

Strukturmerk- 2 Codings

mal Das Merkmal der Meeresenge und die Folge des Vorkommens vieler Piraten.
Monokausales 12 Codings

Denken Einige Karten werden nur durch monokausale Verbindungen betrachtet. Keine

systemische oder ganzheitliche Betrachtung. Es werden immer nur Ausschnitte
in den Fokus genommen. Die Erlduterungen, wie man eingreifen konnte basie-
ren auf monokausalen Aussagen, es finden keine Begriindungen statt.

148



6| Ergebnisse

Rangfolge 11 Codings
Die Karten sollen nach einer ersten Sortierung nun in die richtige Reihenfolge ge-
bracht werden. Es werden kleinere Sdulen gebildet in die die Karten einsortiert
werden. Die Reihenfolge lautet: Piraten, Terror, Fisch.

Ursache-Wir- 5 Codings

kungs-Beziehun-
gen

Sie sehen die Ursache der Piraterie in der engen Bucht, wo vermehrt Schiffe
durchfahren.

Auf explizite Fragen nach Wirkungen wird versucht die Ursache zu finden. Sie
ziehen dieses Fazit aus der Anordnung ihrer Karten:

Die schlechte Situation flhrt dazu das viele Piraten auf den Seehandelswegen
unterwegs sind, da sie anders nicht viel Geld verdienen. Und keine Bildungs-
chance haben. Ein weiteres Fazit der Gruppe lautet:

Die schlechte Gesamtsituation flihrt zu wenig Geld, und das wiederum fiihrt zu
schlechten SchutzmalRnahmen (Polizei, Milizen), dadurch kénnen viele Terror-
gruppen entstehen.

Die Gruppe konnte eine Reihenkopplung herstellen.

Die beiden Fazite werden Rot umkreist.

Sie sehen das Geld als Ausgangsursache und schlagen dies auch als erste MaR-
nahme vor. Das Geld wollen sie in SchutzmalBnahmen investieren.

Hypothese 20 Codings
Die Ideen zur Beantwortung der Leitfrage werden in Form von Hypothesen for-
muliert.
Das Sortieren der Karten und die Pfeilbeschriftung erfolgt durch Rede und Ge-
genrede. Bei der Einordnung der Ich-Karte und der Entwicklung von MaBnahmen
werden nur Behauptungen oder Vermutungen aufgestellt.
Signalwort 16 Codings
Landwirtschaft, Fisch, Medizin, Terrorgruppen, Arbeit, Fischerei, Geld, Piraten
Thematisches 1 Coding

Vagabundieren

Kurzes Abdriften zur deutschen Grammatik in Form dessen, was Verben und No-
men unterscheidet.

Verbindung zwi-
schen den Ele-
menten

2 Codings

Piraterie zu ,,In Somalia gibt es flnf verschieden Volksgruppen" und zu ,Die Pira-
terie hat positive Auswirkungen auf die wirtschaftliche Entwicklung". Alle ande-
ren einzelnen Verbindungen finden innerhalb der Sub-Systeme statt.

Verbindung in-
nerhalb der
Sub-Systeme

15 Codings

Eigentlich wurde eher eine Kette/Rangfolge gelegt, aber es haben kleine Unter-
teilungen nach Themen stattgefunden. Es gibt keine Verbindungen zwischen den
verschiedenen Kettenteilen.

Innerhalb der einzelnen Ketten (Hungersnot und Fliichtlinge, Piraterie, Alles tiber
Fischerei in Somalia) werden alle Karten von 1-x in einer Reihenfolge verbunden.
Es sind also Reihenkopplungen entstanden. Zwei Blocke werden explizit beschrif-
tet: Hungersnot und Fliichtlinge und Alles liber Fischerei in Somalia.

Reorganisieren

2 Codings

Das Reorganisieren wird in der zeitlichen Abfolge (friiher/heute) begriindet.

Die zeitliche Abfolge mit den geschweiften Klammern wird spéater jedoch wieder
verworfen und die Karten untereinander verbunden und beschriftet.

--> Sie suchten evtl. nach einem System die Daten chronologisch anzuordnen.

Startpunkt 1 Coding
Die Karte Somalia wird als gescheiterter Staat bezeichnet wird als Anfangspunkt
gesetzt.

Sachliche Positi- 3 Codings

onierung

Die Ich-Karte wird sofort am unteren Plakatrand aufgeklebt.
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Sie haben eigentlich nix damit zu tun, aber die Deutschen in Form von ausgesen-
deten Hilfsorganisationen, die fiir Essen und Trinken vor Ort sorgen.

Eine weitere Zuordnung erfolgt zu den Terrorgruppen, da im Stadion Terrorge-
fahr ist und in Amerika was passiert.

Eine weitere Idee ist sich zu den Arbeitsplatzen einzuordnen, da wir zu viel Klei-
dung wegschmeifen. (Allgemeiner Transfer zu der Kleidungsanfertigung in Ent-
wicklungslandern, kein spezieller Bezug zu Somalia).

AuBerdem noch die Landwirtschaft, in Form der Klimaerwarmung, da zu viel
Auto gefahren wird und die Ozonschicht zerstort wird. Hier ordnen sie sich zum
Schluss ein.

--> Einige Ansatze, die nicht reflektiert werden bzw. nur auf Nachfrage der auf-
nehmenden Person.

Hierarchisierung
von Lésungsan-
satzen

1 Coding

1. ,Geld fur Somalia, denn ohne Geld geht nix"“.

2. Sicherheitskrafte fur Terroranschldage und die Piraterie.
3. Die Regierung soll mit dem Geld Arbeitsplatze schaffen.

Exogene Hand-
lungseingriffe

4 Codings

Es sollen Spenden geschickt werden. Wir in Europa sollen mehr mit 6ffentlichen
Verkehrsmitteln fahren um der Klimaerwarmung entgegenzuwirken. Die Spen-
den sollen in den Bau von Fabriken zur Erschaffung von Arbeitsplatzen gesteckt
werden. Das Militdr aus anderen Landern soll im Kampf gegen den Terror helfen.
--> Es werden mehrere Ansatze als Eingriffsmoglichkeiten formuliert.

Kein Losungsan-
satz

1 Coding
Die Handelsschiffe sollen nicht mehr vor Somalia herfahren. Es wird nicht beach-
tet, was diese MaRnahme wiederum fiir Folgen hatte.

Losungsansdtze 1 Coding

mit kurzfristigen Die erste MaRnahme ist der Einsatz von Geld, denn damit kénnen Sicherheits-

Konsequenzen krafte bezahlt werden, die gegen die Terroranschlage und die Piraten kampfen.
--> Spendengelder kénnen nicht ewig gezahlt werden. Sie beriicksichtigen nicht
die Wirksamkeit oder Effektivitdt der MaBnahme.

Losungsansdtze 2 Codings

mit mittelfristi-
gen Konsequen-
zen

Gespendete Gelder sollen in den Aufbau von Arbeitsplatzen (Fabriken) investiert
werden.
--> Es wird nur ein minimaler Ausschnitt betrachtet und versucht zu l6sen.

Kurzlebige L6-
sungsansatze

1 Coding
Es sollen mehr Spenden an die Regierung geschickt werden. Gelder zu schicken
zahlt ebenfalls zu den sehr kurzlebigen Ansatzen.

Tab. 30| Fallbezogene thematische Zusammenfassungen Gruppe 10

6.1.8 Fallbezogene thematische Zusammenfassungen Gruppe 12

Gruppe 12 | Stufe 0

Dokumente Summary
und Variablen
Prakonzept 4 Codings

Fehlvorstellung, dass es in Somalia friiher dunkel wird. Probanden duRern vor-
schnell Antworten, ohne diese Giberhaupt zu hinterdenken.

Fehlvorstellung, dass es in Afrika gar nicht dunkel wird.

Fehlvorstellung, dass es viele Piraten gibt, weil es so viel Sonnenlicht in Somalia
gibt.

Es werden nur monokausale AuBerungen getétigt, nichts wird hinterfragt oder be-
griindet.
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Darstellungs-
formen

1 Coding
Pfeile am Ende angeordnet wie ein Labyrinth. Hier wurde die Darstellungsform je-
doch nicht als Strukturierungs- oder Anschauungshilfe genutzt.

Assoziation

3 Codings

Hier werden ebenfalls Assoziationen der Informationskartchen fiir die Beschriftung
der Pfeile genutzt. Es erfolgt der Einsatz von Assoziationen, um die Verbindungen
zwischen den Kartchen zu beschriften.

Selektion

23 Codings

Nutzen direkt zu Beginn Kategorien wie , Wirtschaft" oder , Terrorgruppen".
Karten werden teilweise vorgelesen, aber es wird nicht direkt dariiber kommuni-
ziert. Merken, dass es sich um ,unterschiedliche Themen" handelt. Sie haben
,erstmal alles miteinander" verbunden, , Hier gehts um Erkrankungen und Biirger-
kriege, also von deren Stadten. Hier gehts um Fischerei, und hier gehts um Wirt-
schaft. Handel." Sie haben eine Startkarte. Die anderen werden danach in einer
Reihe angelegt. Die Endkarte ist: Tausende Somalier fliichten in Fliichtlingslager in
Nachbarlandern, wo sie versorgt werden. Nachfrage ob sie nur vier finden miissen
(Kategorien). Sie finden noch die Themen Piraten und Deutschland. Es wird eine
Kette gelegt und die weiteren Kartchen werden dazwischen sortiert. Erst werden
nur die Themen zusammengelegt und dann eine Reihenfolge daraus gebildet.
,Vielleicht ist alles nur eine Reihenfolge, also ein Oberthema, was zusammen ver-
bunden ist, vielleicht geht’s eigentlich um Somalia“. Die Gruppe diskutiert dariiber
ob alles in eine Kette gelegt wird, oder ob Unterkategorien gebildet werden nach
den bekannten Themen. Erst werden die Karten sortiert, dann geklebt und be-
schriftet. Die Reihenfolge ist inhaltlich nicht sinnvoll.

Behauptung

4 Codings

Hier werden Behauptungen in Form von Prakonzepten gedulert. Bei der Entwick-
lung von MaRnahmen werden ,,mehr Kontrollen" als Aussagen aufgestellt, ohne
den Einsatz dieser zu begriinden oder den Ansatz dieser zu erlautern.

Vorschnelle
Losungen

4 Codings

Unreflektierte, unbedachte Aussagen werden getroffen. ,,Weil es da nicht dunkel
wird". Auf die Frage, inwiefern sie sich selbst in das Netzwerk eingliedern wiirden
werden einfach Begrifflichkeiten genannt, wie ,,Bevolkerung, Gemeinschaft, Globa-
lisierung", zum Schluss kommt einfach die Aussage, ,,Also noch bin ich kein Teil da-
von". Unreflektierte Antworten, vorschnelle Lésungen prasentieren, um evtl. mog-
lichst schnell mit der Aufgabenbearbeitung fertig zu werden.

Monokausa-
les Denken

3 Codings
Es wird nicht dunkel, deshalb gibt es so viele Piraten.

Rangfolge

14 Codings

Die Gruppe sucht nach einer Startkarte. Alle Karten werden von 1-26 durchgelegt
in eine Reihenfolge. Sie suchen nach Obersatzen (Trockenzeit) und Unterthemen
(Hunger).

--> Ursache und Folge kdnnen teilweise in Zusammenhang gebracht werden. Sie
sortieren nach Themen wie Somalia oder Piraten. Es wird die Aussage getroffen,
dass es ja sowieso keine Noten gibt. Nach der Piraterie kommt die Wirtschaft.

--> Motivation fiir Noten zu arbeiten scheint groRRer.

Ursache-Wir-
kungs-Bezie-
hungen

4 Codings

Bei der Sortierung der Karten wird (iber die Verortung der Karten zu Trockenheit
und die steigenden Lebensmittelpreise diskutiert. Die Trockenzeiten gelten als Ur-
sache dafiir, dass mehr Tiere sterben, weil es nicht genligend Wasser gibt und das
flhrt weiterhin zu steigenden Lebensmittelpreisen. Die politische Lage wird als
Grundursache identifiziert und es soll eine Demokratie eingefiihrt werden, welche
wiederum zu besseren Voraussetzungen im Land fiihrt.
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Hypothese

24 Codings

Die Ideen zur Beantwortung der Leitfrage werden in Form von Hypothesen formu-
liert.

Das Sortieren der Karten und die Pfeilbeschriftung erfolgt durch Rede und Gegen-
rede.

Signalwort

28 Codings

Wirtschaft, Geld, Terrorgruppen, Piraterie, See, Lebensmittel, Schiffe, Fischerei,
Welthandel, Biirgerkrieg, Handel, Erkrankungen, Landwirtschaft, Klima, Birger,
Seefahrt, Regenzeit, Hunger, Somalia, Deutschland, Piraten

Thematisches

2 Codings

Vagabundie- Hier eher begriffliches Vagabundieren, was genau mit ,,verdunstet" gemeint ist.
ren --> Positives Vagabundieren, da es darum geht, die Inhalte zu verstehen und sie
Nachfragen zu Unklarheiten stellen. Begriffliches Vagabundieren, indem tber den
Begriff der Verbundenheit diskutiert wird.
Verbindung 2 Codings
zwischen den 25 Verbindungen werden eingezeichnet und beschriftet. Verlauf in Form einer
Elementen Kette von 1-26.
Startpunkt 3 Codings
In Somalia gibt es fiinf verschiedene groBe Volksgruppen wird als erste Karte bzw.
als ,,Obersatz" gewahlt aber nicht begriindet.
Isolierende 1 Coding
Betrachtung Ein eingefihrter Zoll soll die Schiffe, die ins Land rein wollen um andere Schiffe zu
kidnappen, kontrollieren.
--> Haben die Inhalte eventuell nicht richtig verstanden.
Sachliche Po- 4 Codings
sitionierung Sie ordnen sich zu der Fischerei ein weil sie Fisch essen.
--> keine weitere Begriindung oder Reflektion was dieses Verhalten mit sich bringt.
Endogene 2 Codings

Handlungsein-
griffe

Ein Zoll soll eingefiihrt werden, der die Schiffe kontrolliert, die das Land anfahren
wollen.

Kein Losungs-
ansatz

1 Coding

Ein eingefihrter Zoll soll die Schiffe, die ins Land rein wollen um andere Schiffe zu
kidnappen, kontrollieren.

--> Haben die Inhalte eventuell nicht richtig verstanden.

Bestadndige
Losungsan-
satze

1 Coding

Eine Demokratie soll eingefiihrt werden, welche zu besseren Voraussetzungen
flihre.

--> Dies sollte ebenfalls eine Rolle spielen, dennoch kann keine Erklarung oder eine
Abwagung in Form von Vor- und Nachteilen gegeben werden. Sie kennen das Sys-
tem der Demokratie aus Deutschland und wollen dieses auf Somalia libertragen,
bedenken aber nicht, dass es sich um eine ganz andere Ausgangslage handelt, wel-
che mit dem funktionierenden System Deutschland nicht gleich zu setzen ist.

Tab. 31| Fallbezogene thematische Zusammenfassungen Gruppe 12
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6.2 Kategorienbasierte Auswertung und Ergebnisdarstellung

Bei der kategorienbasierten Auswertung geht es darum, jede induktiv entwickelte Kategorie fiir
sich zu fokussieren und die Ergebnisse mit Beispielen aus den Transkripten darzustellen. Es wer-
den die aus dem Material heraus entwickelten Kategorien einzeln analysiert und die Erkennt-
nisse verschriftlicht. Aus der additiven Reihenfolge des Kategoriensystems heraus wurden meh-
rere Ansatze verfolgt, ein strukturiertes Ordnungssystem der angewandten Strategien zu er-
stellen. Zwei erste sinnvolle Anséatze fiir diese Strukturierungsvariante sind die Basiskonzepte
und die Mystery-Phasen gewesen. Der Nachteil beider Ordnungssysteme liegt jedoch darin,
dass sich die Kategorien sowohl in den verschiedenen Basiskonzepten, als auch in den Mystery-
Phasen wiederholen, sodass sich ebenfalls eine lange Liste der Kategorienzusammenstellung
ergeben hatte. Eine weitere Variante, die induktiv entwickelten Strategien zu ordnen und in ein
System zu bringen, bilden die Habits. Diesen konnten bis auf vier Kategorien alle zugeordnet
werden. Bei der Zuordnung wurde einerseits Wert darauf gelegt, nach Moglichkeit alle Strate-
gien nur einem Habit zuzuordnen, damit dem Nachteil der beiden obig vorgeschlagenen Ord-
nungssysteme entgegengewirkt werden kann und fiir den Leser eine Ubersichtliche und vor
allem nachvollziehbare Struktur entsteht und andererseits, dass diese einzelne Zuordnung
moglichst eindeutig stattfindet. Daflir wiederum haben sowohl die Studentische Hilfskraft als
auch eine Wissenschaftliche Mitarbeiterin, unabhangig von der forschenden Person und unab-
hangig voneinander, zusatzlich die Einteilung der Kategorien zu den Habits vorgenommen. Im
konsensuellen Gesprach wurden Unstimmigkeiten diskutiert und eine gemeinsame Verortung
getroffen, sodass sich daraus resultierend die folgend dargestellte Zuordnung ergibt (vgl. Tab.
32). Hinter einigen Strategien wurde ein (-) angefiigt, was bedeutet, dass es sich zwar um eine
passende inhaltliche Zuordnung zu dem jeweiligen Habit handelt, es sich jedoch um eine sehr
schwache Variante der Strategie handelt, wenn nicht sogar um eine Negativ-Variante, welcher
mit einer entsprechenden Forderung entgegengewirkt werden sollte. Durch den Verbund von
Theorie und Empirie handelt es sich nicht mehr nur um ein induktiv hergeleitetes Kategorien-
system, sondern gleichzeitig um ein deduktiv, aus der Theorie heraus, bestéatigtes Kategorien-
system. Aus dieser qualitativen Studie zeigt sich gleichzeitig ein erster Ansatz der empirischen
Bestatigung der Habits im Einsatz mit der Mystery-Methode, um die Systemkompetenz zu for-
dern. AuRBerdem konnten die 14 theoretisch entwickelten Habits im Rahmen dieser Studie
durch zwei weitere erganzt werden. Zum einen wurde das Habit 15 ,, Trenne relevante und irre-
levante Informationen” entwickelt, mit der Grundlage, dass es in jedem System mehr und auch
weniger relevante Informationen gibt, zwischen denen es zu differenzieren gilt. Hier wurde es
als eine Variante der Differenzierung eingesetzt, hat jedoch in der Realitat einen grofRen Stel-
lenwert. Und zum anderen das Habit 16 , Nutze zur besseren Erfassung des Systems Mdglich-
keiten der Visualisierung und Veranschaulichung” (vgl. Tab. 32), welches dazu dient, unter-
schiedliche Méglichkeiten der Visualisierung zu nutzen, um den Uberblick tiber ein System zu
bekommen. AuRerdem handelt es sich zusatzlich um eine Art Transferleistung, indem die In-
halte immer variabel und verschieden dargestellt werden kdnnen. Aus der Studie zeigt sich,
dass das Systemdenken durch den Einsatz von Differenzierungsmaterial wie irrelevanten Infor-
mationen und auch durch die Implementation von Visualisierungsmoglichkeiten gestarkt wer-
den kann.
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Habits/ Oberka- Kategorien Definition Begriindung
tegorien
Seeks to under- Blick aufs Die SuS behalten den Blick aufs Synonyme Zuordnung
stand the big pic- Ganze Ganze (den Uberblick), indem sie
ture. bei ihren Argumentationen versu-
chen Bezug zum kompletten Sys-
tem zu nehmen.
Recognizes that a Strukturmerk-  Die SuS erkennen die strukturel- Das Erkennen von Struk-
system’s struc- mal len Merkmale von Elementenim  turmerkmalen als erster

ture generates its

behavior.

Raum

Ansatz dieses Habits

Teufelskreis-
lauf

Die SuS erkennen, dass es sich bei
dem System um einen Teufels-
kreis/Kreislauf handelt.

Aus bestimmten sich ne-
gativ bedingenden Struk-
turen ergibt sich ein Teu-
felskreislauf

Identifies the cir-

cular nature of
complex cause

and effect rela-
tionships.

Monokausales  Die SuS bilden lineare Wirkungs- Die niedrigste Form der
Denken (-) beziehungen. (A fihrt zu B) Wirkungsbeziehungen
Rangfolge Die SuS legen eine Kette, versu- Eine etwas starkere Form

chen die Karten in einer Reihen-
folge zu sortieren.

von Wirkungsbeziehun-
gen

Zirkulére Wir-
kungsbezie-
hungen

Die SuS beachten, dass die Wir-
kungsbeziehungen nicht nur li-
near, sondern auch zirkular sein
konnen.

Synonym zum Habit

Makes meaning-

ful connections
within and be-
tween systems.

Assoziation (-)

Die SuS konzentrieren sich rein
auf die vorgegebenen Informatio-
nen und nutzen Assoziationen

Mogliche Verbindungen
werden in Form von As-
soziationen beschrieben

Verbindungen  Die SuS bilden Verbindungen zwi-  Synonym zum Habit
zwischen den schen den Elementen des Sys-
Elementen tems und beschreiben die Bezie-
hungen zwischen den Elementen
im Raum.
Verbindungen  Die SuS bilden Verbindungen in- Synonym zum Habit

innerhalb der
Sub-Systeme

nerhalb der Sub-Systeme und be-
schreiben die Beziehungen zwi-
schen den Elementen im Raum.

Verbindungen
zwischen den
Sub-Systemen

Die SuS bilden Verbindungen zwi-
schen den Sub-Systemen und be-
schreiben die Beziehungen zwi-
schen den Elementen im Raum.

Synonym zum Habit

Reorganisieren

Die SuS Uberdenken die bereits
verorteten Informationskartchen
und reorganisieren die Platzie-
rung.

Reorganisation findet in
Form einer erneuten
Platzierung statt, indem
Verbindungen erlautert
werden

Selektion Die SusS selektieren die vorgege- Bevor Verbindungen her-
benen Informationen gestellt werden kénnen
muss eine Selektion der
vorliegenden Informatio-
nen stattfinden
Startpunkt Die SuS suchen nach der Anfangs- Fir die Herstellung von

karte, nach dem Startpunkt.

Verbindungen kann die
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Bestimmung eines Start-
punktes sinnvoll sein

Signalwort Die SuS kategorisieren die Infor- Signalworter verhelfen
mationen nach Signalwortern auf  beim Erstellen von Ver-
lexikalischer Ebene. bindungen den Uberblick

zu wahren

Strukturiert- Die SuS gehen strukturiert an die  Ein strukturiertes, Syste-

heit Problemstellungen heran. matischen Vorgehen ist

(schrittweise, schematisch, syste-
matisiert).

die Voraussetzung fir
das sinnvolle Erstellen
von Verbindungen

Ursache-Wir-
kungs-Bezie-
hungen

Die SuS erkennen Ursache-Wir-
kungs-Beziehungen (Reihenkopp-
lungen, Parallelkopplungen und
Wechselbeziehungen).

Verbindungen stellen
haufig Ursache-Wir-
kungs-Beziehungen dar

Changes perspec-

tives to increase
understanding.

Emotionale Po-
sitionierung

Die SuS positionieren die ICH-
Karte in Bezug zur eigenen Le-
benssituation. (subjektiv, emotio-
nal)

Eine Form eines Blickwin-
kels kann die Subjektivi-
tat sein

Sachliche Posi-
tionierung

Die Sus fiigen Ubertreibungen/
Uberspitzungen in ihre Erldute-
rungen ein.

Hier findet eine Betrach-
tung der Blickwinkel auf
sachlicher Ebene statt

Isolierende Be-
trachtung (-)

Die SuS betrachten nur einen iso-
lierten Teil des Ganzen um Prob-
leme zu |6sen oder sich selbst
einzuordnen.

Ein Blickwinkel von vielen
moglichen wird betrach-
tet

Mafstabs- Die SuS analysieren das System Die Blickwinkel kénnen

ebene auf unterschiedlichen MaRstabs-  auf den Mal3stabsebenen
ebenen (lokal, regional, natio- bzw. generell den Basis-
nale, international, global). konzepten basieren
(Mindestens Zwei Ebenen sollten
angesprochen werden).

Mensch-Um- Die SuS betrachten naturgeogra-  Die Blickwinkel kdnnen

welt-System

phische und humangeographi-
sche Faktoren in ihrem Zusam-
menwirken.

(Mensch/Soziales und Natur/Oko-
logie werden gemeinsam be-
trachtet)

auf dem Mensch-Um-
welt-System bzw. gene-
rell den Basiskonzepten
basieren

Nachhaltig- Die Sus fokussieren die vier Di- Die Blickwinkel kénnen
keitsviereck mensionen Okologie, Okonomie,  auf dem Nachhaltigkeits-
Soziales und Politik (thematische  viereck bzw. generell den
Fokussierung). Basiskonzepten basieren
Surfaces and Hypo- Die SusS stellen Hypothesen auf Synonym zum Habit
tests assumpti- these/Vermu-  und Uberprifen/testen diese, sie
ons. tung fihren Rede und Gegenrede.
Hinterfragen die Informationen
und die eigenen Aussagen.
Considers an is- Behauptung (-) Die Sus stellen Behauptungen auf Es werden Behauptungen

sue fully and re-
sists the urge to

und hinterfragen sich nicht ge-
genseitig, keine diskursive Ausei-
nandersetzung.

getroffen, ohne die Sach-
lage zu bedenken
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come to a quick
conclusion.

Hyperbel (-) Die Sus fiigen Ubertreibungen/ Eine Form der Uberforde-
Uberspitzungen in ihre Erldute- rung, indem die Sachlage
rungen ein. nicht verstanden wurde

und keine Schlussfolge-
rungen gezogen werden
kdnnen

Thematisches ~ Thematisches Vagabundieren und Eine Form der Uberforde-

Vagabundie- Adhocismus. Schlechte Prob- rung, indem die Sachlage

ren (-) lemldser wechseln haufig The- nicht verstanden wurde

men, beginnen und beenden
Analysen nicht und lassen sich
nur ablenken, um vor Hirden
nicht frustriert zu werden.
(vgl. WIDULLE 2009, S. 123)

und keine Schlussfolge-
rungen gezogen werden
kénnen

Vorschnelle L6-

Die SuS duBern Gberstirzt und

Synonym zum Habit

sungen (-) unbedacht AuRerungen.
Considers how Prikonzept (-)  Die SuS wenden Prakon- Synonym zum Habit
mental models zepte/Fehlvorstellungen/Alltags-
affect current re- vorstellungen/Schiilervorstellun-
ality and the fu- gen an, um die Sachverhalte des
ture. Mysterys zu erlautern.
Vorwissen Die SuS ziehen Hintergrundwis- Synonym zum Habit
sen/Vorwissen hinzu und setzen
dieses zur Beurteilung eines Prob-
lems ein.
Uses understand- Endogene Die SuS stofSen Handlungsein- Es ist nicht nur die Frage

ing of system
structure to iden-
tify possible lev-
erage actions.

Handlungsein-

griffe

griffe endogen an.

wo man eingreifen kann
von Relevanz, sondern
auch wie.

Exogene Hand-
lungseingriffe

Die SuS stofRen Handlungsein-
griffe exogen an.

Es ist nicht nur die Frage
wo man eingreifen kann
von Relevanz, sondern
auch wie.

Kein Lésungs-

Die SuS formulieren vermeintli-

Es konnen kein Ansatze

ansatz (-) che Losungsmaoglichkeiten, die zum Eingreifen in das
entweder unmoglich umsetzbar System entwickelt wer-
sind oder auch jene, welche den
falsch sind.
Bestdindige L6- Die SuS suchen nach langfristigen  Die Eingriffsmalnahmen
sungsansdétze Losungsansatzen und hiiten sich werden als bestandige
vor vorschnellen Losungen. Ansatze beschrieben
Kurzlebige L6-  Die SuS suchen nach kurzfristigen  Die Eingriffsmanahmen
sungsansdétze Losungsansatzen. werden als kurzlebige An-
(-) satze beschrieben
Considers short-  Hierarchisie- Die SuS streben mehrere kleine Die Hierarchisierung er-
term, long-term rung von Lé- Losungsansatze an und hierarchi-  folgt in Form der Reihung
and unintended sungsanséitzen sieren diese. von kurzfristigen bis hin

consequences of
actions.

zu langfristigen Hand-
lungsmoglichkeiten
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Pays attention to
accumulations
and their rates to
change.

Lésungsan-
sdtze mit kurz-
fristigen Kon-

Es werden nur kurzfris-
tige Konsequenzen be-
dacht

Die SuS erkennen die Grenzen
von Losungsansatzen und beach-
ten den Einfluss/die Konsequen-

sequenzen zen von kurzfristigen Zeitverzoge-

rungen bei Handlungsmaglichkei-

ten (zeitliche Fokussierung).
Lésungsan- Die SuS erkennen die Grenzen Es werden nur mittelfris-
sdtze mit mit-  von Lésungsansatzen und beach-  tige Konsequenzen be-
telfristigen ten den Einfluss/die Konsequen-  dacht
Konsequenzen  zen von mittelfristigen Zeitverzo-

gerungen bei Handlungsmoglich-

keiten (zeitliche Fokussierung).
Lésungsan- Die SuS erkennen die Grenzen Es langfristige Konse-

sdtze mit lang-
fristigen Kon-
sequenzen

von Lésungsansatzen und beach-
ten den Einfluss/die Konsequen-
zen von langfristigen Zeitverzoge-
rungen bei Handlungsmaoglichkei-
ten (zeitliche Fokussierung).

guenzen bedacht

Separates rele-

Irrelevante In-

Die SuS bedenken, dass es rele-

vant and irrele- formationen vante und weniger relevante In-
vant information. formationen gibt und kénnen
diese voneinander abgrenzen.
Uses possibilities  Darstellungs- Die SuS nutzen unterschiedliche
of visualization form Farben und Formen zur Verdeutli-
and illustration chung der Inhalte und der mogli-
for a better re- chen Strukturierung.
cording of the Memory (-) Die SuS sortieren die Karten nach
system. einem klassischen Memory
Knotenpunkt Die SuS identifizieren einen Kern

(Knotenpunkt/Ausgangslage) des
Problems.

Tab. 32| Zuordnung der Kategorien zu den Habits

Fiir eine Ubersicht ist es zudem niitzlich zu veranschaulichen, wann welche Gruppe welche Ka-
tegorie angewendet hat. Bei den hier aufgezeigten Mystery-Phasen handelt es sich nicht um
die allgemeinen Phasen der Mystery-Methode, sondern im Speziellen um die untersuchten
Phasen des Mysterys ,Piraterie vor Somalia‘. Dabei lassen sich vier Phasen differenzieren. In
Phase | wird die Leitfrage ausgelegt und bearbeitet, daraufhin erfolgt das Ordnen und Selektie-
ren sowie das in Verbindung setzen der Informationen, teilweise ware es hier auch maoglich
gewesen die Phase Il noch einmal zu unterteilen und das Ordnen von dem Herstellen von Be-
ziehungen zu trennen. Dies ist jedoch nicht in allen Gruppen trennscharf moglich, sodass beide
Punkte in eine Phase gefasst wurden. In Phase Ill werden Kategorien aufgezeigt, die in Verbin-
dung mit der Positionierung der Ich-Karte angewendet werden, bevor in Phase IV Kategorien
zur Herleitung eigener Malinahmen eingesetzt werden. Die Phasen Il und IV sind die langsten
und komplexesten Phasen, weshalb dort auch die meisten Kategorien vorzufinden sind. Der
Ubersichtlichkeit halber wurden die Kategorien alphabetisch geordnet, dies dient einer leich-
teren Handhabung.
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Phase
Gruppe
Kategorie
Assoziation
Behauptung

Bestdndige Losungsansdtze
Blick aufs Ganze
Darstellungsformen
Emotionale Positionierung
Endogene
Handlungseingriffe
Exogene Handlungseingriffe
Hierarchisierung von
Lésungsansdtzen

Hyperbel

Hypothese/ Vermutung
Irrelevante Informationen
Isolierende Betrachtung
Kein Lésungsansatz
Knotenpunkt

Kurzlebige Lésungsansdtze
Ldsungsansdtze mit
kurzfristigen Konsequenzen
Lésungsansdtze mit
mittelfristigen
Konsequenzen
Lésungsansdtze mit
langfristigen Konsequenzen
Mafistabsebene

Memory
Mensch-Umwelt-System
Monokausales Denken
Nachhaltigkeitsviereck
Prdkonzept

Phase I: Leitfrage

6 8 7-
1
X

X | %

7z
3

7=
5

9131011216 |8|7-|7-|7-

Phase Il: Ordnen und
Verbindungen herstellen

9 10
1(3 |5
X X
X
X
X
X X X XX
X
X
X
X X
X
X lox i %
X

Phase Ill: Ich-Karte

12 6 8 7-
1
X
X X
X X
X
X
x XX
X
X
X

7=
3

7-
5

Phase IV: Eigene MaBnahmen

910|120 6 | 8 | 7-

1
X
X
X
X
XAPOHCUIEX
XX
X
X |'x
X
X X

7=
3

2-
5

9 10 12
X
X
X
X | X
X
X |'X
X X
X |'X ['%
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Rangfolige %' X x | x X
Reorganisieren %
Sachliche Positionierung x | x |'Xx X
Selektion X
Signalwort X
Startpunkt
Strukturiertheit X
Strukturmerkmal x x X X X
Teufelskreistauf
Thematisches X X X
Vagabundieren
Ursache-Wirkungs- x X X 3|5 X XX X X
Beziehungen
Verbindung zwischen den % X X el X
Elementen
Verbindung innerhalb der 0 [FactilEoe X X
Sub-Systeme
Verbindung zwischen den GRS IR X
Sub-Systemen
Vorschnelle Losungen X X X i x
Vorwissen % | .x x
Zirkulédre % X
Wirkungsbeziehung

X
x
x
x

X X X X
x
x
X

Tab. 33| Ubersicht der angewandten Kategorien in den jeweiligen Erarbeitungsphasen und Gruppen

6| Ergebnisse

159



6| Ergebnisse

Codesystem 06/1 06/2 .. 08b/1.. 08b/2 08b/3... | 07-1/.. | 07-1/.. 07-3/.. 07-5/.. 07-5/.. 09/1 .. 09/2 .. 09/3 .. |10/1 .. 10/2 .. 10/3 .. 12/1 .. 12/2 .. 12/3 .. 12/4 .. SUMME
© 'Prakonzept . . . I 5 . 12
E3Vorwissen . . . 4
@ 1 strukturiertheit . . . . 10
& Darstellungsformen - - . . 14
E Assoziation . . " 1 1 L 19
4l Selektion ] [ | . n [ . ] ] . ] . 170
¢/ Behauptung . . . . 11
@4/ Vorschnelle Lésungen . - . . . . . 12
(©4 Mensch-Umwelt-System - 1
(© g/ Strukturmerkmal . - . . L 9
(5 Monokausales Denken . . . . . . ! 1 1 31
@ Rangfolge
(&4 Irrelevante Informationen . . 2
(& 1Ursache-Wirkungs-Beziehungen
(&3 Hypothese/ Vermutung |
(g Signalwort
(©g Thematisches Vagabundieren . . . . 5
@4 Verbindung zwischen den Elementen . L ] = . L] L] . . . 57
(E4 Verbindung innerhalb der Sub-Systeme = = ] . . L] . 58
(E4' Verbindung zwischen den Sub-Systemen L = . 24
g/ Reorganisieren . . . . . 11
(@ Zirkulire Wirkungsbeziehung . 4
(g Knotenpunkt - 1
(g Startpunkt - . . - 7
@ 'Memory . n . 35
(© ¢! Nachhaltigkeitsviereck . . 3
(@, MaBstabsebene . . 5
(© g/ Isolierende Betrachtung . . 1 . : 7
(Eg Blick aufs Ganze . . 7
(g Teufelskreislauf - 1
(G g/ Sachliche Positionierung . . . . . . . 17
& Emotionale Positionierung . . 9

.
| |
.
.
]
@
S

u ]

EEn
]
]
]
L]
n
]
]
]
=

© g/ Hyperbel . ! L 5
(©4! Hierarchisierung von Lsungsansitzen . . . » 7
@ Exogene Handlungseingriffe . . . - . . 19
(© ¢/ Endogene Handlungseingriffe . = . 4
(@, Kein Losungsansatz . . . L
(@4 Lésungsansatze mit kurzfristigen Konsequenzen 1

N

(©g/ Lésungsansitze mit mittelfristigen Konsequenzen

w

@ Lésungsansatze mit langfristigen Konsequenzen
(©¢/Bestandige Lésungsansitze . . .
(G Kurzlebige Losungsansitze . . . . .

¥ SUMME 129 1 128 60 46 63 0 88 42 18 58 48 7 55 60 29 77

Tab. 34| Code-Matrix

W

o

w
~
[}
a
i
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Aus der visuellen Darstellung in Tabelle 33 wird ersichtlich, dass die Kategorie Struktur-
merkmal nur in Phase | angewendet wurde. Diese Strategie der strukturellen Kennzei-
chen lasst sich sofort mit den Informationen in der Einleitung widerspiegeln, da die Mee-
resenge von den meisten Gruppen sofort als Strukturmerkmal fir das erhéhte Piraten-
aufkommen identifiziert werden kann. Die Kategorien Assoziation, Darstellungsformen,
irrelevante Informationen, Knotenpunkt, Memory, Mensch-Umwelt-System, Rangfolge,
Reorganisieren, Selektion, Signalwort, Startpunkt und Verbindung zwischen den Elemen-
ten sind nur in Phase Il aufzufinden. Dies ladsst sich bis auf die letzten beiden Strategien
damit erklaren, dass es sich in dieser Phase um das Ordnen und Strukturieren der Infor-
mationen handelt und es sich dabei anscheinend um typische Vorgehensweisen handelt.
In Phase Il gibt es kein Einzelvorkommen von spezifischen Kategorien. In Phase IV sind
die Kategorien endogene - und exogene Handlungseingriffe, Hierarchisierung von Lo-
sungsansatzen, kein Losungsansatz, kurzlebige Losungsansatze, Losungsansatze mit
kurzfristigen, mittelfristigen und langfristigen Konsequenzen und Teufelskreislauf Einzel-
falle. Die genannten Strategien sind sehr passend fiir diese Phase, da hier explizit nach
der Entwicklung moglicher Eingriffsmoglichkeiten gefragt wird. Die folgenden Katego-
rien: Behauptung, Hypothese, Prakonzept, Ursache-Wirkungs-Beziehungen, vorschnelle
Losungen sind in allen vier Phasen dieses Mysterys verwendet worden. Kategorien wel-
che nun noch offen sind, wurden mindestens in zwei Phasen des Mysterys angewendet.
Die Spezifikationen sowohl fir die Gruppen mit dem Systemkompetenzniveau der Stufe
0 als auch der Stufe 2 werden erst an der Analyse- und Ergebnisdarstellung der folgenden
Transkriptausschnitte aufgezeigt und im weiteren Verlauf zusammenfassend in einer ta-
bellarischen Darstellung dargeboten.

Neben der alphabetischen Ubersicht zu den angewendeten Kategorien in den jeweiligen
Erarbeitungsphasen dient ebenfalls die Code-Matrix als Ubersicht dafiir, nachvollziehen
zu kénnen, in welcher Gruppe welche Kategorien wie haufig codiert werden konnten.
Die Code-Matrix konnte mit der Software MAXQDA erstellt werden, weshalb die Reihen-
folge der Kategorien so abgebildet ist, wie diese im Laufe des Analyseprozesses entwi-
ckelt wurden. Die Fallgruppen sind ebenfalls der Reihe nach angeordnet und nicht nach
maximalen Fallen sortiert, wie es sonst zu Analysezwecken gehandhabt wird. Die Code-
Matrix wird in den Fallanalysen noch einmal aufgegriffen und soll hier vor allem der
Ubersicht und der moglichen Einordnung dienen, wenn in der unten folgenden Ergebnis-
darstellung dartiber geschrieben wird.
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Leitfrage

Informationen ordnen und

Ich-
Karte

in Beziehung setzen

Habits

Recognizes that a system’s structure generates its behavior {3}.

Identifies the circular nature of complex cause and effect relationships {4}.

Makes meaningful connections within and between systems {5}.

Surfaces and tests assumptions {7).

Considers an issue fully and resists the urge to come to a quick conclusion
(8).

Considers how mental models affect current reality and the future (9).
Seeks to understand the big picture {1}.

Identifies the circular nature of complex cause and effect relationships {4}.

Makes meaningful connections within and between systems (5}.

Changes perspectives to increase understanding (6}.

Surfaces and tests assumptions (7).
Considers an issue fully and resists the urge to come to a quick conclusion

(8).

Considers how mental models affect current reality and the future {9).
Separates relevant and irrelevant information {15}.

Uses possibilities of visualization and illustration for a better recording of

the system (16}.

Seeks to understand the big picture {1}.

identifies the circular nature of complex cause and effect reiationships {4).

Kategorie

Strukturmerkmal
Monokausales Denken

Ursache Wirkungs-Beziehungen
Hypothese

Behauptung

Vorschnelle Lésung

Prakonzept

Blick aufs Ganze

Monokausales Denken
Rangfolge

Zirkulare Wirkungsbeziehung
Assoziation

Verbindung zwischen den Elementen
Verbindung innerhalb der Sub-Systeme
Verbindung zwischen den Sub-Systemen
Reorganisieren

Selektion

Signalwort

Startpunkt

Strukturiertheit
Ursache-Wirkungs-Beziehungen
MaRstabsebene
Mensch-Umwelt-System
Nachhaltigkeitsviereck
Hypothese/ Vermutung
Behauptung

Thematisches Vagabundieren
Vorschnelle Lésungen
Prakonzept

Vorwissen

Irrelevante Informationen
Darstellungsformen
Knotenpunkt

Memory

Blick aufs Ganze

Monokausales Denken
Zirkulare Wirkungsbeziehung

06

X |2 % % %

» | %

08

XX X X (X X X | X

xX X |X x

07-

07- 07- 09
3 5

X

X

X
X
X

X

X X X
X X
X
X X X
X X
X X
X X
X

X
X X
X X
X

X

X X
X
X X

10

x

XX X X

12

*|% [>¢|% *

5 |
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Eigene MaRnahmen

Makes meaningful connections within and between systems (5).

Changes perspectives to increase understanding (6).

Surfaces and tests assumptions (7).
Considers an issue fully and resists the urge to come to a quick conclusion

(8).

Considers how mental models affect current reality and the future (9).

Seeks to understand the big picture (1).
Recognizes that a system’s structure generates its behavior (3).

Identifies the circular nature of complex cause and effect relationships (4).

Makes meaningful connections within and between systems (5).
Changes perspectives to increase understanding (6).

Surfaces and tests assumptions (7).
Considers an issue fully and resists the urge to come to a quick conclusion

(8).
Considers how mental models affect current reality and the future (9).

Uses understanding of system structure to identify possible leverage ac-
tions (10).

Considers short-term, long-term and unii ded c q es of actions
(11).
Pays attention to accumulations and their rates to change (12).

Verbindung innerhalb der Sub-Systeme
Verbindung zwischen den Sub-Systemen
Ursache-Wirkungs-Beziehungen
Emotionale Positionierung

Sachliche Positionierung

Isolierende Betrachtung
MaRstabsebene

Nachhaltigkeitsviereck

Hypothese/ Vermutung

Behauptung

Hyperbel

Thematisches Vagabundieren
Vorschnelle Lésungen

Prakonzept

Vorwissen

Blick aufs Ganze

Teufelskreislauf

Monokausales Denken
Ursache-Wirkungs-Beziehungen
Emotionale Positionierung

Sachliche Positionierung

Isolierende Betrachtung
MaRstabsebene

Nachhaltigkeitsviereck

Hypothese/ Vermutung

Behauptung

Hyperbel

Vorschnelle Lésungen

Préakonzept

Vorwissen

Endogene Handlungseingriffe

Exogene Handlungseingriffe

Kein Losungsansatz

Kurzlebige Losungsansatze

Bestandige Losungsansatze
Hierarchisierung von Lésungsansatzen
Lésungsansatze mit kurzfristigen Konsequenzen
Loésungsansatze mit mittelfristigen Konsequenzen
Lésungsansatze mit langfristigen Konsequenzen

Tab. 35| Ubersicht der Habits und Kategorien nach den Mystery-Phasen und Gruppen

X X X X X x

x
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Aus den bereits visualisierten Tabellen erfolgt eine weitere Veranschaulichung, sodass eine
schrittweise Entwicklung des vollstandigen Kategoriensystems nachvollzogen werden kann. Die
aus Tabelle 32 zugeordneten Kategorien zu den Habits als Grundgeriist und Strukturierungs-
methode werden entlang der Phasen des Mysterys geordnet, weshalb es zu einem mehrfachen
Auftreten einzelner Kategorien kommen kann, da sie in mehreren Phasen von den Untersu-
chungsgruppen angewendet wurden. Gleichzeitig wurden die Gruppenzuordnungen zu den je-
weiligen Kategorien aus Tabelle 33 erganzt. Im Hinblick auf die maximalen Fallkontraste wur-
den in der Tabelle erst die beiden Gruppen mit dem Systemkompetenzniveau der Stufe 2 dar-
gestellt und dann die Gruppen der Stufe 0. Neben dieser komplexen tabellarischen Ubersicht
erfolgt nach der kategorienbasierten Auswertung die konkrete Darstellung der Maximalkon-
traste. Es gilt festzuhalten, dass diese Tabelle einen Zusammenschluss der einzelnen Visualisie-
rungsschritte verdeutlicht und alle méglichen Zuordnungen in seiner Ganzheitlichkeit reprasen-
tiert. Da jede Tabelle weiterhin ihren eigenen Schwerpunkt hat, bilden sie die Grundlage der
grafischen Veranschaulichung fiir die folgende kategorienbasierte Ergebnisdarstellung. Die Rei-
henfolge der Gliederung richtet sich zuerst nach den Habits, welchen dann im zweiten Schritt
die entsprechenden Kategorien zugeordnet werden. Gleichzeitig findet in jeder moglichen Ka-
tegorie die Einteilung nach den beiden maximalen Untersuchungseinheiten statt. Auf die Ein-
teilung nach den Mystery-Phasen wird hier aufgrund der Komplexitat der Darstellung verzich-
tet.

6.2.1 Seeks to understand the big picture

6.2.1.1 Blick aufs Ganze

Die Strategie, den Blick auf das gesamte, durch die Gruppe erstellte System zu behalten und
die eigenen Argumentationen dementsprechend auszurichten wird lediglich in den zwei Grup-
pen mit dem Systemkompetenzniveau der Stufe 2 genutzt.

Systemkompetenzniveau der Stufe 2:

L: Lzu hier-

M: {/malt einen Pfeil von K27 zu Deutschland->Somalial}/

R: L Nach Handel
{/zeigt auf Handel}/

L: Lya (5)

L, R, M: {/zeigen auf Handel}/

M: {/malt einen Pfeil von Deutschland->Somalia zu Handel}/

R Llund von Handel &h zu Piraterie {/zeigt auf Piraterie}/-

L: Lzu Piraten- {/zeigt auf Piraten}/

M: {/malt einen Pfeil von Handel zu Piraterie}/

R LAh dann davon dazu und auch
dazu {/zeigt von Piraterie zu Volk und zu Terror}/, weil wir unterstiitzen
ja durch diesen Wechsel, dadurch dass der Handel-

L: Lsoll ich hier ein- {/zeigt auf Wechsel}/

R: Lper macht ja immer mehr Fischereien- nein, nein
{/zeigt auf Piraterie}/, das ist ja der Wechsel da und von da nach da

{/zeigt auf Piraterie und Volk}/, ich meine nur, dass der Handel unter-

stiitzt ja die Piraterie und dazu {/zeigt auf Piraterie}/ wechseln ja immer
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mehr Fischer zu Piraterie, weil es ja auch unterstiitzt wird, deshalb meine
ich unterstiitzen wir beides, also in beide Richtungen-

M: {/malt Pfeile von Piraterie zu Terror und zu Volk}/

L: Llund wieder zu ich-

R: LNe und dann haben wir noch durch
den Terror unterstitzen wir die Armut und dazu den Hunger- {/zeigt von
Terror auf Armut und dann auf Hunger}/

M: {/zieht Pfeile von Terror zu Armut und von Armut zu Hunger}/

L: lokay (4) eigentlich von Armut auch noch Energie und eigentlich alles
(.)

R: LJa von der Armut eigentlich auch noch die Energie, stimmt {/zeigt
von Armut zu Energie}/ (4) okay gut-

M: {/malt Pfeil von Armut zu Energie}/

L: LJa

Abb. 44| Transkript 06/1 381-400

Diese Strategie wird zum einen bei der Aufgabenstellung eingesetzt, in der die Probanden die
Ich-Karte positionieren sollen und zum anderen wenn sie dazu aufgefordert werden, eigene
Malnahmen zu entwickeln, um in das System einzugreifen. Dieser erste Ausschnitt bezieht sich
auf die Verortung der Ich-Karte im eigens erstellten System. Demnach findet eine begriindete
Verknilpfung der Ich-Karte Uber die Sub-Einheit ,Deutschland-> Somalia“ statt, da sie selbst
Fisch konsumieren, von dort aus wird der Handel unterstiitzt, dies fihrt wiederum zur Verstar-
kung der Piraterie und des Terrors, welcher folgend die Armut und den Hunger bedingt. Abge-
hend von der Armut wird noch eine weitere Verbindung zur Energie hergestellt und mit der
Aussage ,eigentlich alles” verdeutlichen sie, dass sie den Blick auf das gesamte System haben,
dieses in seiner Ubersichtlichkeit und seiner Komplexitit erfassen und entsprechend der vor-
liegenden Aufgabenstellungen transferieren sowie in eigene Worte fassen kénnen.

M: lpas stimmt. Deutschland sollte beim legalen Fischen bleiben und man
sollte die Hintermdnner, die- man sollte die Hintermd&nner ausheben

R: Ja. Dass die kein Geld mehr haben und dann haben Terroristen kein Geld
mehr, koénnen das Land nicht mehr terrorisieren

M: LJaja. Dann und man sollte vielleicht beispielsweise &h

R: LInfrastruktur verbessern.

M: Genau, man soll - die Infrastruktur misste verbessert werden. Vielleicht
kénnte die NATO was machen, da sie da hilft, dass sie &dhm die- dass sie
wieder einigermaBen Regierung aufbauen, weil es wurde ja auch gesagt, dass

die Regierung iberhaupt nicht mehr da ist und das sich das deswegen so alles

den Bach runter bewegt hat.
Abb. 45| Transkript 08b/3 257-261

Bei der Entwicklung von Eingriffsmoglichkeiten, versucht auch diese Untersuchungsgruppe den
Blick auf das gesamte System zu behalten, indem sie die gebildeten Sub-Kategorien miteinan-
der verknipfen und einzelne Faktoren benennen, an dessen Stellschrauben gedreht werden
muss. Bei der Rangfolge der Malinahmen wird zuerst Deutschland aus der Sub-Kategorie ,,Pira-
terie” benannt, welches das illegale Fischen vermeiden sollte, daraufhin ginge es darum, die
Hintermanner aus der Sub-Einheit , Terror” zu bekdampfen und die Infrastruktur des Landes aus
dem Sub-System ,,Staat und Wirtschaft” zu verbessern sowie eine Regierung aufzubauen. Die
Probanden kénnen anhand der Explikation konkreter MaBnahmen am einzelnen Gegenstand,
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nach dem Prinzip des Bottom-Up, das gesamte System mit den gebildeten Sub-Kategorien er-
l[dutern. Damit der Blick aufs Ganze gewahrleistet werden kann ist es von groRer Relevanz, dass
die Schiiler in der Lage sind, die vorgegebenen Informationen gezielt zu strukturieren, indem
sie Sub-Systeme bilden und damit die Komplexitdt zum einen erfassen und zum anderen fiir
sich reduzieren sowie (ibersichtlich gestalten. Die Wirkungsbeziehungen sollten ebenfalls an-
gemessen durch die Schiiler dargestellt werden.

Eine Erweiterung der Blickwinkel kann dahingehend stattfinden, dass die Schiiler dazu aufge-
fordert werden, das gescheiterte System mit einem funktionierenden in Vergleich zu setzen
und die konstanten Variablen aus dem intakten System zu transferieren, indem teilweise MaR-
nahmen abgeleitet aber auch verworfen werden missen, da nicht jedes System dieselben Ele-
mente, Eigenschaften oder Variablen aufweist.

6.2.2 Recognizes that a system’s structure generates its behavior

6.2.2.1 Strukturmerkmal

Wihrend der Bearbeitung des Mysterys fallt auf, dass Inhalte oder Vermutung des Ofteren mit
den strukturellen Merkmalen von Elementen im Raum gedulRert oder begriindet werden. Die
Strategie kann mit der Begrifflichkeit der Systemstruktur aus dem Kompetenzmodell nach Up-
HUES ET AL. (2011) gleichgesetzt und wie folgt definiert werden: , Unter Systemstruktur im geo-
graphischen Kontext sind erdraumlich relevante Elemente und zwischen diesen Elementen be-
stehende erdraumliche Relationen sowie die aufgrund dieser Relationen gebildeten Wirkungs-
geflige —in Form bestimmter raumlicher Organisations- und Verteilungsmuster —zu verstehen”
(UPHUESETAL. 2011, S. 7). In Folge dessen handelt es sich bei dieser Kategorie um einen Verbund
einer induktiv herausgefilterten Strategie mit einer bereits deduktiv aus der Theorie formulier-
ten Dimension systemischen Denkens. Von den acht Fallgruppen wird diese Strategie in finf
Gruppen angewendet, davon ist sie in beiden starken Gruppen und in drei Fallen mit dem Kom-
petenzniveau der Stufe 0 vorzufinden.

Systemkompetenzniveau der Stufe 2:

L: La (.)@ vielleicht weils &hm in

Somalia viele Bodenschatze oder sowas gibt, die wichtig sind, dann wird das

weggeschifft und dann kdnnen die Piraten die Schiffe {berfallen-

Abb. 46| Transkript 06/1 24

In diesem Ausschnitt wird versucht ein Ursache-Wirkungsgeflige zu erstellen, indem die struk-
turellen Merkmale der vermutlich ,vielen Bodenschatze” mit der Verschiffung dieser verbun-
den werden, was die Ursache fiir die hohe Piratenaktivitat darstellt. Es scheint als versuche sich
die Gruppe sofort einen allumfassenden Uberblick tiber die vorgegebenen Informationen zu
verschaffen und diese in ihrer Gesamtheit zu verkniipfen, indem sie eigene Vermutungen in-
tegrieren.

M: Okay, ja &ahm also (.) wir denken, dass es daran liegt, dass hier so
eine Enge ist durch die, die Schiffe zwangslaufig durch miissen, um den
kiirzeren Seeweg zu nehmen (.){/unterstreicht ihre Aussage mit Gestik}/ und
L: Llhalt bei den gréBeren Stadten {/ zeigt auf den unteren Rand der Ab-
bildung}/
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M: LJa, genau (.) und eben bei den groBeren Stadten, wenn dann da
Schiffe ein oder auslaufen, dass man (.) das die
L: Loder sind das kleine Stadte?

M LJa, wir nehmen an das sind groRere Stadte
Abb. 47| Transkript 08b/1 34-38

Der Einsatz der Kategorie zeichnet sich auch in dieser Gruppe in der Beantwortung der Leitfrage
ab, indem ebenfalls das hohe Piratenvorkommen mit der Meeresenge begriindet wird, ,,durch
die die Schiffe zwangslaufig durch miissen, um den kiirzeren Seeweg zu nehmen®. Die Interpre-
tation von vorgegeben Materialien in Form von Bild und Text scheint den Probanden gelaufig
zu sein. Die Probanden erwahnen weiterhin, dass die Schiffe ,bei den groReren Stadten” halt
machen, was implizit damit einhergeht, dass sie eine Ursache darin vermuten, beispielweisem,
das erhohte Vorkommen des Handels oder eine vermehrte Touristenaktivitat, welche jedoch
nicht explizit benannt werden.

Systemkompetenzniveau der Stufe 0:

L: Ja we:eill direkt dadriber ist n Golf von Adria also das is ne Meeresei-

nengung, da sind immer mehrere Schiffe. (2) Und da sind ja auch mehrere

Punkte, das heiRft sind auch mehr Piratenaktivitaten.
Abb. 48| Transkript 07-1/1 27

Diese Untersuchungsgruppe wendet ebenfalls in der Losung der ersten Fragstellung die Strate-
gie des Strukturmerkmals an, indem sie die ,,Meereseinengung” mit der Durchfahrt der Schiffe
und der in Folge dessen auftretenden ,Piratenaktivitdten” verbinden. Auch hier ist es der Fall,
dass sich die Gruppe einen Uberblick iiber das vorgelegte Material verschaffen und dement-
sprechend Vermutungen aufstellen konnte, warum es ausgerechnet vor Somalia so viele Pira-
ten gibt. Dies zeugt davon, dass die Probanden bereits Erfahrung mit dem Umgang von Bildin-
terpretationen und —Beschreibungen haben, die sie nun gezielt einsetzen kénnen.

L: Also ich denke mal weil (2) kann sein dass das mit dem Roten verbunden

is hier?

R: Kann auch sein
L: Und das die (.) mit den Schiffen hier irgendwo in den Hafen fahren
miissen weil das ne enge Bucht is (.) Das die Schiffe hier 6fter durchfah-

ren weil die Bucht so- bisschen enger ist ich weiR nicht wie eng die ist
(.) das die (.) Piraten sich hier aufhalten, dass wenn die Schiffe da her-
fahren, die Piraten (.) die Schiffe

R: Ja ja klar

L: Uberfallen

M: Ja

Abb. 49| Transkript 10/1 22-27

In diesem Ausschnitt wird die Vermutung formuliert, dass die Schiffe in einem Hafen Halt ma-
chen miissen, da eine ,,enge Bucht” vor ihnen liegt, die sie durchqueren miissen und in Folge
dessen die Schiffe von den Piraten Uberfallen werden. Wie bereits in den anderen Beispielen
ausformuliert wird hier ebenfalls die Bucht als strukturelles Merkmal und Ursache fiir die Pira-
teniberfille gesehen und auch diese Gruppe kann die vorgegeben Informationen entspre-
chend verarbeiten und interpretieren. Schwachere Schiiler kbnnen zu einem Transfer oder der
Formulierung moglicher weiterer Ursachen hin gelenkt werden, indem die Lehrperson gezielt
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danach fragt. Weiterhin sollten die Schiiler beziiglich der Bild- und Textinterpretation geschult
werden.

6.2.2.2 Teufelskreislauf

Bei dem System ,Piraterie vor Somalia‘ handelt es sich um eine ausweglos erscheinende Lage,
welche durch die nicht endende Abfolge einander bedingender negativer Faktoren gekenn-
zeichnet ist, welche dazu fiihren, dass sich der Zustand des Systems weiterhin verschlechtert,
einen sogenannten Teufelskreislauf. Diese Kategorie konnte einmalig in den Aufzeichnungen
vorgefunden werden und wurde als zentraler Bestandteil in das Kategoriensystem aufgenom-
men. Der folgende Ausschnitt aus einer Untersuchungsgruppe mit dem Systemkompetenzni-
veau der Stufe 2 verdeutlicht die Anwendung des Teufelskreislaufes.

Systemkompetenzniveau der Stufe 2:

R: Ja irgendwie, dass auf verschiedene Dinge, wo man eigentlich denkt,
dass die nichts miteinander zu tun haben, doch Verbindungen haben, weil
ich meine jetzt die Fischerei {/zeigt von Volk auf Terror}/ (.) die hat
jetzt eigentlich nicht so viel mit dem Terror zu tun aber im Endeffekt,
ist das alles ein Kreis-

L: Lschon (.) ja (3)

Abb. 50| Transkript 06/2 94-95

Diese Aussage veranschaulicht, dass den Probanden wahrend der Erarbeitungsphase bewusst
geworden ist, dass alle Einzelinformationen in das System eingegliedert sind, dieses wiederum
in Sub-Systeme unterteilt werden kann und sich gegenseitig beeinflussen, also im ,Endeffekt”
einen , Kreis“ bilden. Diese Aussage kann gleichzeitig mit der Strategie der zirkularen Wirkungs-
beziehungen belegt werden, mit welcher diese Untersuchungsgruppe bereits einen Kreislauf,
mit den sich gegenseitig bedingenden Faktoren innerhalb des Systems, erldautern konnte. Auf-
grund des geringen Vorkommens dieser Strategie, ware es eine Option, den Blick der Schiiler
fir einen Teufelskreislauf zu erweitern, indem dieser an einem Mystery beispielhaft erlautert
wird und im Nachhinein in eine mogliche Checkliste fiir die Arbeit mit dem Mystery aufgenom-
men werden kénnte.

6.2.3 Identifies the circular nature of complex cause and effect relation-ships

6.2.3.1 Monokausales Denken

Das monokausale Denken ist gekennzeichnet durch die Herstellung linearer Kausalbeziehun-
gen(A fihrt zu B) und ist in funf der sechs Gruppen mit dem Kompetenzniveau der Stufe 0 zu
beobachten.

Systemkompetenzniveau der Stufe 0:

R: Ich {/zeigt auf K27}/ @(.)@

(12)

R: Also Jjetz zu diesem {/zeigt auf K17}/ einfach nur das aufkleben und ne
Strich dahin machen?

(.)

Y: Ja und sagen warum. Begrindungen oder Ausfilhrungen.
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R: Achso: Ich {/zeigt auf K27}/ @(.)Q

(12)

R: Also Jjetz zu diesem {/zeigt auf K17}/ einfach nur das Aufkleben und ne
Strich dahin machen?

()

Y: Ja und sagen warum.

R: Achso

M: Ich glaub das {/zeigt auf K17 und legt K27 dorthin}/

Y: LAlso halt erkldren, warum das gehort in diese (.) Reihe bei
euch.

(3)

M: Wir essen Fisch.

(.)

R: @(Ich nicht)@

Abb. 51| Transkript 07-3/1 393-409

Das Produkt dieser Untersuchungsgruppe weist mehrere Reihenkopplungen auf, welche unter-
einander hingelegt und aufgeklebt wurden. Innerhalb der einzelnen Reihen wurde versucht die
Karten miteinander in Verbindung zu setzen, wobei meistens monokausale Beziehungen er-
stellt wurden. Dies verdeutlicht ebenfalls der obige Ausschnitt, indem die Ich-Karte in das ei-
gens erstellte System integriert werden soll. Die Ich-Karte wird direkt vor die Karte ,,In Deutsch-
land gibt es fiir den Fischfang streng festgelegte Hochstmengen” geklebt und mit der Begriin-
dung ,Wir essen Fisch” verbunden, nachdem die Nachfrage erfolgt, warum die Probanden
diese Verbindung ausgewahlt haben. Es fallt der Untersuchungsgruppe sichtlich schwer Verbin-
dungen aufzuzeigen und diese dann noch zu begriinden. Eventuell ist die Informationsvielfalt
zu hoch und es misste eine entsprechende Anpassung stattfinden.

L: °Da noch einen® {/zeigt zu K14 und K10}/

M: °( )°

(19)

Y: So, letzter Pfeil (1) ein Wort

M: Le¢ e

(2)

L: °Fithrt zu® {/beschriftet Pfeil bei K10 und K14 mit 'fithrt zu'}/
Abb. 52| Transkript 07-5/2 33-39

Auch in dieser Gruppe sind die Verbindungen zwischen den ,,Memory-Karten” als monokausale
Beziehungen zu identifizieren. Dadurch, dass der Fokus so gewdahlt wurde, dass immer zwei
Karten zusammen verbunden werden, ergibt sich auch keine andere Option andere Verkniip-
fungsmoglichkeiten zu wahlen. Das bedeutet, dass durch die entwickelte Ordnungsstruktur
auch eine angepasste Verbindungsstruktur vorgegeben wird und kein Raum fir weitere Mog-
lichkeiten oder ein offeneres Vorgehen geschaffen wird. Dementsprechend kann daraus ge-
schlussfolgert werden, dass die Probanden versuchen ihr System so geschlossen und so klein
wie moglich zu halten, damit auch die Anzahl der Mdoglichkeiten diese Kartchen zu verbinden
moglichst gering gehalten werden kann. Das wiederum scheint ihnen eine Ubersichtlichkeit zu
verschaffen oder in gewissem MaRe eine eigene kleine Reduktion der Informationsvielfalt dar-
zustellen. Generell sollte die Informationsvielfalt und die Mdoglichkeit der zu schaffenden Ver-
bindungen entsprechend der Zielgruppe gestaltet und ausgewahlt werden. Es bietet sich die
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Moglichkeit an, erst mit kleinen Systemen zu arbeiten und den Schwierigkeitsgrad im Laufe der
Zeit zu erhéhen, beziehungsweise den Grad der Komplexitat den einzelnen Gruppen innerhalb
der Klasse anzupassen.

6.2.3.2 Rangfolge

Das strategische Vorgehen der Bildung einer Rangfolge bei der Arbeit mit der Mystery-Methode
wird haufig im Bereich des Systemkompetenzniveaus 0 genutzt, in diesem Forschungsprojekt
sind es fiinf der Gruppen, die diese Kategorie verwenden. Ebenfalls wird die Rangfolge in einer

starken Gruppe genutzt, um innerhalb der gebildeten Sub-Systeme eine Reihenfolge zu erfas-
sen.

Systemkompetenzniveau der Stufe 2:

M: A:h (2) So (2) Das kommt {/verschiebt K22 nach links unterhalb wvon
K12}/

R: lWarte Warte Warte Warte Warte was ist wenn wir. So das ist hier so
oben so {/verschiebt K12 weiter nach oben}/ ist ja ein gescheiterter
Staat. Erst wenn. Das 1ist der Fakt {/verschiebt K19 nach unterhalb von K12
auf die linke Seite}/ und jetzt dann hier die Auswirkungen mit dem Kasten
Piraterie {/gestikuliert den Platz, wo die restlichen Karten auf der lin-
ken Seite hinkommen sollen}/

L: LJa, das ist gut.

M: Lga (.)

Abb. 53] Transkript 08b/1 164-167

Im Vergleich zu den Gruppen mit einem Systemkompetenzniveau der Stufe O wird die Strategie
der Rangfolge bei der Untersuchungsgruppe mit dem Kompetenzniveau der Stufe 2 deutlich
differenzierter eingesetzt. In diesem Fall findet ein konkreter Austausch liber die vorliegenden
Informationskartchen statt und die Argumentationsfahigkeit tritt in den Vordergrund, da die
Probanden liber die Verortung diskutieren und die gewdahlte Reihenfolge mit den Stichworten
»Fakt“ und ,,Auswirkungen” begriinden kénnen.

M: Ja, wir machen das jetzt erstmal so. Also Somalia wird von Terrorgrup-
pen da beherrscht (.) flur die Blirgerkriege beherrscht, weil die Terror-
gruppen Terrorgruppen sorgen immer fiir Angst und verweigern der Regierung
den Gehorsam.

R: Das muss nach oben {/zeigt auf K24}/ das muss iUber das da {/M ver-
schiebt K24 nach ganz oben in der rechten S&ule}/

L: Llund &h die Birgerkriege milssen glaube ich auch ein bisschen weiter
nach oben (2)

M: Ah, so? {/verschiebt Kl4 zur zweiten Karten von oben in rechter Sidule}/
L: Ja, ich denke so oder (2)

R: Warte warte warte.

M: Nein, hier erst das erst das erst das, dann das, dann das {/vertauscht
K14 und K24}/

L: lNein, Ja ja da (.) So genau
M: Lso?
L: Mhm (5)
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Abb. 54| Transkript 08b/1 284-293

Auch im weiteren Verlauf der Gruppenarbeit ist zu verzeichnen, dass ein konstanter und steti-
ger Austausch (ber die Verortung der Karten stattfindet. Bereits gelegte Strukturen werden
noch einmal (iberdacht und moglicherweise umstrukturiert, um eine sinnvolle Abfolge der In-
formationen innerhalb der gebildeten Sub-Systeme schaffen zu kénnen.

Systemkompetenzniveau der Stufe 0

R: Ja und das kommt auch hierhin. {/zeigt auf K25 und mittlere Reihe}/
M: Mhm. {/legt K25 unter K22}/

M: Und ich glaub auch hier. {/legt K11l unter K25}/

Abb. 55| Transkript 07-1/1 93-97

Bei der Bildung der Rangfolge geht es in allen Ausschnitten darum, eine Reihenfolge herauszu-
finden, in welcher die Informationskartchen angeordnet werden kénnen. In der ersten darge-
stellten Untersuchungsgruppe haben die Probanden drei Spalten gebildet (Piraten, Somalia, Fi-
scher) und in diesen Spalten wurden die einzelnen Karten nach einer Rangfolge sortiert. Wie
der Ausschnitt verdeutlicht, hat keine Aushandlung der Kartenabfolge stattgefunden, sondern
auf den Hinweis, ,,das kommt auch hierhin“ wurde die Karte entsprechend platziert. Die Kom-
munikation innerhalb der Gruppe war sehr zurlickhaltend, was auch das Produkt widerspiegelt,
denn dieses weist innerhalb der gebildeten Spalten zwar eingezeichnete Verbindungen auf,
diese wurden allerdings nicht beschriftet. Die Rangfolge als Strategie wurde vermeintlich ver-
wendet um einen geordneten Uberblick tiber die vorgegebenen Informationen zu bekommen.
Dies steht jedoch im Widerspruch zu den nicht beschrifteten Verknlpfungen, weshalb davon
auszugehen ist, dass diese Ordnungsstruktur wenig hilfreich dabei war, die Informationen fir
die Gruppe handhabbar zu machen.

M,R: {/Kleben weiter Karten in der mittleren Spalte auf, &dndern dabei will-
ktirlich deren Reihenfolge: K10, K22, Kl6, K18, K19, K11, K25, K10, K4, K5,
K13, K8}/

Abb. 56| Transkript 07-1/1 119

Wie bereits aus den non-verbalen Anmerkungen des Ausschnittes hervorgeht, werden die In-
formationskartchen im weiteren Vorgehen innerhalb der einzelnen Spalten willkiirlich in eine
Rangfolge gebracht und dementsprechend aufgeklebt. Auch hier sollte ein Ansatz zur Foérde-
rung gewahlt werden, der zum einen die Motivation und das Interesse aufbaut und zum ande-
ren an der Sprachkompetenz und der Argumentationskompetenz der Lernenden ansetzt, da
dies ein unabdingbarer Bestandteil der Mystery-Methode ist.

M: Jjetzt missen wirs nur noch richtig machen (2) also nach der richtigen
Reihenfolge

R: Sollen wir das auch nach der richtigen Reihenfolge anordnen (.) oder

einfach kleben und Pfeile machen?
Abb. 57| Transkript 10/1 91-92

In dieser Untersuchungsgruppe wurden die Karten bereits grob nach den Oberkategorien ,,Pi-
raten”, ,Terror” und ,Fisch” sortiert, sodass in der weiteren Erarbeitungsphase die Aussage
folgt, dass die Karten nun noch in die richtige Reihenfolge gebracht werden miissen. Ein kurzer
Widerspruch des schematischen Vorgehens wird in den Raum geworfen, indem ein Proband
nachfragt, ob einfach alles aufgeklebt werden soll.
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L: Aha (.) {/ Klebt K12 in die obere Ecke}/
M: Das darunter {/ Halt R K1 hin, klebt K1 unter K12}/
Abb. 58] Transkript 10/1 107-108

Diese Nachfrage wird jedoch abgeschlagen und es folgt die Anordnung der Karten in einer Rei-
henfolge innerhalb der von der Gruppe gebildeten Kategorien. Hier ist jedoch keine Diskussi-
ons- oder Argumentationsstruktur zu beobachten. Die Karten werden eine nach der anderen
angereicht und in der fir sie richtigen Rangfolge auf das Plakat geklebt.

R: Mhh. Warte, lwir Ordnen das (.) und das jetzt gleich weiter. In Somalia
gibt es finf verschiedene groBe Volksgruppen (K5) Hier das das fangt an.

L: Ja und dann die da drunter. (12) Das ist glaub ich zu Medizin und so (K22)
und da flichten viele. (2) Hier gehts um Schiffe (kidnappen) (.) das ist dann
die (Ubersetzung) hiervon (K16 von K2) (.) Hier ist Wirtschaft wieder.

R: Guck mal, das gehort hier dazu glaub ich, guck mal, das passt alles

zusammen. (2) Mhh, ja. (.) Gib mal her.
Abb. 59| Transkript 12/1 161-163

Im Sinne einer Rangfolge sucht diese Untersuchungsgruppe zuerst nach einer Anfangskarte,
von der aus eine Reihenfolge entwickelt werden kann. Die Information ,,In Somalia gibt es flinf
verschiedene Volksgruppen” stellt demnach die Ausgangslage oder Grundursache fir das ge-
scheiterte System Somalias dar, auch wenn die Probanden dies nicht explizit benennen. Im
Weiteren wird die Platzierung der anderen Kartchen gruppenintern ausgehandelt und es ent-
steht eine Kette alle Karten.

R: Ich wiurde das noch {/K17, K9, K8, K18}/ (.) darunter (K7) stellen. (.)
Das, (.) weil das passt auch richtig dazu. (4)

M: Das hier (K3)?

R: Mhh. Und dann &hm (.) kommt das (K17) und dann das (K9) (11)

R: Mhh, &dhm (2) Dann das (K8) (4) Das (K18) das (K19) (4) Die koénnen wir
hier iibereinander machen und da so das dann (3)

L: Aber ich glaub das (K19) kommt eher nach unten, oder? (.) Naja ist Jja

auch egal. (.)
Abb. 60| Transkript 12/2 61-65

Die Begriindungen wie ,weil das passt auch richtig dazu” fiir die Verortung der Karten sind
ausbaufahig, aber es findet im Gegensatz zu anderen Gruppen zumindest eine Kommunikation
innerhalb der Gruppe statt und die Informationen werden nicht einfach nur willkirlich und still-
schweigend auf dem Plakat verteilt. Insgesamt sollte darauf geachtet werden, dass ein Aus-
handlungsprozess innerhalb der Gruppen stattfindet, sodass die Schiiler ihre Entscheidungen
begriindet durchflihren. AulRerdem sollte versucht werden, den Schiilern unterschiedliche Her-
angehensweisen an ein System zu vermitteln, indem ihnen beispielweise aufgezeigt wird, dass
es nicht das Ziel ist, eine Kette aus der Informationsvielfalt zu bilden, sondern, dass der Schwer-
punkt viel mehr darauf basiert, das Interagieren der gesamten Informationen in den Fokus zu
stellen, indem Sub-Systeme gebildet und diese wiederum untereinander verkniipft werden.

6.2.3.3 Zirkuldre Wirkungsbeziehungen

Die Kategorie der zirkuldaren Wirkungsbeziehung geht damit einher, dass die Probanden bemer-
ken, dass die Beziehungen zwischen den vorgegeben Informationen nicht nur linear, sondern
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auch zirkuldr miteinander verbunden werden kénnen. In den zwei starken Systemkompetenz-
gruppen ist dieses strategische Vorgehen vorzufinden, in einer Gruppe wird ein Kreislauf expli-
zit beschrieben.

Systemkompetenzniveau der Stufe 2:

R: L@(.)@ ja unterm Netzwerk (2) ahm wir gehdren doch auch damit zu {/zeigt auf
Block Deutschland->Somalia}/, also profitieren wir doch hier jetzt auch von dem

illegalen a&h Fischhandel, oder? Wir essen das ja, unterstiitzen das ja, oder?

M: LMh
L: Lya
R: LIndem wirs kaufen. Auch den Handel

{/zeigt auf Handel}/ bedingen, weil wir essen ja, was von da kommt

L: Lgja (.) und damit auch
die Piraterie {/zeigt auf Piraterie}/, weil die Piraterie das alles ausraubt und
damit auch den Terror-

R: LJa, also die iiberleben ja nur wegen dem Handel,

weil die die ja iberfallen, also-

L: LEigentlich ist das-
R: LaAlso Fisch essen wir ja auch da wieder-
L: Lfangt zum Beispiel hier an{/zeigt auf

Deutschland->Somalia}/, geht da weiter {/zeigt auf Hunger}/, dann da{/zeigt auf
Handel}/, dann fihrt das alles zu Terror {/zeigt von Piraterie auf Terror}/, dann
fihrt es zu Fliuchtlingen {/zeigt auf Armut}/

R: LJa aber dann hier da fiithrt es ja nicht zu Terror (.)
{/zeigt von Piraterie auf Terror}/

L: Lga doch-

R: Lper Terror verursacht die Piraterie (2) weil die keine-
keine Berufe haben werden die Piraten

L: Lga

R: LAber wir fithren ja von &Zhm
(3) dem Handel {/zeigt auf Handel}/ (.) zum (.) wo haben wir noch was, wo wir uns

in der Reihe neben dem Handel -

M: lNach da {/zeigt von Handel zu Pira-
terie}/
R: LJa von Handel nach da

{/zeigt auf Piraterie}/ (3) ah wir unterstiitzen ja den Wechsel von den Fischereien
{/zeigt auf Pfeil "Wechsel"}/ und ich iberleg grad wie wir auf Terror kommen (8)
dann unterstiitzen wir aber auch die Armut-

L: Lpann gehen wir hier hin {/zeigt auf Volk}/,
dann gehen wir also wenn wir so wollen dann gehen wir noch hier zum Hunger {/zeigt

auf Hunger}/-

R: lwir unterstiittzen ja nicht, wir unterstiitzen doch nicht, dass die Regenzeit
{/zeigt auf Volk}/ (.) trockener wird, daftir kdénnen wir ja nichts, oder?

M: LNe

R: LIch dachte nur, dass wir irgendwie ne Verkniipfung zu Terror haben-

173



6| Ergebnisse

L: Lja aber hier {/zeigt auf Volk }/(.) warte mal durch die Fischeri in
die Piraterie-

R: Lburch den Handel? (.) Ja da konnen wir ja nichts fir, dass die ihren Job
wechseln (.) oder? Ich sag wir sind dafiir dass die Handeln {/zeigt auf Handel}/,
weil wir davon profitieren und davon, dass das (Gebiet) leergefischt wird {/zeigt

auf Deutschland->Somalia}/, weil wir wollen es ja auch wiederbekommen-

L: lEinfach nur das oder
was?
R: LNein, aber es geht ja weiter durch dieses Gebiete leerfischen

{/zeigt auf Deutschland->Somalia}/ verursachen wir &h den Handel {/zeigt auf Han-
del}/, der hilft der Piraterie {/zeigt auf Piraterie}/(.) weil die die ja Uberfal-

len, weshalb immer mehr Fischereien {/zeigt auf Volk}/ in die Piraterie wechseln

{/zeigt auf Piraterie}/ (.) und (3)

L: Lpas wars-

R: LWir unterstiitzen auch
den Terror, weil durch die Piraterie entsteht doch auch Terror (.) oder?

L: LJa, ja aber wir haben da keinen Pfeil (5)

R: lNe wir unterstiitzen ja nicht die Biirgerkriege, wir koénnen ja nichts dafiir,
oder? (.)

L: lNaja doch-

R: L( ) schon

L: LJa wegen den Piraten viel-

leicht auch-
R: Lja, aber die- die Biuirgerkriege, dadurch dass es keine Be-
rufe gibt entstehen doch die Piraten, also dass die nicht genug zum Arbeiten ha-

ben? (2)

M: Lja aber die Piraten, wenn die dann-

R: liierden es immer mehr Piraten-

M: Langreifen und so, entsteht ja auch der Terror
(2)

R: LAlso entsteht auch Terror und dadurch entsteht dann
die Armut und die fihrt zu Hunger und (.) Jjetzt haben wir alles-

L: LJa

R: LOkay

M: Lpann muss da noch ein Pfeil hin {/zeigt auf Terror}/

R: LAhm, mach einfach nur mal hier

oben einen hin, oder? (4)

L: {/malt einen Pfeil von Terror zu Armut}/

Abb. 61| Transkript 06/1 328-368

Bei der Verortung der Ich-Karte kann die Untersuchungsgruppe den Blick auf ihr gesamtes Sys-
tem behalten und sehr ausfiihrlich darstellen, inwiefern sie auf das System einwirken. Diese
Erlduterung erfolgt in dem Startpunkt, dass sie als Person Fisch essen, von dort ziehen sie eine
Verbindung zur Sub-Kategorie ,,Handel”, da sie diesem durch ihren Fischkonsum mit bedingen,
von da geht es weiter zum Sub-System ,,Piraterie”, da sie den Handel als Ursache fiir die Pira-
terie sehen und vor allem dadurch die Piratenaktivitat vor Somalia gestarkt wird, es folgt die
Sub-Kategorie ,Terror”, da dieser ebenfalls durch die Piraterie und das gescheiterte System
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verursacht wird, und dieser fihrt wiederum zum Sub-System ,,Armut” im Land welches im Fol-
genden die Sub-Kategorie ,,Hunger” bestéarkt. In dieser Reihenfolge beschreiben die Probanden
die moéglichen Auswirkungen ihres Handels, dem Fischkonsum. Der Kreis wird nicht komplett
vollendet, jedoch werden so gut wie alle Kategorien miteinander in Verbindung gesetzt und
folgt man den Beschriftungen der Verkniipfungen auf dem erstellten Plakat, so kénnen die Wir-
kungsbeziehungen weiterhin fortgefiihrt werden, indem der Hunger wiederum eine Wechsel-
beziehung zur Armut aufzeigt, diese den Terror unterstiitzt und dieser erneut den Hunger ver-
mehrt.

Bei der zweiten starken Gruppe ist ebenfalls eine zirkuldare Wirkungsbeziehung vorzufinden. In
diesem Fall stellt das Sub-System ,, Terror” den Grund fiir den Wechsel zur Sub-Kategorie ,,Pira-
terie” dar, welche jedoch auf der anderen Seite wieder den Terror beglinstigt. Diese zirkuldre
Wirkungsbeziehung wird nicht noch einmal explizit im Einzelnen von den Probanden erlautert,
ist allerdings aus dem erstellten Produkt ersichtlich. Insgesamt fallt auf, dass zirkuldare Wir-
kungsbeziehungen vor allem dann gezogen und der Blick aufs Ganze geworfen werden kann,
wenn die Probanden in der Lage waren, Sub-Einheiten zu entwickeln, welche sie untereinander
in Beziehung setzen kénnen. Dies verhilft den Uberblick zu behalten, da sie nicht jede einzelne
Karte und deren Informationen im Hinterkopf behalten missen. Eine Férderung der starkeren
Gruppen konnte hier darauf basieren, die Schiiler dahingehend aufzufordern, ihre Blickwinkel
zu erweitern, indem sie ihr Vorwissen aktivieren und mogliche Aspekte in ihr erstelltes System
integrieren und die gebildeten Kreislaufe um diese Inhalte erweitern. Fiir die Bildung von zirku-
laren Wirkungsbeziehungen bei schwacheren Gruppen ist es sinnvoll, dass die Schiiler vorab in
der Lage sind, Sub-Systeme zu bilden, sodass gewihrleistet werden kann, dass sie einen Uber-
blick Gber das gesamte System haben und dementsprechend versuchen kénnen diese Einheiten
miteinander zu verkniipfen, um maoglicherweise Kreisldufe identifizieren zu kénnen. Zur Schu-
lung dieser Strategie ware es ebenfalls eine Option, den Schiilern ein vorgefertigtes System
vorzugeben, mit der Aufforderung die Inhalte so miteinander zu verknlpfen, dass ein Kreislauf
entsteht oder mehrere Kreislaufe ersichtlich werden.

6.2.4 Makes meaningful connections within and between systems

6.2.4.1 Assoziation

Die Strategie des assoziativen Lernens beruht auf der Beobachtung, dass die Untersuchungs-
gruppen haufig inhaltliche Verkniipfungen vornehmen. Die Schiiler konzentrieren sich dement-
sprechend rein auf die vorgegebenen Informationen und nutzen Assoziationen, indem sie die
Informationen nicht in eigene Worte fassen. Dieses strategische Vorgehen ldsst sich in vier der
acht Fallgruppen beobachten und die Strategie ist ausschliefllich dem Systemkompetenzbe-
reich 0 zuzuordnen.

Systemkompetenzniveau der Stufe 0:

‘L: {/malt Pfeil von K8 zu K25, schreibt Gewinnung daran}/
Abb. 62| Transkript 07-3/1 305

In diesem Beispieltranskript werden die Karten ,,Vor Somalia verlaufen wichtige Schiffsstrecken
fir den Welthandel zwischen Europa und Asien” und ,,In Somalia werden Erd6l und Steinkohle
zur Energiegewinnung verwendet” mit dem Nomen ,Gewinnung” beschriftet. Dabei ist darauf
hinzuweisen, dass es vor der Fallaufzeichnung eine kleine Schulung mit den Untersuchungs-
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gruppen gab, in welcher beispielhaft erldutert wurde, dass die Pfeile zwischen den Verbindun-
gen mit Verben wie ,flihrt zu” beschriftet werden sollen. Dies wurde hier auBer Acht gelassen
oder vergessen. Das Wort ,Gewinnung” stammt assoziativ aus den Informationen der zweiten
Karte und wurde hochstwahrscheinlich dem Begriff Energiegewinnung entnommen. Von der
Deklarierungswahl einmal abgesehen fallt auf, dass diese Deklarierung gar keinen Sinn ergibt
und innerhalb der Gruppe auch nicht weiter begriindet wird. Ganz nach dem Motto ,was auf
den Karten steht muss richtig sein“, werden diese Informationen fiir die Beschriftung der Pfeil-
verbindungen eingesetzt und das Ursache-Wirkungsgeflige nicht beachtet, beziehungsweise
keine Kausalzusammenhange zwischen den einzelnen Verkniipfungen erldautert. Grund dafir
kann sein, dass es zu viele Informationen fir die Untersuchungsgruppe waren oder sie zu frih
mit dem Aufkleben der Kartchen begonnen haben.

Den schwdcheren Gruppen sollte moglicherweise ein Zeitlimit fur jede Phase vorgeben werden,
sodass sie die angemessene Zeit fiir jede Aufgabe in Anspruch nehmen und bestmaoglich aus-
nutzen kdnnen, um ein erfolgreiches Ergebnis erzielen zu kdnnen. Es kdnnen auch weniger Kar-
ten in die Gruppenarbeit eingereicht werden oder Hilfskdrtchen ausgelegt werden in denen
beispielsweise steht, suche alle Karten zur Thematik Deutschland, Piraterie etc. und verbinde
diese Karten miteinander. Alternativ kann die Ausgabe der Karten auch direkt in kleinen Pack-
chen nach Themen sortiert erfolgen, sodass die Schiiler erst einmal darin geschult werden, be-
grindete und inhaltlich sinnvolle Verbindungen herzustellen.

‘L: {/beschriftet zweiten Pfeil von K4 zu K14 mit Macht}/
Abb. 63| Transkript 07-3/1 343

Die Karten ,,Zwischen 2010 und 2012 starben rund 260.000 Menschen in Somalia an Hunger”
und ,Somalia wird im Zentrum und im Stiden von Biirgerkriegen beherrscht, wo Terrorgruppen
um die Macht des Staates kampfen” werden mit der Begrifflichkeit ,,Macht” verbunden, welche
ebenfalls den Inhalten der zweiten Karte entnommen wurde und keinen Sinnzusammenhang
zwischen den beiden Karten herstellt.

L: {/Zeichnet Pfeil von K14 zu K24}/

M: Ja,ehm. (2) Fir Angst und verweigert der Regierung den Gehorsam. (

) Terrorgruppen um die Macht des Staates kampfen.

M:L: Vielleicht sorgt dafiir. Oder so wie. Da{/K24}/ steht ja auch
sorgt. (10) Schreib hier einfach mal sorgt dafiir dass Punkt Punkt Punkt.
L: {/Beschriftet Pfeil von K14 zu K24 mit sorgt dafiir das}

Abb. 64| Transkript 09/1 97-100

In dieser Untersuchungsgruppe liegt ein identisches Schema vor, indem die Karten ,Somalia
wird im Zentrum und im Siiden von Blirgerkriegen beherrscht, wo Terrorgruppen um die Macht
des Staates kampfen” und ,,Die Terrorgruppe sorgt immer wieder fir Angst und verweigert der
Regierung den Gehorsam” mit einer assoziativen Begrifflichkeit miteinander verbunden wer-
den. Uber die Sinnhaftigkeit dieser Deklarierung kann ebenfalls gestritten werden. Sie weisen
mit den Aussagen ,,so wie da*“, , da steht ja auch sorgt” sogar selbst daraufhin, dass sie die Be-
schriftung der Pfeilverbindung deckungsgleich Gbernehmen kénnen. Auch in diesem Fall wird
versucht moglichst einfach und sicher an das Ziel der Unterrichtsstunde zu gelangen. Méglich-
erweise sucht die Gruppe ebenfalls nach einer Sicherheit in dieser neu eingesetzten Unter-
richtsmethode, da sie bisher tGber keine Kenntnisse im Umgang mit dieser und im Ablaufschema
verfligen. Die Sicherheitsschnur, welche fiir die Probanden in diesem Fall greifbar wird, ist mog-
lichst nah mit den vorgegebenen Informationen zu agieren. Die Schiiler sollten demnach darin
geschult werden, erst einmal moglichst offen an neue Methoden heranzutreten und sich ein
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Bild zu verschaffen. Wichtig ist ebenfalls, dass sie sich zuerst selbst Gedanken dariiber machen,
wie sie vorgehen kdnnten, um die gewlinschten Aufgabenstellungen zu erfiillen. Erst wenn be-
merkt wird, dass die Schiiler gar nicht weiterkommen und keine eigenen Strategien entwickeln
kénnen, gibt es die Moglichkeit Hilfskdrtchen einzusetzen. Diese kdnnen so aufgebaut sein,
dass sie ein schrittweises Arbeiten mit dieser neuen Methode beschreiben, sodass die Schiiler
Schritt fir Schritt abarbeiten kdnnen, um zum Ziel zu gelangen.

M: 1Is Preise steigern ein Verb?

Ahm

R

L Ich mach in der Zeit da oben {/ Nimmt roten Stift}/
R: (?) Preisaufstieg

M {/ schreibt unter K3 Preisaufstieg}/

L: (?)

Abb. 65| Transkript 10/2 158-163

R: Ahm Somalia als gescheiterter Staat (K12 zu K14) (4) Wir miissen irgendwas
hinschreiben sonst kommen wir nicht weiter. (2)

L: Gescheiterter. (9)

Abb. 66| Transkript 12/3 41-42

R: Terrorismus rund um Somalia. {/K14 zu K10}/ (15) Erkrankungen in Somalia
{/K10 zu K24}/ (12) Ahm. (4) Unterdriickung &hm (2) von Menschen in Somalia
{/K24 zu K22}/ (12) Flucht aus Somalia {/K24}/ (8) Ahm (2) Stromverbrauch
in Somalia.

{/K13 zu K12}/ (4)

L: Du schreibst das hin, was auf den Karten steht, ne?

R: Mhh. (6) So als kleine Infoquelle. (2) Energiegewinnung(3) Ahm. (8)
Landwirtschaftlicher Stand in Soma- &hm wirtschaftlicher Stand. (18) N-

Nachteil wvon Biirgerkriegen (10) Nur noch zwei Pfeile, dann sind wir fertig.

(2) Ahm. (5) Ausraubung der Schiffe.
Abb. 67| Transkript 12/3 43-45

Diese beiden Ausschnitte aus Transkripten verdeutlichen weiterhin den Einsatz der assoziativen
Begriffsbestimmung der Pfeilverbindungen. In diesem Fall wird gruppenintern sogar die Aus-
sage getatigt, ,,du schreibst hin, was auf den Karten steht, ne?“, welche von einem anderen
Gruppenmitglied bestatigt wird. Dieses Vorgehen kann mit den vorangegangenen Konklusio-
nen und Interpretationen in Verbindung gebracht und gleichermaBen begriindet werden.
Gleichzeitig gilt es auch in diesem Beispiel die Sinnhaftigkeit der verkniipften Verbindungen zu
hinterfragen. In Punkto Sinnhaftigkeit sollte eine Forderung seitens der Schiiler stattfinden,
moglicherweise ebenfalls durch die Reduzierung von Inhalten oder der gemeinsamen Erarbei-
tung eines Mysterys im Plenum, wo jede Karte und jede Verbindung durchgesprochen werden.
Eine weitere Moglichkeit ware es, den Schiilern bevor sie selbststandig ihr erstes Mystery be-
arbeiten bereits zwei Ergebnisse vorzulegen, ein gutes und ein schlechtes Produkt und diese im
Think-Pair-Share Verfahren analysieren zu lassen. In der letzten Phase sollte eine intensive Dis-
kussion stattfinden, sodass den Schiilern deutlich wird, dass die Sinnhaftigkeit immer hinter-
fragt werden sollte.
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6.2.4.2 Verbindungen zwischen den Elementen

Wahrend des Erarbeitungsprozesses lassen sich drei Typen der Erstellung von Verbindungen
beobachten. Als einfachste Variante gibt es Verbindungen zwischen den Elementen, daraufhin
folgt etwas schwieriger die Erstellung von Verbindungen innerhalb bereits gebildeter Sub-Sys-
teme und als drittes die Nutzung von Verbindungen zwischen den Sub-Systemen als hochste
Komplexitatsstufe. Bei dieser Kategorie erstellen die Probanden Verbindungen zwischen den
einzelnen Informationskartchen beziehungsweise den einzelnen Elementen. Dieses strategi-
sche Vorgehen wird in sechs der acht Gruppen angewendet welche ein niedriges Systemkom-
petenzniveau aufweisen.

Systemkompetenzniveau der Stufe 0:

L: {/malt Pfeil von K18 zu K21, schreibt 'Handel' daran}/

(42)

M: {/beschriftet Pfeil von K26 zu K20 mit 'sie lassen sich bestechen'}/
(.)

R: {/malt Pfeil von K17 zu K9, schreibt 'mehr nahrung' daran; malt Pfeil
von K9 zu K7 und von K7 zu Kl6}/

(11)

R: {/beschriftet Pfeil von K9 zu K7 mit 'weniger Nahrung von Somalia'}/
(19)

L: {/malt Pfeil von K8 zu K25, schreibt 'Gewinnung' daran}/

(7)

R: {/beschriftet Pfeil von K7 zu K16 mit 'weniger tierfutter'}/ (7) °(
)°® {/zeigt dabei auf K17, K9 und K7}/

(8)

M: {/malt Pfeile von K24 zu K4, von K4 zu K14 und von K14 zu K11}/

(11)

M: {/beschriftet Pfeil von K24 zu K4 mit 'wegen den Terrorangriffen'}/
Abb. 68| Transkript 07-3/1 297-311

Diese Gruppe zeichnet sich dadurch aus, dass die Probanden stillschweigend nebeneinander
her ihre Pfeile einzeichnen und beschriften. Die Beschriftung erfolgt leider ebenfalls nicht so
wie erwlinscht, da in einer kleinen Schulung vor dem eigentlichen Forschungsprozess mit allen
Gruppen gemeinsam eine kleine Concept-Map erarbeitet wurde, deren Verbindungen mit Ver-
ben beschriftet werden sollten. Diese Art der Beschriftung sollte ebenfalls auf die Arbeit mit
dem Mystery Ubertragen werden. Dennoch ist es positiv, dass die Untersuchungsgruppe ihr
Bestes gibt, um alle Informationskartchen miteinander zu verknipfen und die entsprechenden
Pfeile zu beschriften. Das zeugt davon, dass sie versuchen der Informationsvielfalt gerecht zu
werden und sich einen Uberblick tiber das System verschaffen wollen.

M: {/zeigt auf K2 und K3, schaut dabei L an}/ °Was soll ich hinschreiben,
Alter?

L: {/liest K2 und K3}/

(15)

L: Daraufhin oder? {/zeigt auf K2}/

M: {/beschriftet Pfeil bei K2 und K3 mit 'daraufhin'}/

Abb. 69| Transkript 07-5/1 286-290
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In dieser Gruppe galt bis zu diesem Punkt auch eher das non-verbale Prinzip, nach welchem die
Probanden jeder fiir sich allein einige Kartchen gelesen und versucht hat diese mit einer zwei-
ten Karte als Paar zusammenzufiigen. Bei der Beschriftung beginnt zumindest eine kleine Kom-
munikationsphase, auch wenn hier nur die Nachfrage gestellt wird ,was soll ich hinschreiben,
Alter?“ um die Verbindung innerhalb eines Kartenpaares zu beschriften. Hier ist ebenfalls zu
bemerken, dass zum einen keine Verben fiir die Pfeilbeschriftungen verwendet wurden und
zum anderen, dass es lobend festzuhalten gilt, dass die Probanden den Versuch starten, Ver-
bindungen zu ziehen und die Informationen zu verstehen versuchen.
L: {/Zeichnet Pfeil wvon K14 zu K24}/

M: Ja,ehm. (2) Fir Angst und verweigert der Regierung den Gehorsam. (

) Terrorgruppen um die Macht des Staates kampfen.

M:L: Vielleicht sorgt dafir. Oder so wie. Da{/K24}/ steht ja auch
sorgt. (10) Schreib hier einfach mal sorgt daflir dass Punkt Punkt Punkt.
L: {/Beschriftet Pfeil von K14 zu K24 mit "sorgt dafiir das"}

Abb. 70| Transkript 09/1 97-100

Die Kommunikation in dieser Untersuchungsgruppe ist deutlich markanter, hier wird auch di-
rekt benannt, welche Karten miteinander in Verbindung gesetzt werden sollen, indem die Pro-
banden noch einmal kurz den Inhalt reproduzieren. Einstimmig wird im Folgenden entschieden
welche Beschriftung fiir den eingezeichneten Pfeil in Frage kommt bevor diese notiert wird. Die
Deklarierung des Pfeils stimmt in diesem Fall zufallig mit dem Inhalt auf dem Informationskart-
chen liberein, indem das ,,sorgt” (ibertragen wird. Genau wie in den vorherigen Beispielen wol-
len sich die Probanden einen Uberblick iber das System verschaffen und die Aufgabenstellung
zu voller Zufriedenheit [6sen, auch wenn sie dabei ab und zu an ihre Grenzen stoRRen. Bei dieser
Strategie ware es vorteilhaft ein schrittweises Vorgehen zu implementieren. Demnach sollte
immer eine Verbindung ins Auge gefasst und gemeinsam besprochen und beschriftet werden.
Dabei spielen die Rede und Gegenrede eine relevante Rolle, denn nur so kann gewahrleistet
werden, dass die Inhalte fiir die Schiiler verstandlich geworden sind. Der Vorteil liegt vor allem
darin, dass sie sich die Inhalte noch einmal gegenseitig erklaren miissen und dementsprechend
mogliche Fragestellungen oder Verstandnisprobleme aufgedeckt werden kénnen. Das bedeu-
tet ein intensiveres Arbeiten mit der Mystery-Methode misste in das Unterrichtsgeschehen
implementiert werden.

6.2.4.3 Verbindungen innerhalb der Sub-Systeme

Von den einzelnen Elementen aus ergibt sich auch die Moéglichkeit, Sub-Kategorien aus den
Informationskartchen zu erstellen, indem diese nach Unterthemen selektiert werden. Inner-
halb dieser gebildeten Unterthemen kénnen auch Verknipfungen erstellt werden. Das bedeu-
tet, diese Strategie ist nur anwendbar, wenn die Probanden bereits Sub-Kategorien in ihr gebil-
detes System integriert haben. Bei diesem Forschungsprojekt haben drei der acht Gruppen die-
ses Vorgehen angewandt, davon die beiden Gruppen mit dem Systemkompetenzniveau der
Stufe 2 und eine Gruppe mit dem Kompetenzniveau der Stufe 0.

Systemkompetenzniveau der Stufe 2:

R: Dafiir irgendwie gleich so dhm Seehandel oder Schiff- (.) Welthandel,
Handel? {/zeigt auf K18 und K8}/
L: LlHandel
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M LHandel

R: LHandel

L LHandel, wie- 00:16:30

R: LVerkehr, Schiffhandel, wir schreiben nein
Handel (3)
M: {/schreibt Handel {ber K18 und K8}/
Abb. 71| Transkript 06/1 163-169

Dieser Ausschnitt zeigt die Anfangsphase der Erstellung von Verbindungen innerhalb eines Sub-
Systems, in welcher die Informationskartchen anhand ihrer thematischen Fokussierung einer
inhaltlich entsprechenden Sub-Kategorie zugeordnet werden. In diesem Fall werden die zwei
folgenden Karten ,Vor Somalia verlaufen wichtige Schiffsstrecken fiir den Welthandel zwischen
Europa und Asien” und ,, Auf den Seehandelswegen befinden sich teilweise schmale Meeren-
gen“ dem Sub-System ,Handel” zugeordnet. Die Untersuchungsgruppe verdeutlicht damit ein
sehr libersichtliches und schrittweises Vorgehen, da sie erst alle Informationen gesichtet haben
und diese im weiteren Verlauf den Sub-Kategorien zuordnen, diese benennen und dann wei-
tere Verknlipfungen erstellen.

M: {/macht einen Strich von K2 zu dem Pfeil wvon K3 und K4}/ A:hm. Ist das
ist das offensichtlich, dass das die Grinde dafiir sind und das wiederum
der Grund dafiir? {/zeigt von K10 zu K22 und K2 und dann zu K3, K4, K15,
K16}/

Y: Das konnt ihr anordnen, wie ihr méchtet. (11)

M: {/schreibt an zweili Pfeilen, von K2 nach K4 und K16 "Grund fur" dazu}/
Abb. 72| Transkript 08b/2 347-349

Die Untersuchungsgruppe hat bereits alle Sub-Kategorien gebildet und die Kartchen platziert,
sodass im Folgenden die Verbindungen hergestellt werden. Dabei nutzt die Gruppe zum einen
Verbindungen innerhalb der Sub-Systeme und zum anderen werden ebenfalls Verbindungen
zwischen den Sub-Systemen hergestellt. Ins Auge fallt dabei, dass in der Sub-Einheit ,Terror”
jede Karte eine Verbindung ausweist, ebenso wie in dem Sub-System ,Staat und Wirtschaft”.
In der Sub-Kategorie ,,Staat und Wirtschaft” und der Sub-Kategorie ,Piraterie” gibt es jeweils
noch eine weitere Untereinheit, die abgesondert vom Rest aufgeklebt und in einem extra Kas-
ten dargestellt wurde. In diesen Untereinheiten wurden keine weiteren Verbindungen einge-
zeichnet, was vermutlich damit zu begriinden ist, dass diese Einheiten die Informationen repra-
sentieren, die fir die Untersuchungsgruppe weniger relevant schienen. In der Sub-Kategorie
»Piraterie” wurden bis auf eine Karte ebenfalls alle untereinander verknipft. Positiv bei diesem
Vorgehen ist, dass sich die Probanden erst mit den Informationen innerhalb der Sub-Systeme
befassen und Verbindungen herstellen, um einen Uberblick zu bekommen und die Komplexitat
zu erfassen und dann nach dem Prinzip Bottom-Up auf die gebildeten grolReren Sub-Systeme
Ubergehen und diese miteinander verknlpfen. Auch hier zeichnet sich ein sehr strukturiertes
Vorgehen ab und alle Arbeitsschritte werden innerhalb der Gruppe ausgehandelt und meistens
auch begriindet.

Systemkompetenzniveau der Stufe 0:

Y: Habt ihr noch mehr?
(68)

180



6| Ergebnisse

M: Mhmm (.)das da (.) das (4) das (3) u:und (3) &ahh (3) dhm (10) ich glaub
auch das hier gehdért zu Wirtschaft. {/zeigt auf K15, K16, K25 und K8}/

(9)

M: Also hier Rohstoffe (.) Energie. (3) :Y Ist doch Wirtschaft oder? (3)
Also Landwirtschaft und

Y: Mhm. (3) Konnt ihr die ja auch miteinander verbinden. (3) Alles was ihr
meint, was ihr irgendwie miteinander in Beziehung setzen kénnt.

M: {/verbindet K15 mit K16, K16 mit K25}/

(33)

M: Auch zu Wirtschaft oder?

(2)

R: Ja.

(.)

M: {/verbindet K8 und K13 mit K25}/

(11)

M: Jetzt ist alles durcheinander ahm {/zieht Pfeile von K15, Kl6, K25, K13
und K8 nach auBen und beschriftet mit 'Wirtschaft'}/

(43)

Y: Kannst du auch noch ne Pfeilspitze irgendwie machen? (.) Weils dann-
(.) und vielleicht an diesen Kringel (.) mit gehdrt zusammen auch irgendwo
noch eine Pfeilspitze dran.

(3)

M: Ahm wie?

(.)

Y: Ich mein an das was ihr als erstes gemacht habt (.) hier (3) ist da
schon ne Pfeilspitze? (2) Irgendwo?

M: Mhmhm.

(3)

Abb. 73| Transkript 07-1/1 247-269

Der obige Transkriptausschnitt verdeutlicht ebenfalls die Herstellung von Verbindungen zwi-
schen den gebildeten Sub-Systemen. Hier fallt jedoch auf, dass der Erarbeitungsprozess sehr
geleitet ist und die aufnehmende Person oft interveniert. Dennoch war die Gruppe in der Lage
die Sub-Kategorien Piraten, Somalia, Fischer und Wirtschaft zu erstellen, wobei hier anzumer-
ken ist, dass der Einheit Wirtschaft keine Informationskartchen zugeordnet wurden. Die Pro-
banden benennen ein paar Stichpunkte wie , Rohstoffe”, ,Energie” und , Landwirtschaft” und
zeichnen von den entsprechenden Karten einen Pfeil zur Sub-Kategorie ,Wirtschaft”. Weitere
Begriindungen, warum diese Karten nun verbunden werden und wie die Pfeile beschriftet wer-
den kénnen bleiben aus. Gerade bei der Férderung der schwacheren Schiiler ist es notwendig,
ein schrittweises und strukturiertes Vorgehen fiir die Arbeit mit komplexen Systemen zu ent-
wickeln, sodass es moglicherweise effektiv ware, wenn sie bereits eine Verbindung hergestellt
haben, diese auch direkt im Anschluss zu beschriften, sodass dementsprechend erst gar keine
Uberforderung durch zu viele eingezeichnete Verbindungen entstehen kann. AuBerdem sollten
die Schiiler dazu angeregt werden, Sub- Systeme zu bilden, da dadurch der Blick auf das ge-
samte System erleichtert werden kann und keine einzelnen Fakten im Vordergrund stehen. Um
dieses Vorgehen zu schulen ist es erst einmal notwendig, dass die Schiiler in der Lage sind, Sub-
Systeme eigenstandig zu entwickeln. Sollte dies nicht der Fall sein, kann vor der eigentlichen
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Anwendung des Mysterys eine Schulung durchgefiihrt werden, in welcher die Schiiler ein vor-
gefertigtes System erhalten und sich rein auf die Herstellung von Verbindungen konzentrieren
sollen. Alternativ gibt es auch die Moglichkeit, jeder Gruppe nur die Informationen fiir ein Sub-
System zukommen zu lassen, sodass erst mit kleinen vorgegebenen Systemen gearbeitet wer-
den kann und diese zum Schluss zusammengefiihrt werden kénnen.

6.2.4.4 Verbindungen zwischen den Sub-Systemen

Neben den zwei vorherigen benannten Moglichkeiten Verbindungen bei der Arbeit mit der
Mystery-Methode herzustellen gibt es noch eine dritte Variante, die Erstellung von Verbindun-
gen zwischen den Sub-Systemen. Diese Option wurde vor allem von den zwei Gruppen mit dem
Systemkompetenzniveau der Stufe 2 eingesetzt. In einem Fall wurde auch eine Verbindung zwi-
schen den Sub-Systemen in einer Gruppe mit dem niedrigen Kompetenzniveau gezogen, dies
bildet jedoch in dieser Fallanalyse die Ausnahme, soll aber trotzdem nicht unerwahnt bleiben.

Systemkompetenzniveau der Stufe 2:

R: LOkay, dhm Armut fihrt zu Hunger @Q(.)d
sehr einfach zu verbinden- {/zeigt von Gruppe Armut zu Gruppe Hunger}/
L: Lga

R: LArmut fihrt zu Hunger, okay Mochtest du das
einfach aufschreiben?

M: LNe schwarz jetzt nicht mehr, nen andern?

L: Ja, den Grinen, hier

R: Le(.)@ mir war schon klar, dass griin kommt (12)
M: {/verbindet Gruppe Hunger mit Gruppe Armut als Pfeil und schreibt "fihrt
zu" daran}/ 00:18:58

Abb. 74| Transkript 06/1 201-207

Eine perfekte Ausfiihrung fiir die Erstellung von Verbindungen zwischen den durch die Unter-
suchungsgruppen gebildeten Sub-Systemen stellt der obige Ausschnitt dar. Nachdem die Pro-
banden alle Informationskartchen in acht Sub-Kategorien eingeordnet haben, beginnen sie da-
mit, Verbindungen zwischen diesen zu erstellen. In diesem Fall wird die Sub-Einheit ,Armut”
mit der des ,,Hungers” mit einem Pfeil verbunden und mit der Aufschrift ,fihrt zu“ beschriftet.
Gleichzeigt findet innerhalb der Gruppe auch die Absprache tber die Farbwahl statt, nachdem
Schwarz bereits fiir die Benennung der Sub-Kategorien verwendet wurde, soll Griin fiir die Dar-
stellung der Zusammenhange eingesetzt werden. Interessanterweise stellt sich dieser Gruppe
gar nicht erst die Frage wie die Informationen des Mysterys miteinander verknipft werden sol-
len, es steht sofort fest, dass es die Verbindungen zwischen den Sub-Systemen sind, die im
weiteren Verlauf fokussiert werden sollen. Moglicherweise haben sie bereits Erfahrungen mit
dem Bilden von Kategorien oder es erscheint ihnen einfach logisch und systematisch sowie
schematisch sinnvoll solch eine lbersichtliche Darstellungsweise anzuwenden. Dieses systema-
tische Vorgehen spiegelt sich ebenfalls in der Farbauswahl wider, sodass fiir alle Bereiche ver-
schiedene Farben verwendet werden, was wiederum fiir eine Uibersichtliche Darstellung des
komplexen Systems sorgt.
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M: So, dann machst du das da und verbindest das mit damit, dass das das
anfeuert. (.) Oder anfacht. {/deutet von der linken Sdule [K23,K6,K20,K11]
zur rechten Sdule [K24,K5,K14,K1]}/

Abb. 75| Transkript 08b/2 232-233

Auch diese Untersuchungsgruppe nutzt die bereits gebildeten Sub-Systeme und stellt Verbin-
dungen zwischen diesen her. Im Vergleich zur anderen Gruppe mit dem hohen Systemkompe-
tenzniveau werden in diesem Fall allerdings auch Verbindungen innerhalb der Sub-Systeme
eingezeichnet und erldautert. Dennoch kann auch hier von einem sehr schematischen und struk-
turierten Vorgehen gesprochen werden, da auch diese Untersuchungsgruppe fir jede Sub-Ein-
heit einen eigenen Farbcode verwendet hat, sodass sofort ersichtlich ist, welche Bereiche wie
zusammenspielen.

Systemkompetenzniveau der Stufe 0:

‘R: Okay. {/beschriftet Pfeil von Piraten zu Fischer mit 'Gehdrt zusammen'}/
Abb. 76| Transkript 07-1/1 245

Dieses Beispiel stellt eine Ausnahme dar, da in diesem Fall recht oft von der aufnehmenden
Person interveniert wurde, sodass dementsprechend drei eingezeichnete Pfeile von den Pro-
banden beschriftet werden konnten und sich eine Verbindung zwischen dem Sub-System ,,Pi-
raten“ und der Sub-Kategorie ,Fischer” ergeben konnte, welche wie folgt bezeichnet wurde:
»gehort zusammen®. Es finden keine weiteren AuBerungen oder Erkldrungen statt, sodass da-
von auszugehen ist, dass der Prozess der Erstellung von Verbindungen und die Beschriftung
dieser nicht prazise genug fir die Gruppe dargestellt wurde beziehungsweise sie womoglich
Uberfordert sind, die bereits von ihnen eingezeichneten Pfeile zu benennen und diese Verkniip-
fungen zu begriinden.

6.2.4.5 Reorganisieren

Wahrend der Erarbeitungsphase kommt es immer wieder mal vor, dass die bereits in das Sys-
tem eingegliederten Informationskartchen neu organisiert werden und dementsprechend eine
Reorganisation stattfindet, in Folge derer die Platzierungen der Kartchen noch einmal neu ge-
wahlt werden. Dieses Verfahren wird sowohl in den beiden Gruppen mit dem Systemkompe-
tenzniveau der Stufe 2 angewendet als auch in zwei Untersuchungsgruppen mit der Stufe 0.

Systemkompetenzniveau der Stufe 2

R: Lund zwischen Hunger und Handel? (2) Mh weil
die Lebensmittelpreise steigen {/zeigt auf K3}/ &hm (2) die sterben ja und
die (3) ich glaube (.) das muss weg {/zeigt auf K2}/

L: Warum?

R: leil dann kénnte man einen Pfeil machen zwischen (.)

L: Lga wo soll das
hin?

R: LJa pass auf (4) weil- {/zeigt immer noch auf K2}/

L: LHier {/zeigt auf Block Armut}/

R: LNein-
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L: lWeil- doch, weil bei Armut, wenn &h die Trockenzeit immer mehr wird,

dann-

R: LJa aber das gehdrt ja nicht zu Armut-

L: LNaturlich, dann koénnen die
nichts sdhen (.) die sind doch arm-

R: LJa, das ist ne Folge, das ist ja die Folge, darauf

irgendwie dass man ne Folge machen kann {/zeigt zwischen Armut und Hun-
ger}/ weil das gehdért ja nicht zur Kategorie Armut-

L: Lja stimmt, aber wo solls hin-

M: Lzu Energie?
(2) {/zeigt auf Energie}/

R: lieil dann kénnt man ja sagen Folge davon und dann ist namlich
auch Hunger ne Folge davon {/zeigt auf K2}/, deshalb dachte ich muss das

woanders hin (.)

L: LJa, dann tun wirs da hin (.) passt das? {/zeigt auf Gruppe
Energie}/

R: LJa, es geht da ja
um Energie und da gehts ja um (.) Trockenzeiten (.) {/zeigt auf K2}/

L: LJa aber was

meinst du was machen wir dann, ich machs erstmal ab, ja? {/1dst K2 vom
Plakat}/

R: Le(.)@ (4) okay wir haben schlau iberlegt, erst geklebt @(.)@ (9) per-
fekt okay, ahm (3)

L: Loder zu Volk, weil da haben wir irgendwie alles
Mégliche- {/zeigt auf Gruppe Volk}/

R: Leja okay@ tu es da dazu und dann ist gut (10)

L: {/klebt K2 unter K15 bei Gruppe Volk}/

Abb. 77| Transkript 06/1 241-261

Wahrend des Ordnungs- und Strukturierungsprozesses und der Herstellung einer Verbindung
zwischen den Sub-Einheiten ,Hunger” und ,Armut”, entsteht innerhalb der Untersuchungs-
gruppe eine Diskussion liber die Platzierung einer Informationskarte, welche reorganisiert wer-
den misse. Konkret wurde die Karte , Die Regenzeiten in Somalia werden immer kiirzer und
schwacher und die Trockenzeiten nehmen zu” zuerst in der Sub-Kategorie ,,Hunger” verortet,
dies wird nun wiederum in Frage gestellt und diskutiert. Die Probanden fiihren Rede und Ge-
genrede, warum auch keine Platzierung innerhalb der Sub-Kategorie ,,Armut” stattfinden kann
und beziehen sich dabei auf die Begriindung, dass die Armut und der Hunger eine Folge der
Regen- und Trockenzeiten Somalias darstellen und daher die Karte an einer anderen Stelle ver-
ortet werden miisse. Nachdem auch die Sub-Einheit ,Energie” ausgeschlossen wird, fallt der
Entschluss die Karte in der Sub-Kategorie ,Volk/Fischerei in Somalia“ zu platzieren, ,weil da
haben wir irgendwie alles Mogliche”. Die erste Phase des Ausschnittes stellt eine wunderbare
Option dar, wie ein gruppeninterner Austausch stattfinden und eine rege Diskussion aussehen
kann. Sie begriinden ihre Aussagen und nehmen Bezug zueinander. Nach dem Ausschlussprin-
zip bleibt einzig und allein die Sub-Kategorie ,Volk/Fischerei in Somalia“ tibrig, sodass die Re-
organisation der Informationskarte ohne weitere Argumentation in diese Einheit erfolgt.
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M: So.

L: Hatte das nicht etwas weiter nach oben gemusst?
M: Nein

L: Doch, so daneben. {/deutet den Platz von K24 an}/
M: Nein

L:

Weil das sind doch andere. Weil das sind doch Uberschriften {/deutet
auf K12 und K19}/ sind da andere Themen {/deutet auf den Platz von K24}/
M: Ja, die haben wir ja noch gar nicht festgeklebt. {/bewegt K22 und K2}/
L: Achso (.) sind trotzdem zu weit unten. Wir hatten das ja alles nach

oben geschoben (.)

M: Jo (.) Aber das ist ja auch die Hauptsdule, weil die alles andere be-
einflusst.

L: Okay.

M: Deswegen ist die auch in der Mitte. (5)

Abb. 78] Transkript 08b/2 120-130

In diesem Fall findet auch nur eine minimale Reorganisation statt, indem die gewiinschte Karte
lediglich etwas verschoben wird, um somit die Grenze aufzuzeigen, dass es sich dabei um Kar-
ten einer Sub-Einheit handelt welche eine gewisse Distanz zu den beiden Uberschriftenkarten
aufzeigen soll. Spannend zu beobachten ist in dieser Gruppe, dass bei ihnen die grafische Re-
prasentativitdt eine zentrale Rolle spielt und das gesamte Mystery Ubersichtlich und schema-
tisch gegliedert angeordnet werden soll. Weiterhin fallt auf, dass die Gruppe wieder im regen
Austausch steht und jeden Arbeitsschritt kommentiert oder diskutiert, bevor letztendlich ge-
meinsam eine Entscheidung getroffen wird. Insgesamt bietet sich in der Phase der metakogni-
tiven Reflektion die Moglichkeit dieses strategische Vorgehen anzusprechen und zu hinterfra-
gen was gut oder weniger gut bei der Erarbeitung des Mysterys lief.

Systemkompetenzniveau der Stufe 0:

R: °Ich glaub du hast gerade falsch aufgeklebt®

(.)

Y: Ihr misst lauter reden, sonst hért man des nicht.

R: Du hast die Karte falsch aufgeklebt, des gehdért hierhin. {/zeigt zu
K18}/

(4)

M: Sach mal mein Freund, das geht so nicht (6) :Y Soll ich des abziehn?
(2)

Y: Falsch aufgeklebt oder?

M: Ja {/zieht K21 wieder vom Plakat ab}/

(.)

Y: Ja probier ma, aber nich, das::s (.) Ja, Jja geht.

(3)

R: (Ne ne was wird denn das hier)

(24)

L: {/klebt K21 neben K18}/

Abb. 79| Transkript 07-3/1 179-193
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In diesem Beispiel findet eine Reorganisation statt, da eine Karte falsch aufgeklebt wurde und
an einer anderen Stelle verortet werden sollte. Positiv zu vermerken ist dabei, dass die anderen
Gruppenmitglieder komplett in das Geschehen involviert sind und beobachten, wie was ausge-
flhrt wird, sodass kleine Fehler nicht unentdeckt bleiben. In diesem Fall handelt es sich nur um
eine kleine Reorganisation, da nicht weiter Uber die Inhalte der auszutauschenden Karte ge-
sprochen wird oder Begriindungen getroffen werden, warum diese Karte besser an einer an-
deren Stelle platziert werden soll.

6.2.4.6 Selektion

Nachdem die Informationskartchen mit der dazugehorigen Aufgabenstellung in die Untersu-
chungsgruppen eingereicht wurden beginnt ein Ordnungs- und Strukturierungsprozess in Form
des Selektierens der vorgegebenen Informationen, um sich einen Uberblick verschaffen zu kén-
nen. Dieses Zusammenstellen und Sortieren der Informationen findet in sieben der acht Grup-
pen Anwendung. Lediglich eine Gruppe mit dem Systemkompetenzniveau der Stufe 0 verzich-
tet auf dieses strategische Vorgehen.

Systemkompetenzniveau der Stufe 2:

L: LIn Deutschland gibt es fiir einen Fischfang
streng festgelegte Hochstmengen. Passt auch nicht dazu {/legt K12 an den
mittleren oberen Flipchartrand/} (2) {/schaut sich eine andere Karte an/}
Die Preise filir Lebensmittel steigen, das kénnt vielleicht passen (2) Ich tus
mal hier dazu {/legt die K3 zu K4}/

Abb. 80| Transkript 06/1 41

Dieser Ausschnitt entstammt dem Beginn des Arbeitsprozesses, in welchem die Probanden sich
erst einmal einen Uberblick tiber die vorliegenden Informationen verschaffen miissen, bevor
sie ganz konkret eine Ordnungsstruktur erstellen kénnen. Dementsprechend zeichnet sich das
Selektieren der Informationen so aus, dass die Probanden die Informationen der Mystery-Kart-
chen vorlesen und dann entscheiden, ob diese zu einer bereits gelesenen Karte passen oder
diese Karte erst einmal aussortiert und bei Seite gelegt wird. In diesem Fall wird die erste Infor-
mation an den Rand gelegt, da bisher keine weitere Zuordnung erfolgen kann, die zweite Infor-
mation hingegen wird mit einer anderen Karte zusammengelegt. Dies veranschaulicht ein
schrittweises und geordnetes Vorgehen, indem immer erst die Informationen fiir alle Gruppen-
mitglieder vorgelesen werden und dann folgend eine Selektion stattfindet.

Systemkompetenzniveau der Stufe 0:

M: So das kann hierhin kommen. {/legt K4 neben K24}/
(7)

R: {/legt K3 neben K4}/

(17)
M: °Das muss hierhin kommen® {/legt K19 neben K3}/

(11)

R: {/legt K5 neben K1}/

M: °Das gehért doch hierhin man® {/legt K3 zu K2}/ (3) °Oh fuck® {/legt
K19 wieder neben K3}/ (2) °Das muss (daneben) hin°® {/legt K14 neben K4}/
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ul

{/legt K10 neben K12}/

~

{/legt K26 zu K14}/

{/legt K25 neben K13}/

~

{/legt K16 neben K7}/

-~ B -~ 0 o~ R o~ %~
. .o . .o = e . .o
D

~

o)

° )° (12) {/legt K21 neben K18}/
Abb. 81| Transkript 07-3/1 98-115

Eine weitere Moglichkeit des Selektierens veranschaulicht dieser Transkriptausschnitt. In die-
sem Fall findet weder ein reger Austauschprozess innerhalb der Gruppe statt noch ein regelge-
leitetes Vorgehen. Ab und zu erfolgen die Aussagen ,,das muss hierhin“ oder ,das gehort doch
hierhin“, ansonsten arbeitet jeder Proband stillschweigend fiir sich und ordnet die ihm vorlie-
genden Kartchen in ein System ein. Dabei ist es nicht der Fall, dass jeder ein kleines eigenes
Sub-System erstellt, sondern die jeweiligen Karten werden in ein System eingebaut. Schwierig
nachzuvollziehen ist dabei, ob jeder Proband alle vorliegenden Informationen erfassen und ei-
nen Uberblick Giber das System behalten kann. Bei diesem Selektionsverfahren fillt auf, dass
die Untersuchungsgruppe eine Art Kette bildet, indem eine Informationskarte an die nachste
gereiht wird. Passt eine nicht zu den vorherigen Inhalten wird diese erst einmal weggelegt. In
diesem Fall ware es ratsam, die Schiiler dazu anzuregen, sich gemeinsam (iber die vorliegenden
Informationen auszutauschen, sodass jeder die Moglichkeit bekommt, den Blick auf alle Infor-
mationen werfen zu kénnen. Dies wiederum erhoht die Qualitat des Selektierens, da davon
ausgegangen werden kann, dass eine sinnvolle Zuordnung erfolgt, da die Informationen soweit
bekannt sind. AuRerdem sollten die Schiler dazu angeregt werden, ihre Kommunikationsfahig-
keit auszubauen, indem im Gegensatz zu den Gruppen mit einem hohen Systemkompetenzni-
veau beispielweise immer nur eine Karte fokussiert und gemeinsam verortet wird.

6.2.4.7 Signalwort

Wahrend des Strukturierungs- und Ordnungsprozesses konnte beobachtet werden, dass die
Untersuchungsgruppen die vorgegebenen Informationen nach Signalwortern auf einer lexika-
lischen Ebene benennen und sortieren. Dieses strategische Vorgehen wird in sieben der acht
Gruppen angewendet, davon in den beiden starkeren Gruppen und in fiinf der Untersuchungs-
gruppen mit dem Systemkompetenzniveau der Stufe 0.

Systemkompetenzniveau der Stufe 2:

R: lechsel aus der Fischerei in die Piraterie ( ) .

Also ich hab Fischerei immer mal auf einen Haufen und das mit Hunger auf

einen Haufen.

Abb. 82| Transkript 06/1 44

Dieser Ausschnitt verdeutlicht relativ friih in der Phase des Sortierens der Mystery-Kartchen,
dass die Probanden nicht die kompletten Informationen von den Kartchen reproduzieren, son-
dern sie diesen Prozess verkiirzen, indem sie strukturiert vorgehen und sofort zu Beginn damit
starten, Sub-Kategorien wie ,Fischerei” und ,,Hunger” zu bilden. Dabei werden erst einmal alle
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passenden Signalworter unsortiert auf einen Haufen gelegt und erst im weiteren Arbeitspro-
zess findet eine Ausdifferenzierung und Sortierung dieser Sub-Kategorien statt. Dies deutet auf
ein systematisches und schrittweises Vorgehen hin, indem die Probanden einen Analyseschritt
nach dem anderen durchfiihren und einen konkreten Weg vor sich haben, nach dem sie das
Mystery bearbeiten wollen.

M: Okay, was haben wir hier? Das {/zeigt auf (K2)}/

L lpas ist &h das &h

R: LAch, das ist, dass mit den Seehandel

L lmit der Umwelt

M Lpas ist mit der Umwelt. Ah, das kénnen wir, glaube ich
auch hier dazu machen. {/legt (K2) zum rechten unteren Stapel}/ legt A:h
(.) Das ist das mit Deutschland {/verschiebt K17 nach links}/

L: Laber Stromverbrauch hat auch mit Staat zu tun. {/gibt K13 M in die
Hand; M legt K13 zum 3. Stapel von links}/

M: List auch Staat. A:h das ist kann man auch hier dazu legen. (.) hier?
Oder? Cool, Sag was. {/verschiebt K13 zum unteren rechten Stapel; schaut
zu R}/

R: {/zieht die Schultern hoch}/

Abb. 83| Transkript 08b/1 117-124

Dieser Ausschnitt stellt einen ausfihrlicheren gruppeninternen Austausch in Form der Nutzung
von Signalwoértern dar, welcher im Gegensatz zu den Gruppen mit dem Systemkompetenzni-
veau auch eine groRere Differenzierung der Signalworter aufzeigt. Haufig wurden in den Unter-
suchungsgruppen mit dem Kompetenzniveau der Stufe O rein die Begrifflichkeiten ,Piraten”,
»,Somalia“ und , Fischer” verwendet, wohingegen in dieser Gruppe in diesem kleinen Ausschnitt
Uber die Signalworter ,Umwelt”, ,,Seehandel”, ,Stromverbrauch” und ,Staat“ kommuniziert
wird. Positiv zu bemerken ist gleichzeitig, dass ein reger Austausch stattfindet, wie welche Karte
verortet werden kann und warum.

Systemkompetenzniveau der Stufe 0:

M: Gehort das auch zu Piraten? {/zeigt auf K15}/
(3)

R: Ich glaube nicht.

()

M: Ich glaub auch nicht.

(10)

M: Das gehdrt auch zu Piraten oder? {/hat K24 in der Hand}/
(3)

R: Ja ich glaub schon.

M: {/legt K24 unter K21}/

Abb. 84| Transkript 07-1/1 78-88

Ein anderes Beispiel spiegelt den Austausch innerhalb einer Untersuchungsgruppe wieder, wo
bereits kurz vorher folgendes beschlossen wurde: ,M: Also hier hab ich die Fischer {/zeigt auf
Karten links}/ hier hab ich (.) Gber Somalia {/zeigt in die Mitte}/ und hier hab ich, also hier hast
du ja (.) Gber Piraten {/zeigt auf Karten rechts}/“ (Transkript 07-1/1 74). In diesem Fall werden
die Informationskartchen ebenfalls nach Einheiten sortiert und dies geschieht auch unter der
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sprachlichen Verwendung von Signalwdrtern wie ,Piraten”, ,,Fischer” oder ,Somalia“. Dement-
sprechend versuchen auch die Probanden dieser Gruppe eine Vereinfachung in den Erarbei-
tungsprozess zu integrieren, indem sie erst einmal nur die Signalwoérter benennen und thema-
tische Stapel bilden kénnen. Dies zeugt wie auch bei der vorherigen Gruppe von einem sehr
Ubersichtlichen und strukturierten Vorgehen.

6.2.4.8 Startpunkt

Nachdem in mehreren Gruppen aufgezeigt wurde, dass sie einen Startpunkt festlegen, von dem
aus das Mystery beziehungsweise der Informationsfluss beginnen soll, wurde auch dieses stra-
tegische Vorgehen in das Kategoriensystem integriert. Vorzufinden ist der Einsatz dieser Stra-
tegie in vier der acht Gruppen, dabei in einer Untersuchungsgruppe mit einem hohen System-
kompetenzniveau.

Systemkompetenzniveau der Stufe 2:

M: Lia okay (.) A:hm (.) Dann kénnen wir das mit, Somalia wird als ge-
scheiteter Staat, konnen wir das als Oberdings nehmen und kdénnte so mit
den (.) das mit den Terrorgruppen und das mit den- {/gestikuliert die

Standorte der K12 und die dazugehdrigen Pfeilbeziehungen}/

R: Lso ein Baumdiagramm?
L: LJaja {/legt K12 in die Mitte des Plakates}/
M: Ljaja (4)

Abb. 85| Transkript 08b/1 137-140

In dieser Untersuchungsgruppe wird festgelegt, dass es eine Startkarte gibt, in diesem Fall: ,So-
malia wird als gescheiterter Staat bezeichnet, da er nicht fiir die Sicherheit und das Wohl seiner
Blirger sorgen kann”. Von dort ausgehend wird vorgeschlagen eine Art ,, Baumdiagramm® zu
entwickeln, sodass mehrere inhaltlich differenzierte Sdulen entstehen. Im Gegensatz zu der
vorherigen Gruppe kann die Positionierung dieser Startkarte nachvollzogen werden, da sich
thematisch alles um den gescheiterten Staat Somalia dreht und dies als Oberthema oder Aus-
gangslage angesetzt werden kann. Zudem ist hier zu beobachten, dass ein gruppeninterner
Austausch stattfindet und der Vorschlag von allen Beteiligten Zustimmung erlangt.

Systemkompetenzniveau der Stufe 0:

‘ M: {/deutet auf K23}/ (3) Das gehdrt doch ganz oben
Abb. 86| Transkript 07-3/1 116

Ohne weitere Kommentare oder Anmerkungen sowie jegliche Begriindungen wird von einem
Probanden beschlossen, dass dies: , Die Piraten erhalten pro gekidnapptes Schiff zwischen
30.000 und 75.000 Dollar” die erste Karte sein muss. Demnach ist davon auszugehen, dass sie
nachdem sie bereits die meisten Informationskartchen gelesen und in eine grobe Struktur ge-
bracht haben, dies fir die Ausgangslage halten, von der alle weiteren Informationen abgehen
sollen. Wiinschenswert wére es gewesen, wenn zumindest eine Begriindung fir diese Veror-
tung stattgefunden oder ein Austauschprozess innerhalb der Gruppe zustande gekommen
ware. Die Schiiler sollten generell dazu angeregt werden, im Austausch miteinander zu bleiben
und die gruppeninterne Kommunikation aufrecht zu erhalten. Auch hier ware es eine Moglich-
keit, dementsprechend Regeln zu entwickeln, die die Sprachkompetenz unterstiitzen kénnte.
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Beispielsweise ware eine Option, dass immer eine Reaktion oder ein Kommentar auf eine ge-
tatigte Aussage erfolgen sollte. Auch wenn es moglichicherweise die Aussage ist ,ich weil} es
nicht” oder ,ich kann dazu nix sagen”, demnach wiirde zumindest deutlich werden, dass ir-
gendwo ein Missverstandnis ist und Informationen oder Aussagen moglicherweise nicht ver-
standen wurden. Dies wiederum ergibt die Méglichkeit, dass die Person ihre Aussage noch ein-
mal umformulieren oder ausfiihren kann.

R: Aber hier, ich glaube hier fangt’'s an. In Somalia gibt es finf verschie-
dene GroBe Volksgruppen (K5) (2) Hier fangt das an,
L: Ja dann ist das ja der Obersatz (2)

R: Ja (.) ich glaub auch das ist das erste.
Abb. 87| Transkript 12/1 141-143

Auch dieser Ausschnitt verdeutlicht die Festlegung eines Startpunktes fiir die weitere Ausarbei-
tung einer Ordnungsstruktur, nachdem die Informationen bereits erfasst wurden. In dieser Un-
tersuchungsgruppe findet eine Zustimmung zur Startkarte durch die anderen Probanden statt,
sodass ohne weitere Anmerkungen oder Begriindungen die anderen Informationskartchen ent-
sprechend einer Reihenfolge weitersortiert werden kénnen. Am Ende entsteht so eine mono-
kausale Wirkungskette.

6.2.4.9 Strukturiertheit

,Strukturiertheit hat zwei Bedeutungen: aus gedachtnispsychologischer Sicht umfasst sie alle
Merkmale des Informationsangebots, die darauf abzielen, den Aufbau einer gut organisierten
Wissensbasis zu unterstiitzen. Aus didaktischer Perspektive heifSt Strukturiertheit, dass der Un-
terricht so geplant und sequenziert ist, dass er dieses Ziel erreicht” (HELMKE 2007, S. 44). In die-
sem Fall kann zur Kategorie der Strukturiertheit noch hinzugefiigt werden, dass es sich um alle
eingesetzten Strategien handelt, die dazu verhelfen, das System ,Piraterie vor Somalia‘ als Wis-
senskonstrukt greifbar zu machen und einen organisierten Aufbau des Mysterys zu ermaogli-
chen. In drei der acht Gruppen findet diese Strategie Anwendung, wobei eine explizite Umset-
zung vor allem auf die zwei starken Gruppen mit der Kompetenzniveaustufe 2 zutrifft.

Systemkompetenzniveau der Stufe 2:

R:L
LOkay gut, hast du mal Kleber? Und noch ein paar Stifte? (L: {/reicht L
den Kleber und Stifte}/) Sollen wir einfach so aufkleben (3)

L: Lya (.)
und dann verbinden (2)

R: Oder dann ist das doch?

L: Lach das muss auch nochmal geordnet werden? (3)

{/Schiebt mehrere Karten vom rechten Plakatrand in die Mitte}/
R: Lso

(2) {/rickt mehrere Karten auf der linken Plakatseite zurecht}/

L:

lpas hier kommt hier als erstes glaub ich (7) {/zeigt auf K3, K4, K16 und
K2}/

R: L{/schaut iber das Plakat}/ Ja. °Will jemand

aufkleben?® (4)
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L, M: {/schauen weiterhin auf das Plakat}/
R: {/6ffnet den Kleber}/

L: lLwer schreibt? Ich nicht, du,
ich?

R: Lsol1
ich aufkleben?

L:

Lga (.)

R: Lokay, (5) {/klebt Karten auf}/

M L{/h&lt die Stifte in der Hand}/so schwarz?

L: LRot

R LNein @(.)@

L LGriin @(.)@

R Le(.)@ fir andere (

) Farben nehmen, das wird dann iUbersichtlicher {/steht auf und klebt wei-
terhin auf}/ (11) Q@(.)Q@ wir sind auch so blod ( ) (4) willst du
aufkleben L?

L: LNein, das musst du machen

R: Lv?

M: LIch schreib

R: Le(.)e

Abb. 88| Transkript 06/1 109-130

In dieser Gruppe findet eine langere Anwendung der Strukturierungsstrategie statt, indem erst
ausgemacht wird, welche Materialien sie fiir die kommenden Schritte bendtigen (z.B. Kleber
und Stifte) und dann entschieden wird, die Karten innerhalb der gebildeten Sub-Systeme nach
einer Reihenfolge zu ordnen, bevor diese endgliltig aufgeklebt, verbunden und beschriftet wer-
den. Weiterhin wird besprochen, welche Farben fiir die Beschriftung der Pfeile vorgesehen
werden. Die einzelnen Aufgaben (Kleben, Beschriften, Sortieren) werden im Einklang der
Gruppe gerecht aufgeteilt. Die Gruppe weist ein ausgeglichenes Besprechen der anzuwenden-
den Strukturierungsstrategien auf, um schrittweise und moglichst systematisiert das Mystery
zu erstellen. Um die Gruppen mit einem niedrigen Systemkompetenzniveau zu starken ware es
geeignet, vorab allgemeine Moglichkeiten zu entwickeln, die als Strukturierungshilfe angewen-
det werden kdnnen, sodass sie ein eine Art Paper besitzen, an dem sie sich orientieren kénnen.
AuBerdem konnen die Schiiler beziglich der Strukturiertheit bestarkt werden, indem sie dazu
aufgefordert werden, den Ablauf der Erarbeitung gemeinsam zu planen und zu besprechen,
sodass eine gemeinsame Aufgabenverteilung erfolgen kann und jeder in den Arbeitsprozess
integriert wird.

L: Soll ich das mal vorlesen? {/hat alle Mysterykarten in der Hand}/

M: LJa,Ja

L: Also hier ist einmal ein K&rtchen, da steht drauf Ahm (.) Es gibt keine
handlungsfahige Regierung und die Verteilung von Hilfsgiitern, in Klammern
Lebensmittel, Medikamente aus dem Ausland wird erschwert (2){/legt die K19
aufs Plakat}/ dann dhm (.) viele Somalier wechseln aus der Fischerei in
die Piraterie (.){/legt K26 auf das Plakat}/ Auf den Seehandelswegen be-
finden sich teilweise schmale Meeresengen (.) Da ist dann das Bild {/lasst
M das Bild sehen und legt K18 anschlieBend auf das Plakat}/
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M LMhm

L: Da (.) (andersfarbig) (2) und ohne die da

M Lja, das ist da

L: In Somalia werden Erdol und Steinkohle zur Energiegewinnung verwendet.
{legt K25 auf das Plakat}/ Rund 60 Prozent der Bevdlkerung sind in der
Landwirtschaft tatig, sieben Prozent in der Industrie und 33 Prozent im
Dienstleistungssektor (2) {/legt K15 auf den Tisch}/ Tausende Somalier
fliichten in Flichtlingslager in Nachbarlandern, wo sie versorgt werden (.)
Hier da ist so ein Lager darauf {gibt K2 an M weiter; M legt K2 auf das
Plakat}/

M: LMhm

L: Die Sterblichkeit der Rinder in der Landwirtschaft liegt in Somalia bei
60 Prozent. {/legt K16 auf das Plakat}/ Die Piraten erhalten pro gekid-

napptes Schiff zwischen 30.000 und 75.000 Dollar (.) {/legt K23 auf das
Plakat}/

M: Lya

L: In Deutschland gibt es fiir den Fischfang streng festgelegte HOchstmen-
gen (.) {/ legt K17 auf den Tisch}/ so viele (.) Die Terrorgruppe sorgt
immer wieder fiir Angst und verweigert der Regierung den Gehorsam (.) da

ist so ein Bild drauf {/ gibt K24 an M weiter; M legt K24 auf den Tisch}/
M: Lga

R: {/ verschiebt K19 von der Mitte des Plakates zum unteren Bereich des
Plakates}/

L: Die Pir- Piraterie hat positive Auswirkungen auf die wirtschaftliche
Entwicklung der Region, in Klammern Geld, wird in Gebdude und in Autos in-
vestiert {/legt K21 auf den Tisch}/

M: le(.)e

R: {/begradigt alle K auf dem Tisch}/

L: Ah, Somalia wird im Zentrum und im Siiden von Biirgerkriegen beherrscht,
wo Terrorgruppen um die Macht des Staates kampfen (.) {/ legt K14 auf das
Plakat}/ Der Stromverbrauch in Somalia liegt bei vergleichsweise geringen
293 Millionen Kilowattstunden im Jahr (.) {/ legt K13 auf den Tisch}/ In
acht Jahren wurden 197 Schiffe gekapert und 85 Prozent gegen Losegeld wie-
der freigegeben. Die Piraten nahmen so 400 Millionen Dollar ein (2) {/
legt K20 auf das Plakat}/ Die Piraten sehen die Losegelder der gekidnapp-
ten Schiffe als Steuer und verstehen ihr Vorgehen als Selbsthilfe (3) {/
legt K6 auf den Tisch}/ Somalia wird als gescheiter:ter Staat bezeichnet,
da er nicht fiir die Sicherheit und das Wohl seiner Blrger sorgen kann und
dann ist da ein Bild {/gibt K12 an M weiter; M legt K12 auf den Tisch}/
M: Lmh

L: In Somalia gibt es finf verschiedene groBe Volksgruppen (.) {/ legt K5
auf den Tisch; M verschiebt einige Karten, damit sie alle ordentlich les-
bar sind}/ Der GroBteil Teil der Losegelder landet bei einflussreichen
Hintermédnnern, die es in kriminelle Tatigkeiten, Waffen, flir den Blrger-

krieg investieren (.){/ legt K11 auf das Plakat}/ Ah, frither war die Fi-

scherei eine zentrale Nahrungsgrundlage und eine wichtige Einnahmequelle
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(.) {/ legt K9 auf den Tisch}/ Die Preise fiir Lebensmittel steigen. {/
legt K3 auf den Tisch}/ Die Regenzeit in Somalia werden immer kiirzer und
schwacher und die Trockenzeiten nehmen zu und dann ist da so (.) {/gibt K2
zu M weiter; M legt K2 auf das Plakat}/ Vor Somalia verlaufen wichtige
Schiffsstrecken fiir den Welthandel zwischen Europa und Asien. Da ist auch
ein Tanker drauf {/gibt K8 weiter an M; M legt K8 auf das Plakat}/

M: LMmh

L: GroBRe Fischerunternehmer aus Deutschland fischen illegaler Weise die
Fischgebiete vor Somalia leer (.) {/legt K7 auf den Tisch}/

M: Loh

L: durch die Bilirgerkriege sind in Somalia kaum wirtschaftliche Strukturen
vorhanden. Es mangelt an Arbeitsplédtzen. {/legt K1 auf den Tisch}/ Zwi-
schen 2010 und 2012 starben rund 260.000 Menschen in Somalia an Hunger
{/legt K4 auf den Tisch}/ und Somalier mit Erkrankungen werden unzu-
reichend medizinisch versorgt {/legt K10 auf den Tisch}/

M: Okay. Ahm

L: ldas sind viele
Abb. 89| Transkript 08b/1 55-79

In dieser Gruppe werden ab der zweiten Aufgabe Strategien zur Strukturierung angewendet.
Die erste Phase, in welcher der Gruppe die Informationen vorgelegt werden ist durch das Vor-
lesen und Beschreiben der Karten, insofern Bilder darauf abgebildet sind, gekennzeichnet. Wie
der Ausschnitt veranschaulicht, liest ein Proband alle Karten nacheinander vor und legt diese
ebenfalls nacheinander auf dem Tisch ab ohne bereits ein Ordnungsschema nach Themen zu
verfolgen. Die Strategie dient in dem Fall dazu, sich erst einmal einen Uberblick tiber das ge-
samte System und die enthaltenen Informationen zu verschaffen, bevor weitere Strukturie-
rungsmoglichkeiten ausgemacht und umgesetzt werden kénnen. Der Vorteil dieses Vorgehens
liegt darin, dass sie bereits ein kleines Hintergrundwissen aufbauen und dementsprechend han-
deln und situationsbezogen entscheiden kdnnen.

M: Dann wlrde ich sagen, suchen wir erstmal die raus, die sich auf den
Staat beziehen

L: Llokay ()

M: Lia (2)

Abb. 90| Transkript 08b/1 80-82

Im Folgenden wird der Vorschlag geduliert, erst einmal alle Informationen heraus zu suchen,
welche mit dem Signalwort ,Staat” zusammenhingen. Durch den bereits verschafften Uber-
blick kann die Gruppe bereits differenzieren, welche Inhalte von Relevanz sind und moglicher-
weise eine Sub-Kategorie bilden kdnnen.

L: Komm lass uns nicht mal so auf einen Haufen legen {/legt Karten in eine

Spalte untereinander}/ dann kénnen wir das gar nicht mehr lesen (3)
Abb. 91| Transkript 08b/1 101

Die Verortung der Informationskartchen erfolgt nach unterschiedlichen Signalwoértern in Sub-
Systeme, ohne diese direkt zu ordnen, sodass der Vorschlag entsteht, die Karten in jeweiligen
Spalten untereinander zu sortieren, damit die Inhalte jederzeit eingesehen werden kdnnen. Im
gesamten Erarbeitungsprozess finden Strukturierungshilfen Einsatz, um eine erneute Ordnung
und Ubersichtlichkeit zu schaffen.
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M: Lia okay (.) A:hm (.) Dann kénnen wir das mit, Somalia wird als ge-
scheiteter Staat, konnen wir das als Oberdings nehmen und koénnte so mit
den (.) das mit den Terrorgruppen und das mit den- {/gestikuliert die

Standorte der K12 und die dazugehdrigen Pfeilbeziehungen}/

R: Lso ein Baumdiagramm?
L: Lgaja {/legt K12 in die Mitte des Plakates}/
M: Ljaja (4)

Abb. 92| Transkript 08b/1 137-140

Dieser Ausschnitt verdeutlicht den Einsatz einer Darstellungsmethode, in dem Fall das Baumdi-
agramm, um eine Strukturiertheit zu gewahrleisten. In Folge dessen erscheint der Vorschlag,
die Karte ,Somalia wird als gescheiterter Staat bezeichnet, da er nicht fiir die Sicherheit und
das Wohl seiner Blirger sorgen kann“ als Anfangskarte oder Oberkategorie zu verorten, mit der
Begriindung, dass diese Information die Ursache fiir die Spalte Terror auf der einen Seite bildet
und die Ursache fiir die Sub-Kategorie Piraterie auf der anderen Seite. Mit dem Einsatz der
Strukturierungsstrategie wird es der Gruppe erméglicht, dauerhaft den Uberblick Giber das Sys-
tem zu behalten, womoglich sogar den Blick aufs Ganze.

M: Legen wir das hin oder kleben wir das auf?
R: lwir legen das erst hin.

L: lwir legen wir legen sowas hin

M: Okay

Abb. 93| Transkript 08b/1 144-147

Die Entscheidung die Karten erst systematisch auf dem Plakat zu verorten kann mit der Begriin-
dung einhergehen, dass sie sich so die Moglichkeit einer Verschiebung oder dem Wechseln von
Karten offen halten kénnen.

R: Jetzt miissen wir oben nur ah hinschreiben so Pfeile und dann so
L: lwir haben untereinander noch ( ) zu verbinden untereinander, weil

es alles eine Auswirkung zum anderen (Grund)

M lMeint ihr was?

R: Ja

M: Ja

R: Deswegen sage ich doch machen das

M: LMiissen wir das nicht jetzt erst aufkleben

L: No

M: Okay (.)

R: Obwohl doch eigentlich schon zuerst aufkleben

M lLEigentlich schon (.)

L: Aber es kann sein, dass wir die noch verschieben missen {/zeigt auf die

Karten am linken Rand}/ oder dass wir untereinander noch verschieben, weil
es auffallt, dass da irgendwelche
M: Lokay, ja das wir es untereinander noch- ja. Okay, dann

R: Laber wenn was am Ende auffdllt kann man doch Striche mit einem

Stift machen und dann das so, das gehort dahin, das gehdrt dahin.
Abb. 94| Transkript 08b/1 270-283

Nachdem die Karten sortiert wurden erfolgt der nachste Schritt der Strukturierung, indem die
Karten miteinander verbunden werden. Auch hier findet erst eine Absprache innerhalb der
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Gruppe statt, inwiefern dieser Schritt umgesetzt werden soll. Entschieden wird sich dann dafiir,
erst die Karten aufzukleben und diese im Folgenden untereinander zu verbinden. Die Gruppe
weist ein schrittweises Vorgehen auf, welches unter anderem der Sicherheit dient, nichts Rele-
vantes im Erarbeitungsprozess zu vergessen.

L: Tja. Was verbinden wir jetzt und was schreiben wir?

M: Also einmal, dass da das

L: Krieg ich den blauen Stift?

M: Okay, hier hast du den blauen Stift. {/tauscht mit L den Stift}/

R: Ich will den schwarzen Stift.{/M gibt R den schwarzen Stift}/ Danke

sehr.

M: Nehm ich den roten Stift.

L: Aber rot ist eine Signalfarbe.

M: Das ist mir egal. Ich bin das Wichtigste.
L: Okay

R: @(.)@

Abb. 95| Transkript 08b/2 222-231

In diesem Teil des Erarbeitungsprozesses wird die Verteilung der Stifte ausgehandelt. Bei dieser
Gruppe ist es so, dass jeder Proband einen Stift bekommt und am Gestaltungsprozess teilhaben
soll. Zusatzlich zu der Verwendung unterschiedlicher Farben, wird die Farbe Rot als ,,Signal-
farbe” deklariert, weshalb davon ausgegangen werden kann, dass besondere Verbindungen mit
Rot eingezeichnet und beschriftet werden. Das Mystery-Plakat verdeutlich die Strukturiertheit,
indem die Sub-Kategorie die Farbe Schwarz bekommt, das Sub-System Staat und Wirtschaft
wird mit der Farbe Griin veranschaulicht, das Sub-System der Piraterie mit der Farbe Blau und
die Ansatzpunkte der Ich-Karte werden in Rot eingezeichnet und beschriftet. Insgesamt wurden
in dieser Gruppe sowohl visuelle als auch kommunikative Strukturierungsprinzipien angewen-
det, welche alle dafiir sorgen, dass ein schrittweises und systematisches Vorgehen wahrend
des Erarbeitungsprozesses gewadhrleistet werden kann, welches auch durch Dritte einfach
nachzuvollziehen ist.

Systemkompetenzniveau der Stufe 0:

M:L: Hier nimm auch mal ein paar. (4) Und wenn du was vom Schiff siehst, was

geklaut wird, dann sag auch nochmal was.
Abb. 96| Transkript 09/1 122

In der Gruppe mit dem Kompetenzniveau O findet die Anwendung wie oben im Ausschnitt dar-
gestellt statt, indem jeder Proband ein paar Informationskartchen in die Hand nehmen und
diese entsprechend nach dem Signalwort ,,Schiff“ ordnen soll. In diesem Fall geht die Gruppe
strukturiert an das Ordnen der Karten heran und versucht ein Schema zu implementieren, wel-
ches ihnen eine Grundordnung in der Vielzahl der Informationen verschafft. Ebenfalls fallt auf,
dass ein Proband das andere Gruppenmitglied dazu animieren muss, auch ein paar Kartchen in
die Hand zu nehmen. Es erfolgt sogar die spezielle Aufforderung, dass der angesprochene Pro-
band nach dem Signalwort ,,Schiff* Ausschau halten soll.
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6.2.4.10 Ursache-Wirkungs-Beziehung

Wie die Strategie schon beinhaltet, konnte bei den Untersuchungsgruppen beobachtet wer-
den, dass sie versuchen Kausalzusammenhange aufzubauen beziehungsweise ihre Ordnungs-
struktur zu begriinden, indem sie nach ursachlichen Informationen suchen und die passenden
Kartchen anfligen, die die Folgen dieser Ursachen aufweisen. Auch bei der Suche nach mogli-
chen Eingriffsmanahmen in das System werden Ursache-Wirkungs-Beziehungen angewendet.
Anwendung findet diese Strategie in sieben der acht Fallgruppen, davon in beiden Gruppen mit
dem hohen Systemkompetenzniveau und in fiinf Gruppen mit dem niedrigeren Niveau.

Systemkompetenzniveau der Stufe 2:

L: LJa, schreiben wir ein-
fach Wechsel oben drauf und &hm hier haben die halt auch was mit Piraterie
zu tun weil es wird ja &h iUber Schiffe {/zeigt auf Gruppe Handel}/ (.)
konnen nach Asien irgendwas geschifft und dann Piraten iiberfallen- {/zeigt
auf Gruppe Piraten}/

R: LAchso das unterstiitzt Handel und
unterstiitzt eigentlich auch die Piraterie, weil die iberleben ja von der-
von dem was sie rauben- {/zeigt von Gruppe Handel auf Gruppe Piraterie}/
L: Lja oder sie tberfallen, sie kénnen
ja beides machen- {/zeit auf Gruppe Piraten}/

R: Lja kénnen beides machen, weil das geht schon (6)
M: {/malt Pfeile zwischen Handel und Piraterie}/

R: Ah einmal das ist &h Uberfallen (8) {/M schreibt itberfallen iiber den
Pfeil von Piraterie zu Handel}/ und das ist dann, kann man ja sagen, un-
terstiitzen haben wir schon, °was kann man noch benutzen® (4) egal machen
wir nochmal-

M: LHilft-

R: Ja

M: {/schreibt hilft auf den Pfeil von Handel zu Piraterie}/

Abb. 97| Transkript 06/1 231-239

Bei dieser Fallgruppe ist auffallig, dass sie die Informationskartchen acht Sub-Systemen zuge-
ordnet und diese jeweils eigens mit einem Schlagwort betitelt haben. Innerhalb dieser gebilde-
ten Sub-Systeme wurden keine weiteren Verbindungen aufgefiihrt, jedoch zwischen den Un-
terkategorien. Den Austausch Uber die Erstellung dieser Verbindungen veranschaulicht auch
der obige Transkriptausschnitt. Dabei geht es darum, die Ursachen und die Wirkungen zwischen
den Sub-Systemen herauszufiltern und diese in Form von Wechselbeziehungen aufzuzeigen. In
diesem konkreten Beispiel ,hilft“ der Handel Giber die Seehandelswege vor Somalia der Pirate-
rie, beziehungsweise bildet auch eine Ursache fiir das vermehrte Piratenaufkommen, die Aus-
wirkungen sind die bewaffneten Uberfille. Andersherum konnte die Gruppe auch eine Verbin-
dung von der Piraterie zum Handel herstellen und diese Verkniipfung mit ,iberfallen” betiteln.
Positiv zu vermerken ist in diesem Untersuchungsfall, dass die Probanden mit den gebildeten
Sub-Systemen agieren und diese in Verbindung zueinander setzen, anstatt jede einzelne Infor-
mationskarte miteinander verknipfen zu wollen. Diese Strategie ermoglicht es ihnen weitge-
hend einen Blick auf das gesamte System werfen zu kdnnen, und sie verharren nicht in unwich-
tigen Einzelaspekten.
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M: Also ich mach jetzt, dass die wegen der Sterblichkeit der Rinder wech-
seln die alle zu den Piraten.

L: Oh, ne. Warte

M: Doch doch. Die stellen-

R: Lwegen dem ganzen Griinen wechseln die

L: Ahm, die wechseln die wechseln ja, weil &hm.

M: Ja ja, aber das sind das sind 60 Prozent in der Landwirtschaft. 60 Pro-
zent der Rinder verrecken, deswegen sind die dann nicht mehr Landwirte
sondern

L: Ja, das haben wir ja gemacht. Ahm, da so viele sind und dann dingens
und dann wird es zu teuer und dann sterben sie an Hunger und

M: Okay

L: Dann auch noch wegen dingens, das da gehdrt zusammen und wegen dem da
wechseln sie zur Piraterie.

M: Okay, soll ich hier mal ein Pfeil nach da machen? {/deutet auf das
erste mittlere Kastchen und dann auf das erste linke Kastchen}/

L: Jo (.) warte mal. Ah, ja mach mal. (9)

M: {/macht einen Pfeil vom mittleren Kasten zum linken Kasten}/
Abb. 98] Transkript 08b/2 298-309

In diesem Ausschnitt wird nach dem Prinzip des Bottom-Up erst die Ursache einer Einzelkarte
benannt und von dieser aus, also vom Speziellen zum Allgemeinen eine Verbindung zwischen
den gebildeten Sub-Systemen hergestellt. Die Information , Die Sterblichkeit der Rinder in der
Landwirtschaft liegt in Somalia bei 60%“ wird als Ursache fiir das Aufkommen der Piraterie ge-
sehen. Kurz darauf erfolgt die Erkenntnis, dass das gesamte Sub-System ,Staat und Wirtschaft”
einen Grund fir das Auftreten der Sub-Kategorie Piraterie darstellt, sodass eine Verkniipfung
zwischen den beiden Sub-Kategorien hergestellt wird. Das strategische Vorgehen dieser Unter-
suchungsgruppe ist dadurch gekennzeichnet, dass sie dauerhaft die Einzelaspekte im Blick be-
halten und von diesen aus versuchen libergreifende Verbindungen zwischen den Sub-Systemen
herzustellen. Fir sie relevante Zusammenhange werden, ebenfalls nach dem Ursache-Wir-
kungs-Prinzip, auch innerhalb der Sub-Kategorien hervorgehoben und beschriftet.

Systemkompetenzniveau der Stufe 0:

L: Ja we:eill direkt dadriber ist n Golf von Adria also das is ne Meeresei-

nengung, da sind immer mehrere Schiffe. (2) Und da sind ja auch mehrere

Punkte, das heiRt sind auch mehr Piratenaktivitaten.
Abb. 99| Transkript 07-1/1 27

Die Ursache-Wirkungs-Beziehung in diesem Beispiel lasst sich kurz und knapp aufzeigen, indem
die Probanden die Ursache fir das vermehrte Piratenaufkommen in der Meereseinengung se-
hen, die die Handelsschiffe passieren missen. Die verkiirzte Erlauterung ist sicherlich der Auf-
gabenstellung geschuldet, indem die Probanden Vermutungen fiir das erhdhte Piratenvorkom-
men vor Somalia duBern sollen. Daher kann hier kein Vergleich zu der starken Gruppe stattfin-
den, da diese die Ursache-Wirkungs-Beziehungen als Strategie in einem anderen Rahmen ver-
wendet haben. Dennoch gilt es auch den vielfaltigen Einsatz dieser Strategie aufzuzeigen.

R: Und die Handelsschiffe auch bewaffnen.
(2)
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Y: Was?

R: Die Handelsschiffe auch bewaffnen, weil sonst werden die immer wieder

ausgeraubt.
Abb. 100| Transkript 07-3/1 537-540

Diese Gruppe sieht eine Ursache des Ausraubens der Handelsschiffe darin, dass diese nicht be-
waffnet sind und sich somit auch nicht gegen die Piraten wehren kdénnen. Als Eingriffsmoglich-
keit sehen sie vor, die Schiffe dementsprechend auszustatten, um den Uberfillen entgegenzu-
wirken. In diesem Fall findet ebenfalls keine weitere Begriindung statt, aber die Ursache und
die Wirkung der Eingriffsmoglichkeiten konnen von den Probanden in Verbindung gesetzt wer-
den.

M:L: Darf ich mal [Kleber]?

M: {/Klebt K3 und K9 auf}/

R: Hier Somalia wird als gescheiterter Staat bezeichnet, da er nicht auf
die Sicherheit und das Wohl seiner Biirger sorgen kann. Dann durch die Bir-
gerkriege sind in Somalia kaum wirtschaftliche Strukturen vorhanden. Es
mangelt an Arbeitsplétzen. (2) Wirde ich jetzt sagen

M: {/Zeichnet Pfeil von K9 zu K3}/

Abb. 101| Transkript 09/1 235-238

Die Ursache-Wirkungs-Beziehungen in dieser Gruppe werden zumeist zwischen zwei Informa-
tionskartchen aufgestellt. In diesem Ausschnitt liegt die Ursache der kaum vorhandenen wirt-
schaftlichen Strukturen Somalias und der mangelnden Arbeitsplatze darin, dass es sich bei So-
malia um einen gescheiterten Staat handelt, der nicht fiir das Wohl seiner Biirger sorgen kann.
Die weiteren Informationskartchen werden ebenfalls nach dem obig dargestellten Prinzip mit-
einander in Verbindung gesetzt. In Folge dessen entsteht ein eher unstrukturiertes System, in
welchem die Karten zufdllig angeordnet wurden. Dennoch versuchen sie in ihrem erstellten
System den Uberblick zu behalten und alle Informationen in einer fiir sie passenden Form und
Weise zu verbinden.

L: Ahm: ich denke dass das (.) das der (.) indische Ozean hier mit dem
roten Meer verbunden und das da (.) viele Leute (.) mit dem (.) also mit den
hier mit den Frachtern (.) herfahren (.) und die Piraten sich dann in dieser
Bucht aufhalten (.) so eng (.) aneinander dann (.) damit die die (.) wie
heiBt das hier die Frachtschiffe Uberfallen konnen (.) und die (.) gut
abfangen konnen

Abb. 102| Transkript 10/1 30

Bei diesem Beispiel handelt es sich um einen Ausschnitt, der sich auf die Beantwortung der
Leitfrage bezieht, sodass wie in einer vorherigen Gruppe die Ursache der haufigen Piratenlber-
falle vor Somalia in der Enge der Bucht gesehen wird, in Folge dessen sich die Moglichkeit
ergibt, die Frachtschiffe ,gut abfangen [zu] kdnnen”. An dem libermaBigen Vorkommen der
Strategie der Ursache-Wirkungs-Beziehungen im Bereich der ersten Aufgabenstellung, lasst
sich schlussfolgern, dass es fast allen Gruppen gelingt kleine Urasche-Wirkungs-Gebilde her-
stellen und nachvollziehen zu kénnen. Bei den anderen Aufgabenbereichen sieht es ganz an-
ders aus. Da differenzieren sich die Moglichkeiten und der Einsatz von Strategien, um mit der
Informationsvielfalt umzugehen zu konnen und sich eine eigene Ordnungsstruktur schaffen zu
kénnen, anhand derer im Folgenden Informationen und Ursachen und Folgen explizit erlautert
werden kdnnen.
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L: also ich wér erstmal flir (.) Geld weil ohne Geld geht ja eigentlich
gar nichts, ohne Geld gibt's keine: (.) gentgenden Sicherheitskrafte fi:r
die Terroranschldge (.) fiir die Pira- fiir die (.) Piraterie (.) das die

M: (@Piraterie(
L: Jja war doch richtig (.) jeden Fall (.) damit die (.) ganzen (.) ille-
galen Dinger erstmal abgeschafft werden dafiir muss erstmal Geld her, damit
(.) die den SicherheitsmaBnahmen eintr- (2) damit die geniigend Sicher-
heitsvorkehrungen treffen kdénnen (.) joa (.) und dann

Wer soll das Geld bringen?

Das 1is die Frage

Y
L
R: Ja wir Blirger hier in Deutschland
M

Wie?
R: Eigentlich ja nich aber kénnte man ja (?) (.) es gibt ja viele Men-
schen die halt spenden und (2) trotzdem sollte die Regierung sein (.) die
sich (.) genau wie zum Beispiel in Griechenland sich Geld leiht (.) um was

(.) Arbeitsplatze zu schaffen, um (2) alles zu schaffen, dann am Ende (.)
die die Wirtschaft wieder (.) bisschen steigt

Y: Okay (.) und wenn jetzt gespendet wird, dann is das Geld ja auch ir-
gendwann leer

R: irgendwann is es leer ja sicher

Y: und wie kann man das machen, dass das

R: 1Indem man das gespendete Geld vielleicht fir (2) Fabriken (?) man kann
ja nich so viel Geld spenden um eine riesen Fabrik aufzubauen wo (2) Men-
schen arbeiten kénnen ich finde man (.) das die Landwirtschaft mehr Geld
bekommen fiir ihre Milchpreise wie hier in Deutschland die Milchpreisen (?)
und (2) ja (.) das die Landwirtschaft halt viel bekommt (.) viel mehr be-
kommen, dass die ihre Familie erndhren koénnen, die Kinder zu r Schule kon-
nen, sich bilden kénnen vielleicht in die GroBRstéddte gehen kénnen, dort

arbeiten konnen

L: Aber ohne (.) Sicherheitspersonal

Y: LaAber dann bleibt das Problem in Somalia

R: Ja klar das bleibt in Somalia

L: Aber ohne die SicherheitsmaBnahmen

R: LBrauch man nichts mehr (zu reden)

L: Ohne die SicherheitsmaBnahmen bringt das aber nix

M: Lienn die sich (wehren)kénnen das sie

R: Eben

L: Jja dann (.) denk ich mal wird ja (3) (abgezogen) a:h is halt (.) zu

schwere Frage (?)

M: Miissen die sich Geld leihen um Arbeitsplatze zu schaffen und das Geld
wieder reinbekommen und

L: Haben wir auch ein Telefonjoker?

R @(.)a@

Y Leider nicht

R: Publikumsjoker (?)

M

Was is wenn wir keine richtige Antwort darauf haben
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Y: Vielleicht sagt ihr ja (.) Ja einer von euch hat schon ne gute Idee
und der andere kann das vielleicht weiterentwickelnd
L: Also
M: Ja das die einfach sich das im: keine Ahnung Land dem Geld leiht oder
halt mit den Spenden
R: lpaar Milliarden
M: Das sie Arbeitsplatze schaffen kénnen (.) und die das (.) Geld dann
damit wieder rausbekommen
L: @(.)a
M: Was?
L: Aber da muss ja erstmal Ordnung geschafft werden wiird ich sagen ne
well

Ja dann (.) (?)

Wer soll da Ordnung schaffen?

Kénnen die selber machen

M
Y
M
R: Die Ordnung soll eigentlich die Regierung machen, das die
L Die ham aber kein Geld dafir

R lWir sind ja nich dafiir- ja klar aber wir sind ja nich dafiir

M Lkriegen ja Geld

L Die haben kein Militdr, die haben kein: richt- die haben schon Polizei
glaub ich aber (.) nich so: gut und weit entwickelt wie in Deutschland

M: Lja du musst das Militidr von nem anderen

Land aushelfen

L: LlAmerika oder so

R: Ja (?) Militar

M: LKeine Ahnung

L: Ja und deswegen wiird ich sagen, muss erstmal die Ganzen (.) hier (.)
Rabauken weg {/ Zeigt auf K24}/

M: (@Rabauken@

L: Ja

M: Ja

L: Die da (.) fir Unruhe sorgen (.) weil

M: Jja das war doch jetzt mal ne LOsung

R: Das war unsere Antwort ja

Abb. 103| Transkript 10/3 172-226

In diesem Beispielausschnitt geht es darum, Eingriffsmoglichkeiten zu entwickeln, um dem Land
zu helfen. Direkt folgt seitens der Untersuchungsgruppe die Idee, mit Geld in das System ein-
greifen zu kénnen und dieses bildet in dem Fall die Grundlage fir Sicherheitsmanahmen und
Sicherheitskrafte, die ,alle illegalen Dinger” abschaffen kénnen. Es scheint demnach so als sa-
hen die Probanden die Grundursache des gescheiterten Staates Somalias im nicht Vorhanden-
sein von Geld, dessen Wirkung nach ihren Erlduterungen gegen die Piraten und die Terroran-
schlage wirken wiirde. Weitere Begriindungen wie genau diese Umsetzung erfolgen kénne und
woher das Geld stammt bleiben vorerst aus. Erst auf die Nachfrage der aufnehmenden Person
wird der Gedanke formuliert, dass das Geld, in Form von Spenden, aus Deutschland transferiert
werden kénne, dass damit allerdings auch Arbeitsplatze geschaffen werden sollten und die
Wirtschaft im Land angekurbelt werden muss. Demnach haben die Probanden erfasst, dass der
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Geldtransfer in Form von Spenden keine dauerhafte Losung darstellen kann. Sie konnten so
von einem kurzfristigen Lésungsansatz eine Erweiterung ausfiihren. Im Folgenden diskutiert die
Gruppe jedoch dariiber, dass der Aufbau der Wirtschaft keinen Wert hat, wenn kein Sicher-
heitspersonal eingefiihrt werden kann. Dabei ist ersichtlich, dass es ihnen schwerfallt, mehrere
Losungsstrategien in Einklang zu bringen und zu versuchen diese miteinander zu verknipfen.
Gezielt sollte hier der Blick flir die Beachtung mehrere unterschiedlicher Lésungsansatze ge-
weitet werden. So ware es eine Option, Eingriffsmoglichkeiten in Form von Hilfskartchen vor-
zugeben, welche die Schiiler miteinander in Verbindung bringen sollen, um den Blick aufs
Ganze zu weiten und zu versuchen, moglichst viele Blickwinkel zu aktivieren. Daraufhin wird
schnell bemerkbar, dass die Probanden ,,auf dem Schlauch stehen” und nicht weiter kommen,
da sie selbst sagen ,,zu schwere Frage” und nachfragen ob es einen , Telefonjoker” gdabe. Diese
ironische Nachfrage zeugt davon, dass dieser Teil der Erarbeitungsphase eventuell zu komplex
ist und sie Schwierigkeiten haben, die bereits verkniipften Inhalte zu transferieren. Nach der
Aufforderung, noch einmal die Ideen zu benennen und zu versuchen diese gruppenintern wei-
terzuentwickeln, entsteht ein spannender und reger Austausch zwischen den Probanden. Sie
beginnen wie bereits vorab mit der Grundvoraussetzung, Geld in das Land flieRen zu lassen, um
daraus Arbeitsplatze aufbauen zu kénnen, merken aber schnell, dass diese Mallnahme ohne
die Schaffung von Sicherheiten innerhalb Somalias keine Wirkung abzielen wird. Daher disku-
tieren sie darliber wie die Lage in Deutschland ist und versuchen dementsprechend zu agieren,
indem sie vorschlagen, dass Militdr in Somalia eingreifen zu lassen und die ganzen ,Rabauken”
zu bekampfen. Insgesamt ist zu vermerken, dass diese Untersuchungsgruppe eine spannende
Entwicklung vollzieht. Von dem erstmaligen und kurzfristigen Vorschlag nur Geld fiir das Land
zu spenden entsteht am Ende eine Reihe von MaRBnahmen aus verschiedenen Sichtweisen, die
dem System Somalia dazu verhelfen kdnnen, sich zu regenerieren. Sie konnten mit ein wenig
Unterstitzung durch das Nachfragen der aufnehmenden Person ihre Blickwinkel weiten und
sich in eine Diskussion vertiefen.

6.2.5 Changes perspectives to increase understanding

6.2.5.1 Emotionale Positionierung

Mit der Aufgabenstellung, mit welcher die Probanden aufgefordert werden, die Ich-Karte in
ihrem eigens erstellten System zu positionieren, entstand die Strategie der emotionalen Posi-
tionierung. Wie die Begrifflichkeit schon mutmalen lasst, handelt sich dabei darum, dass die
Probanden die Ich-Karte gefiihlsgeleitet in das System integrieren und diese Verortung subjek-
tiv und emotional begriinden. Zwei der sechs Gruppen mit dem Systemkompetenzniveau der
Stufe 0 wenden dieses Vorgehen im Erarbeitungsprozess an.

Systemkompetenzniveau der Stufe 0:

Y: Also ihr sollt euch Uberlegen, wie ihr euch selber in diese Karten oder

in dieses, in diesen Zusammenhang einordnen kénnt. Wo wiirdet ihr als Per-
son jetzt euch hinsetzen und warum?

M: Lzu den Piraten natiirlich

(.)

Y: Ja, dann klebs dahin und verbind es und sag mir warum.

(.)

M: Was, ich?
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Y: Mhmm.

(.)

M: Aber wir sind doch zu dritt

Y: Das ich seid ihr, ja. Ihr kénnt ja ruhig mehrere Verbindungen, klebt
die Karte hin und dann verbindet ihr die auch damit wo ihr sie gern hin-
M: So, lass die hier hin kleben. {/legt K27 zwischen K6 und K1}/

L: lKleb erstmal.

(23)

M: {/klebt K27 zwischen K6 und K1}/

(13)

M: °Wo sind denn meine Piraten?®

L: {/zeigt auf Ko}/

(5)

M: {/verbindet K27 mit K6}/

Y: Warum verbindest du dich mit den Piraten?

(2)

M: Weil ich ein Piraten-Fan bin

Y: Mhmm (.) Was sagen die andern? Wo wilirdet ihr euch einordnen?

(2)

L: ((stohnt)) {/liest Plakat}/

(2)

M: {/schreibt seinen Namen an Pfeil von K27 zu K6}/ Ich hab mein Name auch
dahin (3) Guck Serien von Piraten. Ich bin ein Piraten-Fan.

Y: Okay

(4)

M:L °Ahoi, Matrosen® (3) °Du gehdrst doch auch zu Piratencrew’ @(.)@
(11)

M: {/zeigt auf K24 und schaut dabei L an}/ @(2)@

L:M °Spasti®

Abb. 104| Transkript 07-5/2 47-79

Dieser Proband ordnet sich mit der Ich-Karte sofort bei den Piraten ein, mit der Begriindung,
dass er ein ,,Piraten-Fan“ sei und sich ,,Serien von Piraten” anschaue. Die Grundlage fiir diese
emotionale Positionierung kann einerseits womoglich darauf zuriickgefiihrt werden, dass die
Aufgabenstellung nicht prazise genug formuliert wurde, was jedoch den anderen Gruppen wi-
dersprechen wiirde, da diese die Aufgabe entsprechend den Anforderungen umsetzen konnten
oder andererseits darin liegen, dass die Probanden iberfordert sind, da sie das System in seiner
Komplexitdat kaum oder gar nicht erfassen konnten und deshalb keine Weiterarbeit mit dem
durch die Gruppe bereits erstellten System erfolgen kann. Unter Umstéanden kann die emotio-
nale Verortung der Ich-Karte auch mit dem eigenen Interesse begriindet werden, sodass dies
die einzige Thematik ist, welche der Proband fiir sich greifbar machen kann.

L: Also ich wiird sagen hier {/zeigt auf K15}/ Ahm, das rund 60% der Bevdl-
kerung so in der Landwirtschaft tdtig sind, weil mir essen und trinken
wichtig ist.

Y: Mhmm, okay

(4)

L: {/verbindet K27 mit K15 und beschriftet den Pfeil mit seinem Namen}/
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L 2)
Abb. 105| Transkript 07-5/2 81-85

Dieser Ausschnitt aus der gleichen Gruppe veranschaulicht den identischen Prozess. In diesem
Fall wird die Positionierung der Ich-Karte damit begriindet, dass ihm ,,Essen und Trinken wichtig
ist“. Das bedeutet, auch hier wurden Informationen ausgewahlt, die der Proband aus seinem
eigenen Umfeld oder Alltag kennt und welche fiir ihn von Relevanz sind.

R: {/verbindet K27 mit K2 und beschriftet Pfeil mit ihrem Namen}/

(5)

Y: Kannst dus kurz erlautern?

R: {/schiittelt verneinend den Kopf}/

Y: Wo ordnest du dich denn dazu? Dann sag’s mir mal. (.) Was steht da auf
der Karte?

(24)

Y:R Hast du den Pfeil willkiirlich gemalt oder mit Grund?

(2)

R: Mit Grund.

Y: Okay, warum?

(4)

R: Ich weiss nicht

(.)

Y: Was ist dir denn durch den Kopf gegangen. Kannst nix falsches sagen.

R: {/schaut Plakat an}/

(43)

M:L @°( )°Q@ {/halt dabei Hand vor den Mund}/

(10)

Y:R So, jetz sach ma (.) Was is dein Grund dafitir? (2) Hast dir doch Gedan-

ken gemacht? (2) Ich mdcht jetz gerne wissen warum

(12)

Y:R Dann lies mal vor was auf der Karte steht.

(2)

R: {/liest K2}/ Die Regenzeit in Somalia werden immer kiirzer und schwacher

und die Trockenzeiten nehmen zu.

(3)

Y: Und warum siehst du dich da?
(3)

R: Mhh

(37)

R: Ich hab (kein der) ((rauspern))

(.)

Y: °Bitte?®

(.)

R: Ich hab (kein der)

(2)

Y: Al:so hast d:u gedacht das klingt spannend und du verbindest den Pfeil

(.) oder (.) hast den doch einfach so gemalt (.) oder?
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(29)

Y: Oder f&llt dir grad was anderes ein wo du dich mit verbinden wirdest
was du begriinden konntest?

R: {/liest Plakat}/

(11)

M:L {/h&lt sich Hand vor den Mund}/ °( ) °

L: °@(2)e°®

M: °@(2Q°

(13)

R: {/streicht Pfeil von K27 zu K2 durch und verbindet K27 mit K10,
schreibt Namen dazu}/

(6)

Y: Okay, kannst du mir das begriinden?

(.)

R: Ja (bei ich wie) kann viele sein

(.)

y: Weil du kein was?

R: Krankenpflege

(2)

L: Die will Krankenpfleger werden.

Y: Ach, Krankenpfleger. Okay, gut. Danke. (2) War doch gar nicht so schlimm.
(4) So (2)Schaut euch das mal an. {/gibt Aufgabe 4}/

Abb. 106]| Transkript 07-5/2 103-156

Dem dritten Probanden aus der bereits dargestellten Gruppe fallt es deutlich schwerer, eine
Zuordnung mit der Ich-Karte durchzufiihren, obwohl dieser eigentlich beispielhaft den ersten
beiden Gruppenmitgliedern hatte folgen kdnnen. Generell zeigt sich dieser Proband im gesam-
ten Erarbeitungsprozess sehr zuriickhaltend und gibt kaum AuRerungen von sich, wenn dann
nur auf die Nachfrage der aufnehmenden Person hin. Dies verdeutlicht auch der hier aufge-
zeigte Ausschnitt. Meistens sind die Aussagen so leise, dass so gut wie nichts verstanden wer-
den kann. Moglicherweise spielt hier auch die Sprachkompetenz eine gravierende Rolle fiir die
Zurlickhaltung und das vermeintliche Unverstandnis der Inhalte. Dennoch kommt der Ent-
schluss der Verortung der Ich-Karte zu den ,,Medikamenten®, mit der Begriindung, dass der
Proband Krankenpfleger werden will. Die Begriindung fiir diese Verortung kann mit den ersten
beiden Ausschnitten gleichgesetzt und dementsprechend interpretiert werden.

Y: Und du sollst jetzt entscheiden wo du hingehdrst-

R: LaAchso. Zum Beispiel bei den Piraten oder so? Oder bei
den-

L: LPiraten, genau.

M: Wo ich hingehor.

R: Ja, ich sags nur zum Bespiel. (2) Ja Piraten.

Y Wo du dich in das Netzwerk einordnen wlirdest.

R: Ich wirde mal sagen.
M:Y: Sollen wir dann unsere Namen dahinter schreiben?
Y: Ne, ihr klebt die Karte dahin.

M: Achso, einfach drauf dann?

R: Ja, easy Piraten-
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Ldazu, ja.
Achso und machen wir so ein Pfeil hin am besten. So.

Die Pirats.

o R

LKlebs irgendwo da oben hin.

M: Nein, ich mach doch nicht durchs ganze Bild nochmal so ein Pfeil. (.)
Mensch.

R: Piraten die kriegen wviel Geld.

M: Nein, Piraten ist bldd, dann machst du wieder Waffen und dann kannst du

irgendwann erschossen werden. Ist nicht gut.
Abb. 107| Transkript 09/2 234-251

Auch in dieser Gruppe findet die Verortung der Ich-Karte bei der Thematik der Piraten statt,
mit der Begriindung, dass diese viel Geld bekdmen. Die Positionierung fallt dem Probanden laut
der Aussage ,Ja, easy Piraten“ anscheinend sehr leicht und wird ohne weiteres Uberlegen oder
Reflektieren durchgefiihrt. Auch hier kdnnen die Ursachen fiir die emotionale Positionierung in
der Uberforderung mit der Komplexitit, dem Missverstindnis der formulierten Aufgabenstel-
lung oder auch der eigenen Lebensgrundlage in Verbindung gebracht werden. Die eigene Le-
bensgrundlage mag vielleicht armere Verhaltnisse darstellen, in der eher wenige Perspektiven
in Aussicht kommen, sodass sich der Proband Geld wiinscht, mit dem er all seine Traume erfl-
len kann.

R: Also Landwirtschaft oder so.

M: Ich seh mich als Fischer.

R lBei Fischerei.

L: Lrischer.

Y: Warum siehst du dich im Fischfang?
M

: Weil ich selbst auch Angel und da kann ich mich dann ein bisschen rein-

versetzen.
Abb. 108| Transkript 09/2 252-257

Das letzte Beispiel verdeutlicht die emotionale Positionierung, indem der Proband die Zuord-
nung zum Fischfang damit begriindet, dass er selbst Angeln gehe und sich deshalb ein bisschen
in die Situation hineinversetzen kénne. Genau wie bereits bei den vorherigen aufgezeigten Bei-
spielen ist die Verbindung der Ich-Karte subjektiv und emotional begriindet und lasst sich wie
bereits erwahnt mit den Faktoren Missverstiandnis, eigener Lebensweltbezug und Uberforde-
rung begriinden. Um der emotionalen Positionierung entgegenzuwirken ist es wichtig, dass alle
Inhalte und Aufgabenstellungen eindeutig und ohne Missverstandnisse formuliert werden. Hier
bietet sich zu Beginn der Erarbeitungsphase die Option, die Aufgaben noch einmal gemeinsam
im Plenum zu erlautern, bevor in die Gruppenarbeit gestartet wird. Durch eine zielgerechte
Reduktion der Inhalte beziehungsweise deren Komplexitit kann einer méglichen Uberforde-
rung entgegengewirkt werden. Zudem kann auch gezielt darauf hingewiesen werden, dass
keine subjektive Verortung stattfinden soll, sondern eine moglichst objektive.

6.2.5.2 Sachliche Positionierung

Eine sachliche Einordnung der Ich-Karte findet in sieben der acht Untersuchungsgruppen statt,
eine Gruppe mit dem Kompetenzniveau auf Stufe 0 nutzt komplett die emotionale Positionie-
rung. Sachlich meint hierbei, dass die Verortung der Ich-Karte objektiv erfolgt und nicht emoti-
onal begriindet ist.
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Systemkompetenzniveau der Stufe 2:

R: Lle(.)@ ja unterm Netzwerk (2) &hm wir gehdren doch auch damit zu
{/zeigt auf Block Deutschland->Somalia}/, also profitieren wir doch hier
jetzt auch von dem illegalen &h Fischhandel, oder? Wir essen das ja, un-

terstiitzen das ja, oder?

M: LMh
L: LJa
R: LIndem wirs kaufen. Auch den

Handel {/zeigt auf Handel}/ bedingen, weil wir essen ja, was von da kommt
L: Lga (.) und
damit auch die Piraterie {/zeigt auf Piraterie}/, weil die Piraterie das
alles ausraubt und damit auch den Terror-

R: LJa, also die iberleben ja nur wegen dem

Handel, weil die die ja lberfallen, also-

L: lEigentlich ist das-
R: LaAlso Fisch essen wir ja auch da wieder-
L: Lfingt zum Beispiel hier

an{/zeigt auf Deutschland->Somalia}/, geht da weiter {/zeigt auf Hunger}/,
dann da{/zeigt auf Handel}/, dann fihrt das alles zu Terror {/zeigt von

Piraterie auf Terror}/, dann fihrt es zu Flichtlingen {/zeigt auf Armut}/

R: LJa aber dann hier da fihrt es ja nicht zu
Terror (.) {/zeigt von Piraterie auf Terror}/

L: LJa doch-

R: Lper Terror verursacht die Piraterie (2) weil

die keine- keine Berufe haben werden die Piraten

L: LJa
R: lLAber wir fithren ja
von ahm (3) dem Handel {/zeigt auf Handel}/ (.) zum (.) wo haben wir noch

was, wo wir uns in der Reihe neben dem Handel -

M: lNach da {/zeigt von Handel
zu Piraterie}/

R: LJa von Handel nach
da {/zeigt auf Piraterie}/ (3) &h wir unterstiitzen ja den Wechsel von den
Fischereien {/zeigt auf Pfeil "Wechsel"}/ und ich iiberleg grad wie wir auf
Terror kommen (8) dann unterstiitzen wir aber auch die Armut-

L: Lpann gehen wir hier hin {/zeigt auf
Volk}/, dann gehen wir also wenn wir so wollen dann gehen wir noch hier
zum Hunger {/zeigt auf Hunger}/-

R: Lwir unterstiitzen ja nicht, wir unterstiitzen doch nicht, dass die
Regenzeit {/zeigt auf Volk}/ (.) trockener wird, dafiir kdénnen wir ja

nichts, oder?

M: LNe

R: Lich dachte nur, dass wir irgendwie ne Verkniipfung zu Terror ha-
ben-

L: LJa aber hier {/zeigt auf Volk }/(.) warte mal durch die Fi-

scheri in die Piraterie-
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R: Lburch den Handel? (.) Ja da kénnen wir ja nichts fir, dass die ihren
Job wechseln (.) oder? Ich sag wir sind dafiir dass die Handeln {/zeigt auf
Handel}/, weil wir davon profitieren und davon, dass das (Gebiet) leerge-

fischt wird {/zeigt auf Deutschland->Somalia}/, weil wir wollen es ja auch

wiederbekommen-
L: LEinfach nur das oder was?
R: LNein, aber es geht ja weiter durch dieses Gebiete leer-

fischen {/zeigt auf Deutschland->Somalia}/ verursachen wir &h den Handel
{/zeigt auf Handel}/, der hilft der Piraterie {/zeigt auf Piraterie}/(.)

weill die die ja iberfallen, weshalb immer mehr Fischereien {/zeigt auf

Volk}/ in die Piraterie wechseln {/zeigt auf Piraterie}/ (.) und (3)
L: Lpas wars-
R: Lyir unterstiit-

zen auch den Terror, weil durch die Piraterie entsteht doch auch Terror
(.) oder?

L: Lya, ja aber wir haben da keinen Pfeil (5)

R: LNe wir unterstiitzen ja nicht die Biirgerkriege, wir kdnnen ja

nichts dafir, oder? (.)

L: lNaja doch-
R: L ) schon
L: LJa wegen den Piraten

vielleicht auch-
R: LJa, aber die- die Biirgerkriege, dadurch dass es
keine Berufe gibt entstehen doch die Piraten, also dass die nicht genug

zum Arbeiten haben? (2)

M: Lja aber die Piraten, wenn die dann-
R: lWerden es immer mehr Piraten-
M: Langreifen und so, entsteht ja auch

der Terror (2)

R: LAlso entsteht auch Terror und dadurch ent-
steht dann die Armut und die fihrt zu Hunger und (.) jetzt haben wir al-
les-

L: Lga

R: LOkay

M: Lbann muss da noch ein Pfeil hin {/zeigt auf Terror}/

R: LAhm, mach einfach nur mal

hier oben einen hin, oder? (4)

L: {/malt einen Pfeil von Terror zu Armut}/
Abb. 109| Transkript 06/1 328-368

Dieser Ausschnitt zeigt eine sachliche Positionierung auf dem héchsten Niveau. Demnach findet
die Verortung lber die von der Gruppe gebildete Sub-Kategorie ,Deutschland -> Somalia“ statt
und l3sst sich nach den AuRerungen der Probanden auf ihren Fischkonsum zuriickfiihren. Bei
dieser monokausalen Verknilpfung bleibt es nicht, denn die Gruppe sucht im Folgenden nach
weiteren Verbindungen zu den anderen Sub-Systemen, welche sie im Laufe des Erarbeitungs-
prozesses gebildet haben. Nach der Sub-Einheit ,Deutschland-> Somalia“ folgt der ,,Handel” als
weitere Auswirkung, daraufhin die ,Piraterie”, gefolgt vom ,Terror”, welcher wiederum {iber
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die ,Armut” zum ,Hunger” fiihrt. Nach einem intensiven Aushandlungsprozess, wo und inwie-
fern die Einheit , Terror” mit der Ich-Karte zusammenhangt, kann die Untersuchungsgruppe be-
griindet eine Abfolge von Folgen darstellen, welche von der Verortung der Ich-Karte bei der
Einheit ,Deutschland-> Somalia“ in Form einer Kette abgehen und nahezu alle gebildeten Sub-
Kategorien miteinander verknipfen. Dies veranschaulicht, dass die Probanden sich ohne wei-
tere Aufforderungen Gedanken dariber machen, welche Auswirkungen die Einordnung ihrer
Ich-Karte mit sich bringt und diese versucht miteinander in Verbindung zu setzen. Weiterhin
behalt die Gruppe den Blick tiber das gesamte System und kann begriindet Ursache-Wirkungs-
Zusammenhange versprachlichen. Auch die Argumentations- und Kommunikationsfahigkeit in-
nerhalb der Untersuchungsgruppe ist sehr ausgepragt, da sie intensiv dartiber diskutieren, in-
wiefern die Ich-Karte mit dem Sub-System ,Terror” zusammenhangt.

R: Ich. {/nimmt die Arbeitsanweisung und K27 in die Hand}/ und erl&utere
inwieweit du dieses Netz-. Achso, Teil dieses Netzwerks bist.

M: LAchso, ich weiB. Das, weil wir kommen aus Deutschland und wir kau-
fen Fisch. {/zeigt auf die linke Seite des Plakats}/ Kauft ihr Fisch?

R: Ja. Den ganzen Tag ess ich Fisch. (4)

M: Kleben wir das auch auf?

Y: Ja.

L: ((stéhnt)) (2) Und wo sollen wir das jetzt hinkleben? Wollen wir nicht
erstmal gucken, wo das hinkleben?

M: Lpa! {/zeigt auf den linken oberen Rand}/ und dann machen wir einen
Pfeil hin, einen roten und schreiben hin Ich und dann machst du Punkt
Punkt Punkt kaufe Fisch. (2)

Y: Seid ihr alle der Meinung?

M: Das ist die Frage. Bist du auch der Meinung? Du guckst schon wieder so
()

R: Es koénnte aber auch sein, dass wir nichts dagegen tuen, dass es in dem
Land nicht gut geht. (.)

M: Die gehdren aber auch nicht zur EU. Wie kdnnen wir denn da jetzt-

R lwir sind aber alles Menschen.

M: Es geht ja es geht ja, um uns als ich. (2

R: Wie jetzt? Wie meinst du das?

M: Es geht- Da steht nicht drauf. Da steht nicht Deutschland drauf, da
steht nicht EU drauf.

R: lLAber wir ( ) ja auch nicht.

M: Wie willst du denn als Person dagegen vorgehen, dass Somalia Piraten
hat.

R: Mensch, es gibt doch Menschen, die irgendwas machen. Die gehen nach Af-
rika und fittern die Kinder.

M: @(4)@

M: Willst du dich jetzt - willst du dich jetzt als Récher verkleiden und
die Piratenschiffe kapern oder was? Bist du Kommandor bist, hast du
350.000 Schiffe da, von Ex-Piraten. @(3)@

R: Ja. @(2)Q@ (.) Alter, keine Ahnung, abgesehen von Fisch essen. Was soll-

M: AuBer Fisch essen, machen wir doch nichts.

R: Ja, wir machen nix. Gegen das.
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Y: () dass du Fisch ist &h das Problem in Somalia?

M: Weil &h wir dann dann Fisch kaufen und die dadurch die deutsche Fisch-
dhm Fischfangunternehmen dies Bediirfnis haben sich wirtschaftlich &h noch
mehr einzubringen und deshalb a&h da in vor Somalia die Kiiste leer fischen.
R: Und deswegen alle hungern und deshalb alle Piraten werden und deswegen
alles scheiRe ist.

M: Lund deswegen alle Piraten werden. Genau. Ja! (2) {/zeigt mit R auf
den Kasten Terror}/ und dadurch, dass die alle Piraten werden und dass es
die Hintermdnner gibt, die verursachen da, dass der Biirgerkrieg weiterbe-
steht. Also liegt es daran, dass wir Fisch essen.

R: Ja. @(.)@ Cool.

M: Yeah.

L: Ahm dingens aber hier ( )

M: Rede laut.

L: Ich weiBl nicht, wie ich das sagen soll.

M: Formuliere es. (9)

L: Ne.

M: Doch. (.) Du bist in unserer Gruppe. Du bist Teil unserer Gruppe, sag
was da-

R: LNein, bist du nicht. Sie kann gehen.

L: Cool. Ich geh dann mal nach Hause.

M: Sag was du denkst. (4)

L: Ja, es hangt ja nicht alles irgendwie damit zusammen, was wir Fisch
kaufen.

R: Ja, natlirlich nicht. Aber wenn wir uns einbringen wollten, kénnten wir
diesen Weg nehmen.

M: LNatiirlich nicht, aber die Piraterie- dann genau, dann kdénnen wir den
Weg dariiber nehmen, dass wir die Piraterie verhindern, weil durch die Pi-
raterie wird auch mit verursacht &h, weils wegen dem Fisch (.) und weil
die kein Fisch mehr haben, hungern die auch. Oh, das mliissen wir noch ver-
binden. (3)

L: Aber wir bestellen ja auch alle Sachen im Internet ( )

M: Das stimmt.

R: Ja, warte was?

L: Fritzi, hat sich schlau eingebracht und hat gesagt, wir bestellen auch
alle Sachen im Internet, die durch Somalia- an Somalia vorbeigeschifft
werden. (.)

R: Aha. (7)

M: {/macht einen Pfeil von K9 zu K4}/

L: Was verbindest du jetzt? (.)

M: Ich verbinde, dass die Fischerei friither eine Einnahmequelle war und a&hm
die jetzt (.) nix mehr - dass die nichts mehr haben und deshalb alle an
Hunger sterben.

L: Okay. (14)

M: {/schreibt an den Pfeil von K9 zu K4 "Grund"}/

Abb. 110]| Transkript 08b/3 53-59

209



6| Ergebnisse

In dieser Untersuchungsgruppe findet eine sofortige Verortung der Ich-Karte statt, indem be-
griindet wird, dass sie aus Deutschland kdmen und Fisch essen wiirden. Bei der konkreten Um-
setzung, in Folge dessen die Ich-Karte aufgeklebt und verbunden werden soll, bildet sich ein
Diskussionspotenzial in der Gruppe, da dariber diskutiert wird, ob es noch weitere Verknip-
fungsmoglichkeiten gabe, bevor sie vorschnell einen Zusammenhang erstellen. Positiv ist eben-
falls die Gruppendynamik, in welcher zu beobachten ist, dass sie sich gegenseitig hinterfragen
und sich ein gegenseitiges Einverstandnis einholen mochten, sodass die Verortung der Ich-
Karte im Einklang, in Form einer Gruppenentscheidung, erfolgen kann. Auffallig ist zudem, dass
die Probanden die Formulierung der Aufgabenstellung noch einmal fiir sich definieren, indem
sie klarstellen, dass mit Ich nicht Deutschland oder die EU gemeint ist, sondern sie als Indivi-
duum. Nach ein paar Witzen und Ubertreibungen seitens der Probanden, welche mutmaRen
lassen, dass sie eine gewisse Unsicherheit bei der Bearbeitung verdaulern, erfolgt eine Darstel-
lung der Ursache-Wirkungs-Zusammenhange, indem die Gruppe die Ursachen beschreibt, die
durch den eigens gekauften Fisch erfolgen. Durch den eigenen Fischkonsum findet eine Uber-
fischung der Kisten vor Somalia statt, weshalb die Bevolkerung Hunger und Armut erleidet und
aufgrund dessen in die Piraterie wechselt. Auf der Basis des Vorkommens der Piraten und der
Terroristen gibt es den Burgerkrieg. Nach einer kurzen Ablenkungsphase wer in der Gruppe wie
mitarbeiten oder nach Hause gehen darf wird der rege Austausch (iber die Verortung der Ich-
Karte wieder aufgegriffen. Es zeigt sich, dass die Konzentration langsam nachlasst, indem Witze
gemacht und lGiber andere Themen vagabundiert werden, dennoch ist die Gruppe immer wie-
der in der Lage, sich selbst zu disziplinieren und konzentriert sowie effektiv weiterzuarbeiten.
Nach einer kurzen Phase, in welcher deutlich gemacht wird, dass der Fischkonsum der Proban-
den nicht die einzige Ursache fiir die Piraterie vor Somalia ist, wird eine weitere Verknlpfung
erstellt, indem sie begriinden, dass durch ihre Bestellungen im Internet auch Produkte Gber die
Seehandelswege vor Somalia vorbeigeschifft werden miissen, was ebenfalls eine Bestarkung
der Piraterie vor Somalia bedeutet. Die Untersuchungsgruppe behélt den Blick tiber das ge-
samte System und kann durch das hohe Diskussions- und Argumentationspotenzial die einzel-
nen Sub-Kategorien miteinander in Verbindung setzen und Ursachen sowie deren Folgen kon-
kret erlautern. Bei der Verortung der Ich-Karte ist auffallig, dass die Probanden immer einzelne
Kartchen miteinander verknipfen und ihre Position mit einzelnen Inhalten begriinden.

Systemkompetenzniveau der Stufe 0:

R: Ich {/zeigt auf K27}/ @(.)@

(12)

R: Also Jjetz zu diesem {/zeigt auf K17}/ einfach nur das aufkleben und ne
Strich dahin machen?

Y: Ja und sagen warum. Begrindungen oder Ausfihrungen.

R: Achso: Ich {/zeigt auf K27}/ @(.)@

(12)

M: Ich glaub das {/zeigt auf K17 und legt K27 dorthin}/

Y: LaAlso halt erkliren, warum das gehdrt in diese (.) Reihe bei
euch.

(3)

M: Wir essen Fisch.
R: @(Ich nicht)a@
Abb. 111| Transkript 07-3/1 393-409
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In dieser Gruppe findet eine unmittelbare Verortung der Ich-Karte statt, indem die Probanden
auf die Nachfrage der aufnehmenden Person hin begriinden, sie essen Fisch. Auch hier kann
von einer korrekten sachlichen Positionierung gesprochen werden, wiinschenswert ware es ge-
wesen, wenn die Gruppe nach weiteren Ansatzpunkten gesucht und diese mit deren Ursachen
und Folgen hatte begriinden kdénnen.

L: Mach doch zum Strom

Wo ist denn das?

Strom? (2) Ach der Stromverbrauch?
Das{/K25}/ hier ist Energiegewinnung.
Ja doch ja.

Hier Stromverbrauch-

< B w2 wm X

lwarum seid ihr zur Energiegewinnung? Warum beein-

flusst ihr das?

R: leil wir halt.

L: Lzum Stromverbrauch, zum Stromverbrauch.

R: Ja, weil wir halt jeden Tag irgendwie unndétig Strom verbrauchen.

M: Ja.

R: Wir haben zum Beispiel PCs an, der Fernseher ist an und man ist nur am
Handy.

Y: Und was hat das fir Auswirkungen fir Somalia, dass du hier den Strom an
hast?

R: Ehm-

M: lWwenn man ihn hier spart, kann ihn zum Beispiel in Somalia wieder-
verwerten. Vielleicht geht das ja.

Also nicht unnétig Strom- irgendwie verwenden oder so.

Also wollen wir das nehmen?

Ja.

Beides so? Oder nur hier das {/K25 und K13}/?

Ne, nur unten das {/K13}/.

Ein dicken.

{/Zeichnet Pfeil von K27 zu K13}/

M: Dicken Strich. (2) So, festkleben bitte.

Abb. 112| Transkript 09/2 276-298

2 R RN E W

Eine weitere Moglichkeit zur Positionierung der Ich-Karte stellt die folgende Gruppe dar. In die-
sem Fall findet eine Herstellung eines Zusammenhangs zur Thematik Stromverbrauch und Ener-
giegewinnung statt. Die Begriindung liegt darin, dass sie als Probanden teilweise unnotig Strom
verbrauchen, was reduziert werden konne, sodass dieser in Somalia wiederverwendet werden
konne. Auch dieses Vorgehen stellt eine interessante Strategie dar und veranschaulicht, wie
vielfaltig und wie individuell die eigene Positionierung innerhalb des erstellten Systems erfol-
gen kann. Da stellt sich der Punkt der individuellen Forderung wieder in den Vordergrund, was
fir ein vielfaltiges und ausgebautes Kategoriensystem spricht, da nur so die Moglichkeit be-
steht, die umfassenden Vorgehensweisen zu erfassen und dementsprechend fir eine Forde-
rung ansetzen zu kénnen. Von Relevanz ist ebenfalls als Lehrperson darauf zu achten, dass Fehl-
vorstellungen transparent gemacht und inhaltliche Missverstandnisse aufgegriffen und erlau-
tert werden.
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6.2.5.3 Isolierende Betrachtung

Eine isolierende Betrachtung des Gegenstandes findet statt, indem die Probanden nur einen
abgesonderten oder abgeteilten Teil des Ganzen beachten, um die vorliegenden Probleme zu
|6sen. Diese eingegrenzte Fokussierung ist in flinf der sechs Gruppen mit einem Systemkompe-
tenzniveau der Stufe 0 zu beobachten.

Systemkompetenzniveau der Stufe 0:

R: Ja dann nicht mehr fischen.
(.)
Y: Bitte?

R: Da nicht mehr fischen, denen das ganze Essen wegnehmen, sag ich jetzt

mal.
(3)
M: Ja und denen-
Y: lWwer soll da nicht mehr fischen?
(.)
R: Ja alle (.) die da halt immer Fische gefangen haben (.) Deutsche und so.

Abb. 113]| Transkript 07-3/1 510-518

Nach der Aufforderung eigene MaBnahmen zu entwickeln, inwiefern in das System eingegriffen
werden kann, erfolgt eine isolierte Betrachtung, indem die Gruppe lediglich den Inhalt Ausfi-
schen betrachtet und vorschladgt, dass ,da nicht mehr [ge]fisch[t] [werden soll], denen das
ganze Essen weg[genommen]” werden soll. Mit der AuBerung ,ja alle die da halt immer Fische
gefangen haben Deutsche und so” verdeutlichen sie, dass ihnen die Problematik nicht ganz be-
wusst geworden ist, da sich die Informationen erst einmal rein auf das illegale Uberfischen
durch Deutschland beziehen. Auch fallt es ihnen schwer, die Informationen aufzufassen und zu
versuchen weitere Ursachen und Moglichkeiten zu entwickeln, wie die Lage Somalias verbes-
sert werden koénnte. Es handelt sich hierbei um eine eingeschrankte Sichtweise, welche mog-
licherweise dadurch geleitet ist, dass ,Deutschland” die einzige Information oder die einzige
Begrifflichkeit darstellt, welche fiir die Probanden greifbar ist.

M: Ich denke mal nicht das die Piraten einfach so irgendwas sagen lassen. (4)
Ich mein die sind glatt in der Uberzahlen, haben bessere Waffen. (4)0Oder? Ja.
Sieht man ja mit einer AK47 {/zeigt auf K23 und K 24}/

Abb. 114| Transkript 09/3 16

Dieser Ausschnitt als erste Reaktion auf die Aufgabenstellung, eigene Mallnahmen zu erldu-
tern, verdeutlicht, dass die Probanden rein die Informationen zu den Piraten fokussieren und
sie moglicherweise versuchen wollen, die ausfihrliche Ausarbeitung der Aufgabenstellung zu
umgehen, indem sie kurz und knapp antworten, dass sich die Piraten nichts sagen lieBen. Of-
fenbar sehen sie keine Moglichkeit, wie die Situation im Land verbessert werden kdnnte und
scheinen davon auszugehen, dass diejenigen, die die Waffen besitzen und in der Uberzahl sind
das Sagen haben. Die Schiiler sollten dahingehend geschult werden, mehrere Méglichkeiten in
Betracht zu ziehen, eventuell konnte die Lehrkraft einzelne Aspekte vorab als Hilfskartchen vor-
bereiten, an denen die Schiiler ansetzen kénnen, um MaRnahmen zu entwickeln. Oder ihnen
wird ein anderes Schema der Mystery-Moglichkeit vorgelegt, eventuell eine vereinfachte Dar-
stellung, mit dessen Hilfe der Blick auf das System und die vorgegeben Informationen gestarkt
werden kann und aus denen heraus sie im Folgenden Schlisse ziehen kdnnen. Weiterhin kann
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hier die Moglichkeit eroffnet werden, dass starkere Schiiler den schwacheren Gruppen helfen,
indem eine Zwischenphase nach der Erarbeitung des Mysterys eingeschoben wird, in der sich
die Gruppen gegenseitig ihre Ergebnisse und Plakate vorstellen. Dies konnte dazu verhelfen,
dass die schwacheren Gruppen die Inhalte besser verstehen, da sie noch einmal selbst zusam-
mengefasst werden missen und auch von den Schiilern der anderen Gruppe in anderen Wor-
ten formuliert werden.

6.2.5.4 MaRstabsebene

Die Betrachtung unterschiedlicher Mal3stabsebenen konnte in den zwei Gruppen mit dem Sys-
temkompetenzniveau der Stufe 2 beobachtet werden. Dabei wird das erstellte System auf den
unterschiedlichen Ebenen analysiert, welche von lokal lber regional, national, international
und hin zu global fiihren kann. Diese Kategorie wurde bereits erfasst, wenn mindestens zwei
Malstabsebenen angesprochen werden, da dies die Anwendung der Strategie unterstreicht.
Der Ausbau dieser Strategie kann durch die Férderung des Einsatzes und der Analyse der feh-
lenden Mal3stabsebenen erfolgen.

Systemkompetenzniveau der Stufe 2:

L: Lzu hier-

M: {/malt einen Pfeil von K27 zu Deutschland->Somalia}/

R: L Nach Handel
{/zeigt auf Handel}/

L: Lya (5)

L, R, M: {/zeigen auf Handel}/

M: {/malt einen Pfeil von Deutschland->Somalia zu Handel}/

R Lund von Handel &h zu Piraterie {/zeigt auf Piraterie}/-

L: Lzu Piraten- {/zeigt auf Piraten}/

M: {/malt einen Pfeil von Handel zu Piraterie}/

R: LAh dann davon dazu und auch
dazu {/zeit von Piraterie zu Volk und zu Terror}/, weill wir unterstiitzen
ja durch diesen Wechsel, dadurch dass der Handel-

L: Lsoll ich hier ein- {/zeigt auf Wechsel}/

R: Lper macht ja immer mehr Fischereien- nein, nein
{/zeigt auf Piraterie}/, das ist ja der Wechsel da und von da nach da
{/zeigt auf Piraterie und Volk}/, ich meine nur, dass der Handel unter-
stiitzt ja die Piraterie und dazu {/zeigt auf Piraterie}/ wechseln ja immer
mehr Fischer zu Piraterie, weil es ja auch unterstiitzt wird, deshalb meine
ich unterstiitzen wir beides, also in beide Richtungen-

M: {/malt Pfeile von Piraterie zu Terror und zu Volk}/

L: Lund wieder zu ich-

R: LNe und dann haben wir noch durch
den Terror unterstiitzen wir die Armut und dazu den Hunger- {/zeigt von
Terror auf Armut und dann auf Hunger}/

M: {/zieht Pfeile von Terror zu Armut und von Armut zu Hunger}/

L: Llokay (4) eigentlich von Armut auch noch Energie und eigentlich alles

(.)
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R: LJa von der Armut eigentlich auch noch die Energie, stimmt {/zeigt
von Armut zu Energie}/ (4) okay gut-

M: {/malt Pfeil von Armut zu Energie}/

L: Lya

Abb. 115]| Transkript 06/1 381-400

In diesem Ausschnitt verdeutlicht die Untersuchungsgruppe, bei der Analyse zur Verortung der
Ich-Karte, die Beschreibung auf unterschiedlichen MaRstabsebenen. In diesem Fall konnte das
globale Ausfischen durch Deutschland an der Kiiste Somalias mit dem globalen Seehandel, der
lokalen Piraterie, dem nationalen Terrorismus und der lokalen Armut und Hungersnot verbun-
den werden. Der strategische Einsatz der Kategorie der MaRstabsebenen erfolgt in diesem Fall
eher implizit oder unbewusst, da keine konkreten Angaben zu den unterschiedlichen MaRsta-
ben erfolgen. Daher gilt es bei dieser Strategie das generelle Bewusstsein flir den Einsatz der
Basiskonzepte zu fordern.

R: Deutschland hért auf Fische zu klauen. Deutschland bleibt beim legalen
Fischland.

M: lpas stimmt. Deutschland sollte beim legalen Fischen bleiben und man
sollte die Hintermdnner, die- man sollte die Hintermdnner ausheben

R: Ja. Dass die kein Geld mehr haben und dann haben Terroristen kein Geld

mehr, koéonnen das Land nicht mehr terrorisieren

M: LJaja. Dann und man sollte vielleicht beispielsweise &h
R: LInfrastruktur verbessern.
M: Genau, man soll - die Infrastruktur miisste verbessert werden. Viel-

leicht konnte die NATO was machen, da sie da hilft, dass sie ahm die- dass
sie wieder einigermaBen Regierung aufbauen, weil es wurde ja auch gesagt,
dass die Regierung iberhaupt nicht mehr da ist und das sich das deswegen
so alles den Bach runter bewegt hat.

L: Laber was machen wir dann &hm {/zeigt auf K2}/

M: Wegen der Trocken-, wegen der Trockenheit?

L: ja, das ist ja auch ein ziemlich groBer Teil dafiir, dass es so ah, also
dass sie so wenig zu essen haben.

M: Ahm, vielleicht eine verbessere Wasserversorgung, so Feldbewdsserung
und so. Aber ich weil nicht, ist das- das ist ja indischer Ozean, ist das
salzig? Ist das Salzwasser? Das miisste doch Salzwasser sein, ist ja Ozean.
Dann misste man ja eigentlich eine Salz-raus-Dings, wie heiBt das?

R: Einfach so eine Anlage.

M: Ja, so ne Anlage, dass die dass die das - dass die ihre Felder bewas-
sern kobnnen, dass die Rinder nicht mehr alle sterben und dass die Land-

wirtschaft wieder funktioniert, weil die macht ja 60 Prozent der Leute

aus.
R: Ja.

Ja.
L: Mhm.

Abb. 116]| Transkript 08b/3 256-270

Auch dieser Transkriptausschnitt aus der zweiten Gruppe verdeutlicht den unbewussten Ein-
satz der Mal3stabsebenen wahrend die Probanden dariber diskutieren, welche MaRBnahmen
ergriffen werden kénnen, um die Lage Somalias zu verbessern. Die Moglichkeiten werden von
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der globalen Sicht auf das Verbot des illegalen Fischhandels durch Deutschland, das Ausheben
der Hintermanner auf nationaler Ebene, die Verbesserung der Infrastruktur auf nationaler
Ebene, die Unterstitzung durch die NATO auf internationaler Ebene und den Ausbau der Was-
serversorgung auf nationaler Ebene erdrtert. Hier werden die Eingriffsmoglichkeiten auf endo-
gene und exogene Art und Weise mit den MalRstabsebenen verbunden und konkrete Losungs-
vorschlage entwickelt, wie auf unterschiedlichen Fundamenten die Lage Somalias verbessert
werden kann. Der Fachbegriff MaRstabsebene sollte den Schiilern aufgezeigt werden, ebenso
wie die unterschiedlichen Ebenen. Bei der praktischen Umsetzung ware es eine Option, erst
einmal zwei MaRstabsebenen zu fokussieren und diese durch die Schiler miteinander in Ver-
bindung setzen zu lassen, bevor im weiteren Verlauf die anderen Ebenen angebahnt werden
kénnen.

6.2.5.5 Mensch-Umwelt-System

Mit den geographischen Basiskonzepten im Hinterkopf, wurde auch der Blick auf den Einsatz
dieser als Strategie im Umgang mit dem komplexen System ,Piraterie vor Somalia‘ geweitet. So
konnte in einer der beiden starken Untersuchungsgruppen beobachtet werden, dass die Pro-
banden naturgeographische und humangeographische Faktoren in ihrem Zusammenwirken be-
trachten. Natlrlich muss dabei beachtet werden, dass es sich vorlaufig um einen Einzelfall han-
delt, welcher vermeintlich der niedrigen Anzahl der Gruppen mit einem Systemkompetenzni-
veau der Stufen 2-3 geschuldet sein kann. Da diese Strategie jedoch aufkam, soll sie im Rahmen
der Forschungsergebnisse aufgezeigt werden.

Systemkompetenzniveau der Stufe 2:

R: Fliuchten, weil die nix haben. {/zeigt auf K22}/ Erkrankungen, weil die
nix haben {/zeigt auf K10}/

M: Und Trockenheiten? Wo tuen wir die Trockenheiten hin? {/nimmt K2 in die
Hand}/

L: Ah ich leg ( ) {/vertauscht K22 und K10}/ weil die fliichten ja eigent-
lich wegen diesen ganzen Grinden, die da oben stehen (.)

M: Lja

R: Warte hast du jetzt rumgeschieben?

M: Das sind

L: LIch hab das da hdher gemacht, weil Zhm das ist ja auch einer der
Griinde, weshalb die da fluchten {/zeigt auf K10}/

R: Achso jaja (.)
Abb. 117]| Transkript 08b/1 311-318

In diesem Beispiel wird die Flucht der Somali in die Nachbarlander mit dem Einsatz des Mensch-
Umwelt-Systems begriindet, indem die Aspekte , Erkrankungen” und , Armut” als humangeo-
graphische Punkte mit den naturgeographischen Auswirkungen der , Trockenheit” in Einklang
gebracht und Schlussfolgerungen aus dieser Verkniipfung gezogen werden. Die Ordnungsstruk-
tur der entsprechenden Karten wird ebenfalls nach den Griinden und den Folgen ausgerichtet.
Die Gruppe versucht eigenstandig die Informationen strukturiert zu ordnen und Ursachen so-
wie deren Folgen begriindet herauszufiltern. Ein moéglicher Ansatz zur Férderung ware hier die
Starkung der Basiskonzepte, indem beispielweise die anderen Basiskonzepte erfragt werden
oder nach weiteren Inhalten zu dem Basiskonzept Mensch-Umwelt-System gefragt wird. Es
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kann auch eine Anregung durch die Lehrkraft geben, die Informationen allesamt nach den Ba-
siskonzepten zu gliedern, um den Blick auf diese Konzepte zu stdarken und einen weiteren
Schwerpunkt zu schaffen.

6.2.5.6 Nachhaltigkeitsviereck

Bei dem Modell des Nachhaltigkeitsviereckes handelt es sich wie bei der Mystery-Methode
auch um eine Moglichkeit zur vereinfachten beziehungsweise Ubersichtlichen Darstellungs-
weise komplexer Zusammenhange. In diesem Fall ware die Ordnungsstruktur durch die vier
Bereiche Politik, Soziales, Umwelt und Wirtschaft vorgegeben und die Probanden kénnten die
Informationen entsprechend selektieren. Ein Verbund dieser Strukturierungsmethode mit der
Mystery-Methode ware moglich, wurde in diesem Forschungsprojekt jedoch nicht umgesetzt.
Dennoch findet die Strategie des Nachhaltigkeitsviereckes in beiden Gruppen mit dem System-
kompetenzniveau der Stufe 2 Umsetzung, indem die vier Bereiche miteinander verknipft wer-
den.

Systemkompetenzniveau der Stufe 2:

R: Le(.)e ja unterm Netzwerk (2) &hm wir gehdéren doch auch damit zu
{/zeigt auf Block Deutschland->Somalia}/, also profitieren wir doch hier
jetzt auch von dem illegalen &h Fischhandel, oder? Wir essen das ja, un-

terstlitzen das ja, oder?

M: LMh
L: Lya
R: LIndem wirs kaufen. Auch den

Handel {/zeigt auf Handel}/ bedingen, weil wir essen ja, was von da kommt
L: Lia (.) und
damit auch die Piraterie {/zeigt auf Piraterie}/, weil die Piraterie das
alles ausraubt und damit auch den Terror-

R: LJa, also die i{iberleben ja nur wegen dem

Handel, weil die die ja {iberfallen, also-

L: lLEigentlich ist das-
R: lLAlso Fisch essen wir ja auch da wieder-
L: Lfingt zum Beispiel hier

an{/zeigt auf Deutschland->Somalia}/, geht da weiter {/zeigt auf Hunger}/,
dann da{/zeigt auf Handel}/, dann fihrt das alles zu Terror {/zeigt von

Piraterie auf Terror}/, dann fithrt es zu Flichtlingen {/zeigt auf Armut}/

R: LJa aber dann hier da fithrt es ja nicht zu
Terror (.) {/zeigt von Piraterie auf Terror}/

L: LJa doch-

R: LDer Terror verursacht die Piraterie (2) weil

die keine- keine Berufe haben werden die Piraten

L: Lga
R: LAber wir fithren ja
von ahm (3) dem Handel {/zeigt auf Handel}/ (.) zum (.) wo haben wir noch

was, wo wir uns in der Reihe neben dem Handel -

M: LNach da {/zeigt von Handel

zu Piraterie}/
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R: LJa von Handel nach
da {/zeigt auf Piraterie}/ (3) &h wir unterstiitzen ja den Wechsel von den
Fischereien {/zeigt auf Pfeil "Wechsel"}/ und ich iberleg grad wie wir auf
Terror kommen (8) dann unterstiitzen wir aber auch die Armut-

L: Lpann gehen wir hier hin {/zeigt auf
Volk}/, dann gehen wir also wenn wir so wollen dann gehen wir noch hier
zum Hunger {/zeigt auf Hunger}/-

R: LWir unterstiitzen ja nicht, wir unterstiitzen doch nicht, dass die
Regenzeit {/zeigt auf Volk}/ (.) trockener wird, dafiir kénnen wir ja

nichts, oder?

M: LNe

R: Lich dachte nur, dass wir irgendwie ne Verknipfung zu Terror ha-
ben-

L: LJa aber hier {/zeigt auf Volk }/(.) warte mal durch die Fi-
scheri in die Piraterie-

R: Lburch den Handel? (.) Ja da kénnen wir ja nichts fiir, dass die ihren
Job wechseln (.) oder? Ich sag wir sind dafiir dass die Handeln {/zeigt auf

Handel}/, weil wir davon profitieren und davon, dass das (Gebiet) leerge-
fischt wird {/zeigt auf Deutschland->Somalia}/, weil wir wollen es ja auch
wiederbekommen-—

L: lEinfach nur das
oder was?

R: LNein, aber es geht ja weiter durch dieses Gebiete leer-
fischen {/zeigt auf Deutschland->Somalia}/ verursachen wir &h den Handel
{/zeigt auf Handel}/, der hilft der Piraterie {/zeigt auf Piraterie}/(.)

weil die die ja iberfallen, weshalb immer mehr Fischereien {/zeigt auf

Volk}/ in die Piraterie wechseln {/zeigt auf Piraterie}/ (.) und (3)
L: lpas wars-
R: lwir unterstiit-

zen auch den Terror, weil durch die Piraterie entsteht doch auch Terror
(.) oder?

L: Lya, ja aber wir haben da keinen Pfeil (5)

R: LNe wir unterstiitzen ja nicht die Biirgerkriege, wir kdénnen Jja

nichts dafir, oder? (.)

L: lNaja doch-
R: L( ) schon
L: Lya wegen den Piraten

vielleicht auch-
R: LJa, aber die- die Birgerkriege, dadurch dass es
keine Berufe gibt entstehen doch die Piraten, also dass die nicht genug

zum Arbeiten haben? (2)

M: Lja aber die Piraten, wenn die dann-
R: lWwerden es immer mehr Piraten-
M: Langreifen und so, entsteht ja auch

der Terror (2)
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R: LAlso entsteht auch Terror und dadurch ent-
steht dann die Armut und die fihrt zu Hunger und (.) jetzt haben wir al-
les-

L: Lya

R: LOkay

M: Lbann muss da noch ein Pfeil hin {/zeigt auf Terror}/

R: LAhm, mach einfach nur mal

hier oben einen hin, oder? (4)

L: {/malt einen Pfeil von Terror zu Armut}/
Abb. 118| Transkript 06/1 228-268

Ein erstes ausfihrliches Beispiel flir den Einsatz des Nachhaltigkeitsviereckes zeigt dieser Aus-
schnitt. Die Fokussierung der Untersuchungsgruppe liegt darin, den Blick aufs Ganze zu behal-
ten und die gebildeten Sub-Systeme miteinander zu verbinden, um so die Positionierung der
Ich-Karte zu erldutern. Unbewusst findet jedoch die Anwendung der Nachhaltigkeitsbereiche
statt. Der Bereich der Okologie wird in dieser Gruppe mit der illegalen Ausfischung der Fisch-
gebiete vor Somalia angesprochen, ebenso wie durch die Hervorhebung der Trocken- und Re-
genzeiten, die Politik in Form des Terrors und der damit einhergehenden Biirgerkriege, die Oko-
nomie durch die folgende Arbeitslosigkeit und den Wechsel aus dem Sektor der Fischerei und
der Aspekt Soziales dadurch, dass die Folgen der Armut und der Hungersnot bei der Analyse
betrachtet werden. Dadurch, dass die Probanden versuchen den Blick auf das gesamte System
zu wahren und die Inhalte nach dem Top-Down-Prinzip miteinander verknipfen, werden auto-
matisch die Faktoren des Nachhaltigkeitsviereckes angesprochen. Dies ist ebenfalls auf die Kon-
zeption des Mysterys zurlickzufiihren, nach welcher die Inhalte mit den Basiskonzepten ausge-
wahlt und begriindet wurden.

R: Deutschland hért auf Fische zu klauen. Deutschland bleibt beim legalen
Fischland.

M: lpas stimmt. Deutschland sollte beim legalen Fischen bleiben und man
sollte die Hintermdnner, die- man sollte die Hintermd&nner ausheben

R: Ja. Dass die kein Geld mehr haben und dann haben Terroristen kein Geld

mehr, kénnen das Land nicht mehr terrorisieren

M: LJaja. Dann und man sollte vielleicht beispielsweise &h
R: LInfrastruktur verbessern.
M: Genau, man soll - die Infrastruktur misste verbessert werden. Viel-

leicht konnte die NATO was machen, da sie da hilft, dass sie &hm die- dass
sie wieder einigermalRen Regierung aufbauen, weil es wurde ja auch gesagt,
dass die Regierung iberhaupt nicht mehr da ist und das sich das deswegen
so alles den Bach runter bewegt hat.

L: LAber was machen wir dann &hm {/zeigt auf K2}/

M: Wegen der Trocken-, wegen der Trockenheit?

L: ja, das ist ja auch ein ziemlich groBer Teil dafir, dass es so ah, also
dass sie so wenig zu essen haben.

M: Ahm, vielleicht eine verbessere Wasserversorgung, so Feldbewidsserung
und so. Aber ich weiB nicht, ist das- das ist ja indischer Ozean, ist das
salzig? Ist das Salzwasser? Das misste doch Salzwasser sein, ist ja Ozean.
Dann misste man ja eigentlich eine Salz-raus-Dings, wie heiRt das?

R: Einfach so eine Anlage.
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M: Ja, so ne Anlage, dass die dass die das - dass die ihre Felder bewds-
sern kénnen, dass die Rinder nicht mehr alle sterben und dass die Land-

wirtschaft wieder funktioniert, weil die macht ja 60 Prozent der Leute

aus.
R: Ja.

Ja.
L: Mhm.

Abb. 119]| Transkript 08b/3 256-270

Bei diesem zweiten Beispiel verhalt es sich genau wie bei Nummer eins. Hier kénnen die von
der Untersuchungsgruppe entwickelten MaBnahmen ebenfalls mit den Bereichen des Nachhal-
tigkeitsviereckes in Zusammenhang gebracht werden. Die Okologie wird wieder durch den As-
pekte des illegalen Ausfischens und der Trockenperioden erfasst, welcher durch den Bau einer
Entsalzungsanlage und einer verbesserten Wasserversorgung entgegengewirkt werden soll,
der Bereich der Politik tritt auf, indem die Hintermanner ausgehoben und eine Regierung durch
die NATO aufgebaut werden soll, die Wirtschaft wird in der Explikation des Sektors Landwirt-
schaft dargestellt und der soziale Bereich dadurch, dass die Probanden die Hungersnot im Hin-
terkopf behalten und die Lebensmittelversorgung im Land verbessern wollen. Auch hier findet
keine explizite Benennung der vier Bereiche geschweige denn des Nachhaltigkeitsviereckes
statt, dennoch kann das Bewusstsein fiir die Integration dieses Modells gefordert werden, wo
es schon implizit Anwendung findet.

6.2.6 Surfaces and tests assumptions

6.2.6.1 Hypothese/ Vermutung

In den meisten Untersuchungsgruppen findet im Laufe des Erarbeitungsprozesses ein Aus-
tauschprozess statt, in welchem beispielweise Uber die Platzierung der Kartchen oder diverse
Moglichkeiten in das System einzugreifen spekuliert und diskutiert wird. Diese Austauschphase
kann durch die Erstellung und Nutzung von Hypothesen gepragt sein, sodass das strategische
Vorgehen dadurch gekennzeichnet ist, dass die Probanden Rede und Gegenrede fiihren und
ihre eigenen Aussagen und die der Gruppenmitglieder hinterfragen und tberpriifen. Diese Stra-
tegie wird in sechs der acht Gruppen genutzt, lediglich zwei Untersuchungsgruppen mit dem
Systemkompetenzniveau der Stufe 0 verzichten auf dieses Vorgehen.

Systemkompetenzniveau der Stufe 2:

L: Die Piraten- die Pirate- Piraterie hat positive aus- Auswirkungen auf

die wirtschaftliche Entwicklung der Region. Geld wird in Gebaude und Autos

investiert (.) °warte® (2)

M:

Lpa hin? {/deutet auf K23, K20, K6}/

L:

LHier, zu ( ) mit den Piraten und dann noch hier das {/legt K21 =zu Ko,

K20, K23}/, der GroBteil der Loésegelder landet bei einflussreichen Hinter-
mannern die es in kriminelle Tatigkeiten Waffen fiir den Blirgerkrieg inves-
tieren, auch zu Piraten wiird ich, oder oder da? {/deutet auf K23, K20, K6,
K21}/ (3)
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M: LOben- {/deutet auf K1, K24, K14}/

R: L°Da oben hin ja,
okay® (2) dann sind wir fertig- {/legt K11l unter K1, K24, K14}/ 00:09:18
Abb. 120]| Transkript 06/1 98-102

Dieser Ausschnitt entstammt der Mystery-Phase, in welcher die Sortierung und das Ordnen der
Informationskartchen erfolgen. Dieser Ausschnitt einer Austauschphase ist durch das Einbrin-
gen von Rede und Gegenrede gekennzeichnet. Zuerst werden die Inhalte der zu verortenden
Mystery-Karte reproduziert, dann erfolgen die gemeinsame Entscheidung und die gegenseitige
Zustimmung der Probanden fir die vorgeschlagene Moglichkeit der inhaltlichen Einordnung zu
den angesprochenen Kartchen. Dabei werden sogar noch einmal die Inhalte angesprochen, zu
welcher die auszustehende Karte thematisch einsortiert werden soll. Dies zeugt von einer an-
geregten Gruppendynamik, welche durch das gemeinsame Entscheiden und Ausdiskutieren im
Arbeitsprozess gekennzeichnet ist, sodass ebenfalls davon auszugehen ist, dass sich alle drei
Probanden in das Unterrichtsgeschehen einbringen und den Arbeitsprozess produktiv mitge-
stalten wollen.

R: LIch wiirde sagen die erste MaBnahme ware kein illegales Ausfischen
der Fischgebiete vor Somalia-

L: LMh, ja aber ich wette dann gibts
trotzdem noch Piraten, weil andere Lander ja auch noch {/zeigt auf K18}/-
R: LJja so kann man da nicht von weg aber das wdre ja die erste MabBnahme
meinte ich, also miisste irgendwas noch passieren, dass der Terror {/zeigt

auf Terror}/ nicht mehr weitergeht (2)

L: LJa aber da kann man halt nichts machen
irgendwie -

R: LeDpa ist alles hoffnungslos, Terror@

L: LJa, was willst du denn

hier machen? (2)

M: L )

R: Lburch den Terror fliichten die auch alle ja (3)
Ich mein Somalia kann jetzt nichts dagegen machen wenn Amerika da jetzt
was hinschickt-

L: LNe

R: Lpann ist Somalia, @nein@ mein ich ja
nur, dass der Terror aufhdéren miiss, irgendwas (Einsatzschiffe) und (3)
dadurch wird- und dass es da dann auch wahrscheinlich wieder Essen gibt,
dass die da irgendwie mal was anbauen kdnnen oder so-

L: LJa aber das hangt ja auch von der Regenzeit ab {/zeigt
auf K2}/, also koénnen die trotzdem nichts anbauen und da kann man ganz si-
cher nichts machen-

R: LJa, aber die missen das ja irgendwie, dass die auf je-
den Fall irgendwie Essen bekommen oder Unterstiitzung, weil dadurch dann
kénnte ja auch die Piraterie ein bisschen weniger werden, weil die (.) das
aus Hunger tun.

L: LJa, dann haben die genug Essen (2)
und dann sterben nicht so viele Leute (2)

Abb. 121| Transkript 06/1 426-438

220



6| Ergebnisse

Dieser Transkriptausschnitt entstammt der gleichen Gruppe und verdeutlicht noch einmal ei-
nen hervorragenden Prozess der Rede und Gegenrede. Anstatt einer einfachen Zustimmung
oder dem Aufstellen von Behauptungen nehmen die Probanden ganz selbstverstandlich Bezug
zu den gegenseitig gedulRerten Vorschlagen und fihren ihre Aussagen aus, um die anderen mit
ihren Belegen lberzeugen zu kdnnen. Zusatzlich nutzen sie zur Unterstlitzung ihrer Aussagen
die Informationskartchen als Bekraftigung und deuten zur Visualisierung auch immer auf die
Kartchen oder Sub-Systeme hin, von denen gerade gesprochen wird. Weiterhin erfolgen selbst-
standige Nachfragen seitens der Probanden wie:“ Ja, was willst du denn hier machen?“. Dies
bestatigt die Vermutung, dass die Gruppe ihren Arbeitsprozess moglichst produktiv gestalten
will und, dass sich alle drei Beteiligten zu moglichst gleichen Teilen in das Geschehen einbringen
wollen. Die Konzentration auf einen Gegenstand bleibt bestehen, bis eine Entscheidung gefal-
len ist und die Probanden lassen sich nicht durch Ablenkungen aus dem Konzept bringen.

M: Und die Frage ist, was machen wir mit den Hintermédnnern, weil der Staat
ist ja auben vor. Der ist ja nicht mehr da, ansonsten wirde ich sagen, man
setzt ein Polizeikommando drauf an und dann funktioniert das.

L: ja, aber das Polizeidings hangt ja mit dem Staat zusammen.

M: LJaja. Ja, genau das meine ich ja. Der ist ja auben vor.

M: Ah, die Fr- Da das miisste man eigentlich theoretisch &h wie heiBen die?
Wer war das mit den Truppen mit dem?

R: Die UNO? mit Truppen?

M: Ich weiB es nicht mehr.

L: Ich auch nicht.

R: Waren es nicht das die einschalten kdénnen, wenn es in einem Staat ext-

reme Dinge tuen. Das war mit UNO, alles klar. Achja, das war der Text von

UNO.

M: LJaja. Ja. Also wir sagen zum einen- oder war das doch NATO

R: Nein, das war UNO, der Text.

M: Okay gut, wir sagen. Also einmal die UNO, dass die Hintermd@nner ausge-

schaltet werden, dass die.

R Lausgeschaltet. @(.)@

M: Ja, gehst hin, haust du denen in die Fresse, wundervoll. @(.)@

L: @(.)@ Nein, hort auf dariiber Scherze zu machen.

R: @(.)@

M: Warum? Ja. Also die Hintermd@nner missen aus den Verkehr gezogen werden,

damit der Terror und der Biirgerkrieg sich nicht mehr so- legt das doch
einfach dahin.

R: Nein, ich habe (es jetzt einfach an).

M: Ahm, dass der dass der Terror eingedidmmt wird. Die NATO, dass der Terror

eingedammt wird und die deutsche Regierung, dass die Menschen da nicht

einfach fischen, ohne dass sie das diirfen.
Abb. 122| Transkript 08b/3 280-297

Diese Untersuchungsgruppe veranschaulicht einen produktiven Prozess der Rede und Gegen-
rede. Auf jede Aussage erfolgt ein Kommentar seitens der anderen Gruppenmitglieder, ebenso
werden Fragestellungen formuliert und versucht diese eigenstandig zu beantworten, bis sie zu
einem gemeinsamen Ergebnis kommen. Zudem fallt auf, dass die Ursache-Wirkungs-Zusam-
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menhange in ihren Austauschprozess integrieren und damit Begriindungen und Beziehungszu-
sammenhange erstellen wollen. Es kann hier von einem strukturierten Aufstellen von Vermu-
tungen gesprochen werden, die Probanden lassen sich ebenfalls nicht aus dem Konzept bringen
und hiiten sich vor vorschnellen Losungen. Gleichzeitig versuchen sie den Blick auf das gesamte
System zu behalten und verschiedene Faktoren miteinander zu verkniipfen.

Systemkompetenzniveau der Stufe 0:

M: Des kommt bestimmt hierhin {/legt K13 zu K26}/ Zu dem hier {/deutet auf
K22}/ (5) Wenn die alle flichten, benutzen die auch kein Strom.

(2)

R: Ja stimmt.

Abb. 123]| Transkript 07-3/1 197-199

Im Gegensatz zu den vorherigen Beispielen, stellt dieser Ausschnitt eine verkiirzte Phase der
AuBerung von Vermutungen sowie die folgende Zustimmung dar. Solche knappen Zustimmun-
gen seitens der Probanden sind haufig Kennzeichen der Gruppen mit einem niedrigen System-
kompetenzniveau. Dementsprechend sollte hier seitens der Lehrperson interveniert werden,
indem moglicherweise vorab eine Schulung beziiglich des Ablaufes einer Diskussion und dem
Aufstellen von Vermutungen stattfindet, sodass die Schiiler dann in der Lage sind, diese Regeln
abzurufen und in neuen Situationen anzuwenden. Es kann auch eine Aufforderung dahinge-
hend stattfinden, dass die Schiler die Regel vorgegeben bekommen, zu jeder Aussage einen
Kommentar abzugeben, sodass gewahrleistet werden kann, dass eine Kommunikation inner-
halb der Gruppe stattfindet und sich die Schiiler mit den Inhalten befassen und versuchen diese
fir sich greifbar zu machen.

6.2.7 Considers an issue fully and resists the urge to come to a quick conclusion

6.2.7.1 Behauptung

Behauptungen wahrend des Arbeitsprozesses mit dem Mystery aufzustellen, konnte weiterhin
als eine angewendete Strategie verzeichnet werden. Dabei treffen die Gruppen wahrend der
Erarbeitungsphase Aussagen, welche weder hinterfragt werden noch eine gegenseitige diskur-
sive Auseinandersetzung folgen lassen. Die Aufstellung von Behauptungen wahrend des Ar-
beitsprozesses erfolgt in drei der sechs Gruppen mit dem Systemkompetenzniveau 0.

Systemkompetenzniveau der Stufe 0:

Y: Zu der Problematik. Und jetzt sollt ihr schauen, wo ihr als Person dort

eingreift oder ob ihr dort eingreift. (.) Wo ihr vielleicht verantwortlich

seid oder wo ihr euch seht.

(2)

L: {/zeigt auf 'Politik'}/

(6)

Y: Kannst du's sagen wo du dich siehst?
L: Politik

(.)

Y: Warum?

(.)
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L: Zerfaltende Person
(.)
Y: Bitte?
L: Als dh demokratische Person, verwaltet
Abb. 124| Transkript 07-1/1 416-429

Die Verortung der Ich-Karte fallt dieser Untersuchungsgruppe sichtlich schwer, da einerseits die
aufnehmende Person mehrfach in das Geschehen eingreift und versucht die Gruppe mit Nach-
fragen etwas zu lenken und andererseits nur Behauptungen seitens der Probanden im Hinblick
auf die Nachfragen aufgestellt werden kdnnen. Die Behauptungen lassen sich in diesem Aus-
schnitt vermeintlich eher als Schlagworte identifizieren, welche in den Raum geworfen werden
und worauf gar nicht weiter eingegangen wird. Es zeugt davon, dass sie versuchen mit Begriff-
lichkeiten aus dem politischen Rahmen, eventuell Begriffe, die ihnen aus dem Politikunterricht
hangen geblieben sind, eine mogliche Antwort herauszufinden beziehungsweise sich erhoffen
ein passendes Schlagwort zu treffen, mit dem sie eine Bestatigung der aufnehmenden Person
bekommen, sodass sie die Ich-Karte dementsprechend einsortieren kénnen. Das Vorgehen ah-
nelt einem Ratespiel, was sich mutmaRlich mit der Einfihrung der neuen Methodik begriinden
lasst. Hochstwahrscheinlich wurde ihnen mit dieser Aufgabe das erste Mal zugetragen, sich als
Person in einem System zu verorten. Dabei kann es der Fall sein, dass sie moglicherweise die
Aufgabenstellung nicht verstanden haben oder ihnen die gesamte Thematik zu komplex ist und
die Inhalte nicht weiter transferiert werden und mit neuen Aufgabenstellungen in Einklang ge-
bracht werden kénnen. Hier scheint es notwendig zu sein, dass Sprachverstandnis der Schiler
und deren Ausdrucksweise zu fordern, indem die Lehrperson immer wieder Bezug darauf
nimmt.

M: lat soll ich da(
)

R: Lvielleicht weil da viele &h (.) Frachter rumfahren, (die is ja) viele
Frachter

(4)

L: Weils da viele Menschen °gibt®

Abb. 125| Transkript 07-3/1 31-34

Diese Untersuchungsgruppe nutzt das strategische Vorgehen der Aufstellung von Behauptung
bereits bei der Beantwortung der Leitfrage. Dies kann zu Beginn der Erarbeitungsphase noch
darin begriindet liegen, dass die Probanden noch gar keine Ideen oder Vermutungen formulie-
ren kénnen, da dies erst den Startpunkt der inhaltlichen Auseinandersetzung bildet.

R: Wie warum gibt es ausgerechnet vor Somalia so viele Piraten? Ich denk
mal, weil es da Sonnenlicht gibt (.) und vielleicht sind die hier so in
einem (3) so nem Gebiet wo viele- nur Naturkatastrophen passieren, oder
sowas. (4)

Abb. 126]| Transkript 12/1 57

L: Ich wird sagen, weil es da nicht dunkel wird. (.)

Ja wlirde ich auch sagen irgendwie. (2)

L: Okay, weil es da nicht dunkel wird.
Abb. 127 |Transkript 12/1 63-65

Auch bei diesen beiden Beispielen werden willkiirlich Behauptungen aufgestellt, warum es aus-
gerechnet so viele Piraten vor Somalia gibt. Dies kann neben der Ahnungslosigkeit auch in der
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Angst begriindet sein, eine falsche Antwort zu geben oder darin, schnell weiter zur nachsten
Aufgabe zu gelangen, um die Erarbeitung maoglichst rasch abschlieBen zu kénnen. Bei der Be-
antwortung der Leitfrage wadre es eine Option, den Schiilern weiteres Material, welches ein-
deutiger ist zukommen zu lassen. Aber andererseits soll diese Leitfrage eine kognitive Disso-
nanz erzeugen, um das Interesse fiir die kommende Bearbeitung und die damit einhergehen-
den Inhalte zu wecken.

6.2.7.2 Hyperbel

In drei der acht Gruppenaufzeichnungen wurden wihrend der Bearbeitungsphase Ubertrei-
bungen verwendet. Davon in einer starken und zwei schwacheren Gruppen.

Systemkompetenzniveau der Stufe 2:

M: Ahm, ja. (.) A:hm, man kénnte ich, denke ich

R: LMan kénnte den ein Stiick einen einen Eimer Wasser bringen und ein
paar Fische.

M: @(3)@

L: @(3)@ {/greift sich mit der Hand an den Kopf}/

R: Wasser und Fische rein.

M: lEinfach ganz viele Fischeier ins Meer rein.

Abb. 128| Transkript 08b/3 248-253

Diese Gruppe mit dem Systemkompetenzniveau der Stufe 2 formuliert sofort nach dem Lesen
der Aufgabenstellung eine Hyperbel. Im Gegensatz zu der Gruppe mit dem Systemkompetenz-
niveau der Stufe O folgt jedoch das Auflachen innerhalb der Gruppe, sodass davon ausgegangen
werden kann, dass diese Idee lediglich eine Uberspitzung war, um die Situation aufzulockern
und kurz eine Pause einzufligen, bevor die Fragestellung bewusst und ernst beantwortet wer-
den kann.

Systemkompetenzniveau der Stufe 0:

R: Den ganzen Regen aus Deutschland dahin schicken.

Y: bitte?

R: Den ganzen Regen aus Deutschland dahin schicken.

Abb. 129]| Transkript 07-3/1 489-500

Dieser Ausschnitt entstammt der Unterrichtsphase, in welcher die Probanden eigene Malinah-
men entwickeln sollen, um in das System einzugreifen. Auf die Fragestellung der Aufgabe hin
folgt prompt und sehr vorschnell die Formulierung dieser Mallnahme in Form einer Hyperbel.
Dabei ist jedoch unklar, ob diese auf eine lustige Art und Weise gemeint ist, oder ob sie mog-
licherweise auf eine Uberforderung der Untersuchungsgruppe hindeutet, da im folgenden Ab-
lauf nur auf weitere Nachfragen der aufzuzeichnenden Person hin, weitere MalBnahmen for-
muliert werden konnen. Es kann auch darauf zurtickzufiihren sein, dass die Konzentration der
Probanden nachgelassen hat, da diese Aufgabe nahe dem Stundenende liegt. Vielleicht ist das
System oder genau diese Fragestellung auch zu komplex, sodass sie keine andere Moglichkeit
sehen, als hier eine Ubertreibung zu formulieren. Hier gilt es zu klidren, ob die Stunde mit zu
viel Informationsvielfalt und selbststandigem Arbeiten gefiillt war, oder ob die Anzahl der In-
formationen zu hoch war und sie diese nicht mehr in Einklang bringen und dementsprechend
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Schlussfolgerungen ziehen kdnnen. Nach der Klarung kann eine entsprechende Forderung ent-
wickelt werden. Eine Alternative ware es auch die Aufgabenstellungen, in der eine hohe Kon-
zentration gefordert wird mit kleinen Pausen zu versehen, um die Konzentration und die Moti-
vation am Gegenstand zu arbeiten aufrecht zu erhalten.

M: Welche Situation?

(2)

L: Mit den Piraten

(.)

Y: Genau.

(2)

M: Ich find, dass die Piraten herrschen sollten.

(.)

Y: Warum?

(3)

M: Ja, well die Piraten fur sich leben {/zuckt Schulter}/
(2)

Y: Und was is mit den andern Menschen?

(2)

M: Ja die sollten sich zu den Piraten zu (.)einfach dingern (2) zuhalten

Y: Und dann gibts irgendwann auf der Welt nur noch Piraten?
(2)

M: Ja, des war geil. {/grinst und nickt}/

(.)

Y: Is das sinnvoll?

M: Jein

(2)

Y: Warum?

(3)

M: Ja wegen Politik und so. Das wollen die Piraten nicht. Piraten wollen
fir sich leben.

(.)

Y: Mhmm.

(.)

M: Ohne Re=geln (.) denn dann deren eigene Regeln

(2)

Y: Und? Is das gut ohne Regeln zu leben?

(2)

M: Kommt drauf an, wo die leben (.) und wie die leben

Y: In Somalia?
(2)
M: Ja:a (2) ich denk mal nur, dass die Piraten in Somalia sind wegen Gold
und wegen den (.) wichtigen Verbindungen zwischen Europa und Asien. Sonst
is ja in dings Somalia nix los, kein Essen, Menschen sterben da durch Hun-
ger
L:

Lfrith
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Lpa gibts eh keine Rohstoffe, denk ich mal, wenn die da wverhungern.
(.)
Y: Mhmm. (.) Und wie kénnte man die Situation da verédndern?
(.)
M: Ich wird als Pirat da nicht hingehen, woandershin (3) Mit meiner Crew
wird ich nicht da sein.
Y: Warum?

(.)

=

Vielleicht das Gold und meine Gewinne machen und dann mit meinem Schiff
einfach irgendwo anders hin gehen.

Y: Und wie koénnte man die Situation fir die Menschen da, die hungern und
so weiter, &ndern?

(3)

M: Na deren Geld geben (2) Also kommt drauf an, was fiir ein Pirat du bist

(.)

Y: Und wer sollte ihnen Geld geben?

L: Die Piraten

M: Die Piraten

(.)

Y: Mhmm.

M: Und das Staat natiirlich

(2)

Y: Der Staat? Der hat aber kein Geld

(2)

M: Ja (.)Ja gibt de- dann geben die Piraten Hilfe, die Piraten haben so o-
der so viel Geld.

(.)

Y: Und wenn man Jjetzt die Piraterie abschaffen mdéchte? Wie kdénnte man das,
wie konnte das gelingen?

(.)

L: Ein eigene Gruppe aufmachen und dann gegen die Piraten kampfen

(.)

Y: Mhmm.

M: Niemals, die Piraten werden nie verlieren.

Y

Ja ich weiss. Du bist im Herzen ein Pirat.

M: Die Piraten wlirden gegenhalten auf jeden Fall.
Abb. 130| Transkript 07-5/2 188-256

Dieser Ausschnitt kam bereits bei der Kategorie des Prakonzeptes zum Tragen und wird hier
nur noch einmal kurz angerissen um Dopplungen zu vermeiden. In der Formulierung von Ein-
griffsmoglichkeiten wird vorerst eine Reihe von Ubertreibungen ausgelegt. Die Aussagen, dass
die Piraten herrschen sollten, dass alle zu den Piraten wechseln und nach deren eigenen Regeln
leben sollten und die Piraten niemals verlieren wiirden spiegeln eine mégliche Uberforderung
der Aufgabenstellung wider. Es kann auch der Fall sein, dass hier ein fehlendes Interesse und
eine Demotivation von Bedeutung sind, sich mit einer Thematik auseinandersetzen zu miissen,
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welche fir den Unterricht an sich erstmal gar nicht relevant ist und fir welche es zudem keine
Noten gibt. Womaoglich spiegelt der Proband in seinen Aussagen auch sein Inneres wider und
will zeigen, dass er sich gegen das System Schule auflehnen und rebellieren will. Die Gruppen-
dynamik zeugt auch davon, dass es sich bei den Probanden eher um Einzelganger handelt, die
nebeneinander und jeder fir sich agieren, ohne auf die anderen einzugehen oder sich mit mog-
lichen Aussagen auseinanderzusetzen.

6.2.7.3 Thematisches Vagabundieren

Charakteristisch fur die Strategie des thematischen Vagabundierens ist es, in einem Arbeitspro-
zess haufig die Themen zu wechseln, Analysen zu beginnen, jedoch nicht zu beenden und sich
ablenken zu lassen (vgl. WibuLLE 2009, S. 123). Das Vorkommen ldsst sich auf drei der sechs
Untersuchungsgruppen mit einem Kompetenzniveau der Stufe 0 begrenzen.

Systemkompetenzniveau der Stufe 0:

L:M ° (Pommes) °

M:L °(Da muss Ketchup drauf)®

R: {/malt Pfeil von K9 zu K17}/

(18)

M: {/klebt K2 auf}/

(17)

R: {/klebt K21 auf}/

M: {/klebt K3 unter K2 und malt Pfeil von K2 zu K3/
(19)

M:L °Du bist ein ( )°
L:M °Du bist ein Jojo°
(.)

M:L Jojuk
R: {/klebt K26 iiber K21}/
L:M °Du bist ein Jojo°
M:L °Du bist ein Jojuk®
(2)

L:M °Halts Maul®

Abb. 131| Transkript 07-5/1 2151-232

In diesem Beispiel werden wahrend des Versuchs der Kartensortierung und —anordnung immer
wieder willklrliche Begrifflichkeiten genannt. Da die Zuordnung der Karten in dieser Gruppe
rein nach dem Prinzip eines Memorys fungiert, ist davon auszugehen, dass sich die Probanden
aufmuntern oder ablenken wollen, um von dieser groBen Hiirde in Form des Arbeitsprozesses
nicht frustriert zu werden. Sie versuchen den Erarbeitungsprozess witzig zu gestalten, da ihnen
eventuell der Uberblick (iber die gesamten Kirtchen verloren gegangen ist und sie verunsichert
sind, wie das weitere Vorgehen von statten gehen sollen.
M: Ein Verb zu Vorteil

Der Vorteil is ein Nomen
Der Vorteil

ja ja

@Das Vorteil@ ne

v
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M: Verben sind Sachen die man (tut)

L: Jja ich weiR aber

M: Ja aber was wie willst du durch Vorteil ein Verb finden

R: (?) hat Vorteil

L: Ja das ein Vorteil fiir die Piraten, dass die Schiffs &h dings da so
eng is

M: Schreib da einfach Vorteil hin

L: {/ Schreibt Vorteil fir die Piraten unter K8}/

Abb. 132]| Transkript 10/2 164-175

Das Thema dieses Vagabundierens ist die Grammatik, die Probanden schwingen praktisch eine
knappe Rede (iber Verben und Nomen, um sicherzustellen, dass die zu beschriftenden Pfeile
mit Verben beschriftet werden, so wie es vorab in einer Ubung durchgefiihrt wurde. Schluss-
endlich wird jedoch hingegen allen Vagabundierens das Nomen als Pfeilbeschriftung niederge-
schrieben. In diesem Fall wird das Abschweifen genutzt, um etwas richtig zu stellen und einen
entsprechenden Austausch auf dem gleichen Niveau innerhalb der Gruppe zu gewahrleisten.
Dieses gleiche Niveau bilden in dem Beispiel die grammatikalischen Grundlagen zu der Unter-
scheidung von Verben und Nomen.

L: Aber was verdunstet? Da ist ja Trockenzeit.

R: Das Land. (.) Die Erde verdunstet.

L: WieBt du was verdunstet heiBt? (7)

R: Es trocknet halt. (.) Das Land trocknet dann halt ab (.)
Abb. 133]| Transkript 12/2 110-113

In diesem Ausschnitt steht das Vagabundieren in Form eines begrifflichen Austausches bezlig-
lich des Wortes ,Verdunstung” im Fokus. Die Definition dieser Begrifflichkeit ist fiir die weitere
Zuordnung in die eigene Ordnungsstruktur der Informationskartchen von Relevanz und wird in
den Analyseprozess integriert, sodass auch innerhalb dieser Gruppe die gleichen Grundvoraus-
setzungen des Begriffes ,Verdunstung” gegeben sind. Zu der Strategie des Vagabundierens
lasst sich noch ergédnzen, dass gegebenenfalls eine Differenzierung in thematisches/inhaltliches
und begriffliches Vagabundieren sinnvoll ware. Aufgrund des langwierigen Auswertungsprozes-
ses wird diese Anmerkung hier genannt, die Kategorie jedoch nicht mehr dementsprechend
angepasst und die Reliabilitdt neu berechnet. Die Begriindung fir die ausschlieflliche Nennung
dieser Moglichkeit liegt auch in der geringen Anzahl der Codierungen.

6.2.7.4 Vorschnelle Losungen

Die Strategie der vorschnellen Losungen kam durch das vermehrte Auftreten voreiliger und un-
Uberlegter AuRerungen zu Sachverhalten oder den eingereichten Aufgabenstellungen zu
Stande. Dabei duRern die Probanden lberstiirzt Antworten, welche durch logisches Nachden-
ken moglicherweise selbst revidiert hatten werden konnen. Die Kategorie ldsst sich in vier der
sechs Gruppen mit dem Kompetenzniveau 0 verorten.

Systemkompetenzniveau der Stufe 0:

R: °Keine Ahnung® {/schiittelt den Kopf}/
(.)

Y: Seid ihr durch?

R: {/nickt}/ (2) Ja
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(.)

Y: Gut, aber ihr kénnt auch einfach (.) reden, lasst euch davon gar nicht
beirren.

(13)

M: °Woher solln wir das wissen?

(.)

R: @ja@ (.) :L @ey@ (.) Schreib

(.)

Y: Thr miisst nix aufschreiben, du musst es einfach nur sagen. Ich schreib
das dann hier mit.

(.)

R: Achso

Y: Also einfach nur (.) eure ersten Gedanken dazu &duRern.

(20)

R: °( )° (6) °Keine Ahnung®

(2)

M: Vielleicht weils da (.) viele Inseln gibt

(2)

Y: Noch andre Ideen? (.) Al- s gibt ja jetzt keine falsche Antwort. Ihr
misst jetzt einfach nur eure Ideen- (2) Ihr seht ja die Karte.

M: litat soll ich da(
)

R: Lvielleicht weil da viele &h (.) Frachter rumfahren, (die is ja) viele
Frachter

(4)

L: Weils da viele Menschen °gibt?®

()

Y: Wo jetzt genau?

L: Also Somalia

(4)

Y: Wieso sollten die dann (.) Was hat die Menschenanzahl damit zu tun? Was
denkst du?

()

L: Also vielleicht &h, halt dass das dann auch mehr Piraten sind (.) wenn

das mehr Menschen sind
Abb. 134| Transkript 07-3/1 10-41

Nachdem die erste Aufgabenstellung in die Untersuchungsgruppe eingereicht wurde auBert
diese sich nach dem Lesen der Leitfrage mit einem sofortigen ,Keine Ahnung®, was darauf hin-
deutet, dass entweder keine Motivation vorhanden ist, sich mit einer Thematik auseinander-
zusetzen, welche im Rahmen eines Forschungsprojektes stattfindet oder sie in der Tat keine
Vermutungen formulieren kénnen. Es kann auch sein, dass sie erst einmal ausprobieren wollen,
wie weit sie bei der aufnehmenden Person gehen kdnnen, um eventuell mogliche Hilfestellun-
gen zu erlangen, ohne selbst viel Einsatz zu zeigen. Die weiteren Aussagen ,woher solln wir das
wissen” und , keine Ahnung” bestéatigen die ersten Ausfihrungen, dass vermutlich auch eine
grofle Lustlosigkeit beziehungsweise ein Desinteresse seitens der Probanden vorhanden ist.
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Nach einigem Nachfragen durch die aufnehmende Person, konnen einzelne Ideen auf die Leit-
frage formuliert werden. Der Grund einer mutmaRlichen Uberforderung kann auch der Offen-
heit der Leitfrage geschuldet sein, ebenso wie dem Einsatz dieser neuen Methode. Hier gibt es
die Moglichkeit, die Schiiler noch einmal auf einzelne Aspekte hinzuweisen: seht euch das Bild
nochmal an und beschreibt einfach mal was ihr seht etc. Eventuell kann die Lehrperson vorab
kleine Hilfsfragen formulieren, um die Schiler etwas zu lenken und zu motivieren. Eine weitere
Variante ware es, Themen gemeinsam mit den Schiilern auszuwahlen, um das Interesse zu er-
hohen.

R: LAH! Ich hab was{/K2}/.

M: Was?

R: Regen. Und wo war das mit diesem Regen? (3) Ne Meer. Ne, das hier

{/K18}/, oder?

M: Immer eins nach dem anderen. (.) Wie kann man das-

Abb. 135]| Transkript 09/1 92-95

In der Phase der Ordnung und Strukturierung der Informationskartchen kommt auch in dieser
Gruppe das vorschnelle Losen zum Einsatz, indem uniberlegt und unstrukturiert Schlagworte
wie ,Regen” oder ,,Meer” in den Raum geworfen werden. Zudem fallt auf, dass begonnene
Antwortsatze nicht zu Ende formuliert werden. Im Anschluss gibt ein Proband schlief3lich den
Hinweis, ,Immer eins nach dem anderen” und verdeutlicht damit, erst einmal dartiber nachzu-
denken, was wie in Verbindung stehen konnte und dann schrittweise die Informationen zuzu-
ordnen, anstatt voreilig und unstrukturiert an die Aufgabenstellungen heranzutreten.

R: Oh (?) (2) ja wie koénnte man eingreifen Situation zu verbessern man
konnte

M: nich mehr daher fahren

R: Hah

M: Nich mehr daher fahren

Abb. 136| Transkript 10/3 157-160

Auf die Fragestellung hin, wie man in Somalia eingreifen kénnte, um die dortige Situation zu
verbessern, folgt rasch die Aussage ,nich mehr daher fahren”. Es werden keine weiteren AuRe-
rungen noch Begriindungen hinzugefiigt. Das ,,Hah" eines anderen Probanden lasst vermuten,
dass dieser die Aussage nicht nachvollziehen kann. Es handelt sich um unreflektierte Antworten
auf die Frage nach MalBnahmen, um in das System eingreifen zu kénnen. Eine Option hier an-
zusetzen wadre es, einen Katalog zur Reflexion zu erstellen, in welchem Leitfragen formuliert
werden, die fur die Arbeit mit dem Mystery angewendet werden kénnen.

L: Ich wird sagen, weil es da nicht dunkel wird. (.)
M: Ja wiirde ich auch sagen irgendwie. (2)

L: Okay, weil es da nicht dunkel wird.

Abb. 137| Transkript 12/1 63-65

Auch in diesem Transkriptausschnitt werden unreflektierte Aussagen getroffen, welche vor-
schnell oder lbereilig formuliert und nicht begriindet oder ausgefiihrt werden kénnen. Mog-
licherweise wird hier versucht moglichst schnell eine Antwort zu finden, um die Bearbeitungs-
zeit des Mysterys insgesamt zu verkirzen.

R: Erlautere in wie weit du Teil dieses Netzwerkes bist. (3)
L: Ha, was? (.
R: Netzwerk? Ich?
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M,L @(.)@

Y: Was konnte damit gemeint sein?

L: Ahm die (.) nicht Bevdlkerung, sondern vielleicht Gemeinschaft? (2)

Y: Was habt ihr denn gerade da gemacht?

L: Achso, Globalisierung, oder wie heilt das? @(.)d

R: In wie weit du Teil dieses Netzwerkes bist. (.) Eigentlich wir i4b- was
wir fir nen Teil, Anteil von diesen (.) also ahm (.) was fir ein Teil wir
von den genannten Themen sind. (2)

Abb. 138]| Transkript 12/3 61-69

Auf die Fragestellung, wie sie sich selbst in das System einordnen kénnen, werden nach einem
»,ha, was?“ unbedacht Schlagworte wie ,,Gemeinschaft” oder ,Globalisierung” in den Raum ge-
worfen, welche darauf hinweisen, dass einerseits die Aufgabenstellung zu schwierig oder un-
klar formuliert ist und andererseits, dass sie keinen Transfer zu den bereits bearbeiteten Inhal-
ten schaffen kénnen, da ihnen méglichweise der allgemeine Uberblick tiber das System fehlt.
Hier missen die Schiiler dahingehend gefordert werden, Ordnungsstrukturen entwickeln zu
kdénnen, sodass daraus ein Schema entsteht und Schlussfolgerungen gezogen werden kénnen.
Es ware moglich, zu jeder Sub-Kategorie ein Fazit zu ziehen oder einzelne Informationen noch
einmal in einem Satz zusammenzufassen. Diese formulierten Satze kénnten im Anschluss mit-
einander in Verbindung gesetzt werden, sodass die gegenseitigen Auswirkungen veranschau-
licht werden kdnnen. Es ware auch eine Moglichkeit aus diesen ca. funf bis zehn Fazitsatzen ein
neues Mystery zu erstellen, sodass eine Reduktion der Inhalte stattfinden kann und die Schiiler
nicht mit der Informationsflut Gberfordert werden aber trotzdem den Uberblick tiber das ge-
samte System erlangen konnen und sie trotzdem alle Informationen bearbeitet haben.

6.2.8 Considers how mental models affect current reality and the future

6.2.8.1 Prakonzept

Die Kategorie des Prakonzeptes basiert darauf, dass die Schiler wahrend des Forschungspro-
zesses Alltagsvorstellungen oder Fehlvorstellungen nutzen, um Sachverhalte bei der Bearbei-
tung des Mysterys zu erlautern. ,Vorstellungen, die Kinder vor einer gezielten schulischen In-
tervention und ohne spezifisches Vorwissen zu Phanomenen, Vorgangen und Begriffen entwi-
ckeln, bezeichnet man in der fachdidaktischen Forschung als Prakonzepte” (BAAR 2017, S. 77).
Von den acht Forschungsgruppen fand das Prakonzept in vier Gruppen Verwendung. Auffallig
ist bei der Verortung innerhalb der Gruppen, dass die Strategie nur den Gruppen mit dem Sys-
temkompetenzniveau 0 zugeordnet werden kann.

Systemkompetenzniveau der Stufe 0:

M: Gibts Ulberhaupt Pi- Piraten?
(.)

Y: °Bitte?’

(.)

M: Gibts Piraten?

(.)

R: Ja klar.

Abb. 139]| Transkript 07-3/1 160-170
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Dieser Ausschnitt entstand direkt eingangs der Bearbeitungsphase, in welcher die Schiiler auf-
gefordert werden, Vermutungen zu dulRern, warum es ausgerechnet vor Somalia so viele Pira-
ten gibt. Die obig gestellte Nachfrage stellt einen Widerspruch in sich dar, und sollte bereits
durch die Vorgabe der Thematik und der Leitfrage von selbst beantwortet werden kénnen.
Dennoch soll sich vergewissert werden, dass es entgegen der Vorstellungen der Schiler auch
wirklich Piraten gibt. Die Schiiler sollten dazu aufgefordert werden, erst einmal nachzudenken
und dann Fragen oder Aussagen zu formulieren. Zudem kann der Einleitungstext oder die Auf-
gabenstellung ein zweites Mal gelesen werden, sodass sich mogliche Fragestellungen von selbst
erklaren.

Y: Also ihr sollt euch iberlegen, wie ihr euch selber in diese Karten oder
in dieses, in diesen Zusammenhang einordnen kénnt. Wo wiirdet ihr als Per-
son jetzt euch hinsetzen und warum?

M: Lzu den Piraten natiirlich

(

Y: Ja, dann klebs dahin und verbind es und sag mir warum.

(.)

M: Was, ich?

Y: Mhmm.

()

M: Aber wir sind doch zu dritt

Y: Das ich seid ihr, ja. Ihr kénnt ja ruhig mehrere Verbindungen, klebt
die Karte hin und dann verbindet ihr die auch damit wo ihr sie gern hin-
M: So, lass die hier hin kleben. {/legt K27 zwischen K6 und K1}/

L: lKleb erstmal.

(23)

M: {/klebt K27 zwischen K6 und K1}/

(13)

M: °Wo sind denn meine Piraten?®

L: {/zeigt auf Ko}/

(5)

M: {/verbindet K27 mit K6}/

Y: Warum verbindest du dich mit den Piratenv?

(2)

M: Weil ich ein Piraten-Fan bin

Y: Mhmm (.) Was sagen die andern? Wo wiirdet ihr euch einordnen?

(2)

L: ((stdhnt)) {/liest Plakat}/

M: {/schreibt seinen Namen an Pfeil von K27 zu K6}/ Ich hab mein Name auch
dahin (3) Guck Serien von Piraten. Ich bin ein Piraten-Fan.

Y: Okay

(4)

M:L °Ahoi, Matrosen® (3) °Du gehdrst doch auch zur Piratencrew® @ (.)@
(11)

M: {/zeigt auf K24 und schaut dabei L an}/ @(2)@

L:M °Spasti®

Abb. 140]| Transkript 07-5/2 47-79
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Bei einer weiteren Gruppe werden vor allem in der Phase, in der sie sich selbst, mit Hilfe der
Ich-Karte, in ihr System einordnen sollen Schiilervorstellungen geduRert. Hier scheinen gewisse
Filme und deren Auslegung Uber Piraten die Vorstellungen zu leiten. Eventuell versucht die
Gruppe so eine mogliche Uberforderung mit der Aufgabe zu (iberspielen. Es kommt ebenfalls
die Vermutung auf, dass die Gruppe die Inhalte der vorgegebenen Thematik bei der Erstellung
des Mysterys gar nicht fir sich greifbar machen konnte, sodass es keine inhaltlichen Grundla-
gen flr eine begriindete Einordnung der Ich-Karte gibt. Weiterhin kommt hinzu, dass in der
Gruppe kaum eine Art von Kommunikation stattfindet. Die Ich-Karte wird sofort aufgeklebt und
von einem Schiiler mit der Thematik der Piraten verbunden.

M: Welche Situation?

(2)

L: Mit den Piraten

(.)

Y: Genau.

(2)

M: Ich find, dass die Piraten herrschen sollten.

(.)

Y: Warum?

(3)

M: Ja, weil die Piraten flur sich leben {/zuckt Schulter}/
(2)

Y: Und was is mit den andern Menschen?

(2)

M: Ja die sollten sich zu den Piraten zu (.)einfach dingern (2) zuhalten
Y: Und dann gibts irgendwann auf der Welt nur noch Piraten?
(2)

M: Ja, des war geil. {/grinst und nickt}/

(.)

Y: Is das sinnvoll?

M: Jein

(2)

Y: Warum?

(3)

M: Ja wegen Politik und so. Das wollen die Piraten nicht. Piraten wollen
fiir sich leben.

(.)

Y: Mhmm.

(.)

M: Ohne Re=geln (.) wenn dann deren eigene Regeln

(2)

Y: Und? Is das gut ohne Regeln zu leben?

(2)

M: Kommt drauf an, wo die leben (.) und wie die leben

Y: In Somalia?
(2)
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M: Ja:a (2) ich denk mal nur, dass die Piraten in Somalia sind wegen Gold
und wegen den (.) wichtigen Verbindungen zwischen Europa und Asien. Sonst

is ja in dings Somalia nix los, kein Essen, Menschen sterben da durch Hun-

ger
L:
Lfrith
M:
Lpa gibts eh keine Rohstoffe, denk ich mal, wenn die da wverhungern.
(.)
Y: Mhmm. (.) Und wie konnte man die Situation da veradndern?

(.)

M: Ich wird als Pirat da nicht hingehen, woandershin (3) Mit meiner Crew
wird ich nicht da sein.

Y: Warum?

(.)

=

Vielleicht das Gold und meine Gewinne machen und dann mit meinem Schiff
einfach irgendwo anders hin gehen.
Y: Und wie kénnte man die Situation fir die Menschen da, die hungern und

so weiter, &ndern?
(
M: Na denen Geld geben (2) Also kommt drauf an, was fiir ein Pirat du bist

(

Y: Und wer sollte ihnen Geld geben?
L: Die Piraten
M

Die Piraten

(

Y: Mhmm.

M: Und das Staat natiirlich

(2)

Y: Der Staat? Der hat aber kein Geld

(2)

M: Ja (.)Ja gibt de- dann geben die Piraten Hilfe, die Piraten haben so o-
der so viel Geld.

(.)

Y: Und wenn man jetzt die Piraterie abschaffen mdchte? Wie kdnnte man das,
wie konnte das gelingen?

(.)

L: Ein eigene Gruppe aufmachen und dann gegen die Piraten kampfen

(.)

Y: Mhmm.

M: Niemals, die Piraten werden nie verlieren.

Y

Ja ich weiss. Du bist im Herzen ein Pirat.

M: Die Piraten wlrden gegenhalten auf jeden Fall.
Abb. 141| Transkript 07-5/2 188-256
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Auch bei diesem Ausschnitt aus der gleichen Gruppe wird sehr schnell deutlich, dass die Schiiler
mit dem Stundeninhalt Giberfordert sind und versuchen diese Uberforderung zu iiberspielen,
indem sie sich Uber die Inhalte lustig machen oder wieder die ,coolen Piraten” betonen. Die
Aussage ,weil die Piraten fiir sich leben” mit dem darauffolgenden zucken der Schultern zeugt
davon, dass der Proband unter Umstanden eher ein Einzelganger oder Einzelkampfer ist und
sich deshalb so gut mit den Piraten identifizieren kann. Diese Interpretation wird gleichzeitig in
der Gruppendynamik widergespiegelt, indem die Probanden jeder fiir sich arbeiten und so gut
wie gar nicht miteinander kommunizieren oder interagieren. Das Schulterzucken spiegelt ein
Zeichen der Gleichgililtigkeit wider, was verdeutlicht, dass das Interesse am Gegenstand sehr
gering zu sein scheint. In der weiterfiihrenden Ausfiihrung findet eine Uberspitzung statt, in-
dem vom Probanden gedullert wird, dass alle Menschen Piraten werden kdnnten, die dann
nach deren eignen Regeln leben kdnnten. Die Aussage ,ich denk mal nur, dass die Piraten in
Somalia sind wegen Gold und wegen den (.) wichtigen Verbindungen zwischen Europa und
Asien. Sonst is ja in dings Somalia nix los, kein Essen, Menschen sterben da durch Hunger” ver-
anschaulicht ebenfalls, dass die Inhalte des Mysterys nicht greifbar waren und die Fehlvorstel-
lung, welche bereits zu Beginn der Erarbeitung auf die Leitfrage gedufRert wurden, namlich, dass
es in Somalia viel Gold gibt, nicht revidiert werden konnte. Die soziale Situation Somalias wird
mit Gleichgultigkeit tberspielt, vielleicht weil die Thematik auRerhalb des eigenen Wahrneh-
mungsbereiches und Handlungsbereiches liegt und ihnen dadurch gar nicht bewusst wird, was
schlechte Lebensbedingungen zur Folge haben. Dies kann zudem auch daran liegen, da es den
Probanden in Deutschland gut geht und sie zum Gliick bisher keine Erfahrungen mit schlechten
Lebensbedingungen machen mussten. Der Widerspruch, dass es ,eh keine Rohstoffe [gibt],
denk ich mal, wenn die da verhungern” zeugt von der Unverstandlichkeit der Thematik fir die
Probanden. Auf die Frage, inwiefern die Situation in Somalia geandert werden kann folgt nur
die Antwort, ,ich wiird als Pirat da nicht hingehen, woandershin (3) Mit meiner Crew wiird ich
nicht da sein”, was verdeutlicht, dass sie der gesamten Situation aus dem Weg gehen wollen,
nach dem Prinzip ,aus den Augen, aus dem Sinn‘. Auf die weitere Nachfrage, wie man den So-
mali vor Ort helfen konntE, wiirdeN die Probanden als reiche Piraten Geld spenden, da der
Staat kein Geld hat und somit auch nicht eingreifen kann. Weitere Folgen oder MaRnahmen
werden vollig auBer Acht gelassen und gar nicht bedacht. Mit der Aussage, dass ,die Piraten
[...] nie verlieren” werden, wird unterstrichen, dass die Lage Somalias und die der Piraterie nicht
verstandlich gemacht werden konnte. Insgesamt liegt die Betonung innerhalb der Diskussionen
auf den ,coolen Piraten”.

R: Ja ich denk mal es gibt so viele Piraten in Somalia (2) da es friher (.)

in der (.) im indischen Pazifik viele (3) Piratenkdmpfe gab wie dort wie

Geschichten weill ich nich
Abb. 142| Transkript 10/1 21

In dieser Gruppe wird eine Vermutung in Form von Schiilervorstellungen geduBert, um die Leit-
frage erstmals zu beantworten. Diese kann im Anschluss an die Bearbeitung eigens von den
Schiilern widerlegt oder bestatigt werden.

R: Aber das bringt uns auch nicht wirklich weiter. @(.)@ &hm, Piraten- Ja,
ahm (5) Sollte in Afrika sein, also sind da auch viele Rohstoffe, also geh
ich davon aus, dass da ungewdhnlich viele Rohstoffe sind. (3) Deswegen auch
die ganzen Piraten. (2) Athiopien, ahh, Athiopien ist da. Q@(.)Q@ upsala.
@(.)Q@ Ahm. (6)

Abb. 143| Transkript 12/1 37
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Auch hier wird gemutmaRt, dass in Somalia beziehungsweise Afrika viele Rohstoffe vorhanden
sein mussen, die das enorme Auftreten der Piraten begriinden.
R: In Afrika wird es nicht dunkel.

L: Ja da wird es eben nicht dunkel, deswegen gehen die alle nach hier. Weil
hier wirds dunkel und hier nicht und deswegen gehen sie nach da. {/zeigt auf
der Karte an die Kiste Somalias}/ (4) Weil da-

Abb. 144| Transkript 12/1 48-49

R: Wie warum gibt es ausgerechnet vor Somalia so viele Piraten? Ich denk
mal, weil es da Sonnenlicht gibt (.) und vielleicht sind die hier so in

einem (3) so nem Gebiet wo viele- nur Naturkatastrophen passieren, oder

sowas. (4)
Abb. 145]| Transkript 12/1 57

Weiterhin dullert die Gruppe zum einen die Vorstellung, dass es in Afrika nicht dunkel wird und
dies eine Ursache fiir das vermehrte Aufkommen der Piraten sein konne und zum anderen, dass
es nur in Teilen Afrikas dunkel wird und in anderen Teilen nicht. Es findet keine Begriindung
oder Reflektion dieser Vermutung statt. Des Weiteren kommt die Idee auf, dass der Grund fur
das Vorkommen der Piraten vor Somalia in dem Aufkommen von Naturkatastrophen lage. Die
Kategorie des Prakonzeptes kann Giberwiegend in der Einstiegsphase der Erarbeitung verortet
werden, in welcher die Schiiler dazu aufgefordert werden, Vermutungen hinsichtlich der ge-
stellten Leitfrage zu formulieren. Um die Schiiler entsprechend zu fordern ist es von grolSer
Relevanz, den Naturwissenschaftlichen Erkenntnisweg zu implementieren. Mit diesem kdnnen
die Schiiler dazu angeleitet werden, Hypothesen zu formulieren, diese zu reflektieren und Be-
griindungen aufzufiihren, anstatt einfach Behauptungen zu duRern. Schlussendlich ergibt sich
die Notwendigkeit die aufgestellten Hypothesen zu verifizieren oder zu falsifizieren. Hinzu
kommt, dass immer darauf geachtet werden sollte, dass die Inhalte fiir die Schiiler greifbar
gemacht werden. Dies kann in Form der Vereinfachung der Sprache oder in der Kiirzung der
vorzulegenden Informationen geschehen. Dies wiederum kdnnte dazu beitragen, dass sich die
Fehlvorstellungen wahrend des gesamten Erarbeitungsprozesses von selbst revidieren.

6.2.8.2 Vorwissen

Nach DocHy, ALEXANDER meint Vorwissen das gesamte Wissen einer Person, das

1. dynamischer Natur ist,
vor der Bearbeitung einer Lernaufgabe zur Verfligung steht,
strukturiert ist,
in unterschiedlichen Formen vorliegt,
zum Teil explizit und zum Teil implizit ist und

6. konzeptuelle und metakognitive Kompetenzen umfasst (1995, S. 227f).
Wie bereits in der didaktisch-methodischen Analyse erlautert war es das Ziel fir den For-
schungsgegenstand eine Thematik auszuwahlen, zu welcher die Schiiler moéglichst wenig, bes-
tenfalls gar kein Vorwissen aufweisen kdnnen, sodass alle Untersuchungsgruppen die gleichen
Grundvoraussetzungen hinsichtlich dieses Kriteriums aufweisen. Dies scheint gelungen zu sein,
da lediglich zwei der acht Gruppen diese Strategie bei der Bearbeitung des Mysterys angewen-
det haben. Dabei unterlag die Strategie nicht der direkten Reproduktion des Vorwissens zum
Thema ,Piraterie vor Somalia‘, sondern verschiedenen anderen Aspekten, wie die folgenden
Ausschnitte verdeutlichen.

vk wNnN
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Systemkompetenzniveau der Stufe 2:

M:R LJa, haben wir das nicht auch mal gemacht mit diesen was mit welchen
Kriterien haben gescheiterter Staat hat

R:Ja, das ist das ja alles hier.

M: LJaja

R: Steht ja auch hier

Abb. 146| Transkript 08b/1 91-94

M: {/malt einen Pfeil von K27 zu K17}/ So. (9) Erstaunlich, wie das momentan

mit unserem Powithema harmoniert.

Abb. 147]| Transkript 08b/3 155

Bei dem Strukturierungs- und Ordnungsprozess der Informationen kommt der Hinweis, dass sie
die Thematik des ,gescheiterten Staates” bereits im Unterricht bearbeitet haben. Dies impli-
ziert, dass ihnen vermutlich das Wissen zu diesem Gegenstand zur Verfligung steht und sie es
in die Bearbeitung einflieBen lassen und Sachzusammenhange damit begriinden kdénnen.
Ebenso wird das Vorwissen noch einmal bei der Verortung der Ich-Karte aufgegriffen, jedoch
wird dabei nur oberflachlich erwahnt, dass die Thematik des Forschungsgegenstandes erstaun-
lich mit den Inhalten des Politikunterrichtes harmoniere. Es werden keine expliziten Inhalte
benannt. Es kann jedoch bereits festgehalten werden, dass die Ursache-Wirkungsbeziehungen
ausfiihrlich erldutert und begriindet werden kénnen, was hochstwahrscheinlich zu einem Teil
auf das angewandte Vorwissen zuriickzufiihren ist.

Systemkompetenzniveau der Stufe 0:

R: ich glaub ich weiB was sie meint, zum Beispiel wenn (.) zum Beispiel
in solchen Landern, da arbeiten ja viele Frauen auch in Fabrik um Kleidung
herzustellen, beispielweise (.) das wir halt dazu beitragen (?) Kleidung
zu kaufen, die dann wegschmeiRen und (?)

Y: Zum Beispiel

R: Dbei den Arbeitspléatzen {/ Zeigt auf K15}/ irgendwo hier

M: Aber da haben wir ja jetzt auch noch nichts mit zu tun

R: Eben (3) gute Frage

L: Wie haben wir da nichts mit zu tun?

M: Ja (.) es geht ja noch keiner von uns arbeiten

(3)

L: Was hat das damit zu tun?

M: Ja eben gar nichts

L: Mit der Kleidung

M: Lja das mit der Kleidung war nur ein Beispiel

L: Sa- sag nochmal dein Beispiel R

R: Ah ja weil die ganzen Frauen in Fabriken ja viel arbeiten und wir die
ganze Kleidung kaufen und das (.) viel Kleidung kaufen (.) und halt (.)
die dann einfach wenn sie zu klein is einfach entweder teilweise weg-
schmeifen es gibt auch (?) Spenden die halt spenden oder halt dh second
hand Laden bringen (.) fir (.) andere Menschen

L: Wieso haben wir dann nix damit zu tun wenn die da arbeiten?
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R: LDas die halt
immer (.) viel ka- viel zu viel eigentlich kaufen (.) und die armen Frauen
da (.) solchen Ladndern einfach (.) viel schufften miissen (.) und fiir wenig
Geld

Aber hier geht's ja jetzt auch nich um die Kleidung
ja
Das meinte (?)
Um viele Sachen
Was is hier das Problem?
Landwirtschaft noch
Und was haben wir damit zu tun?
Klimaerwdrmung (2) wir ham
Sollen wir das aufschreiben?
Konnen wir machen das wir zu viel

Lja?
Mit zu viel Autos fahren, zu vie:l

LHabt ihr noch andere Ideen
Also ich hab keine andere Idee
LBenzin alles in die Welt sch:iefen und
Wo steht das?
Was mit Klimaerwdrmung?
Jja
Das steht nirgends
Landwirtschaft
Ja hier oben {/ Zeigt auf K15}/ u:nd
{/ Zeichnet Pfeil von Kasten um K27

Richtung K16 und geschweifte Klammer um K15 und K16}/

<L W R R ENR KN RTKN KT KT

R: Das wir halt auch dazu beitragen weil das halt in Deutschland is halt
die (.) wenig Wasser gibt (.) das die Ozonschicht mehr kaputt geht und die
Sonne besser mehr durchdringt

Y: Koénnt dazu ja nochmal zwei drei (.) S&tze Worte schreiben warum, damit
das jemand versteht

R: {/ Schreibt an Pfeil: Klimaerwadrmung, viel zu viele Autos, Ozonschicht
geht immer mehr kaputt}/

M: Jo

Abb. 148| Transkript 10/3 52-93

Bei diesem Ausschnitt wird versucht in der Phase, in welcher die Ich-Karte eingeordnet werden
soll, ein Transfer herzustellen, wie eine solche Positionierung stattfinden konnte. So wird grup-
penintern erst einmal versucht zu klaren, was es mit der Aufgabe auf sich hat und wie eine
mogliche Losung aussehen konnte, indem die Positionierung anhand einer anderen Thematik
beispielhaft vorgenommen wird. Die beispielhafte Thematik zu den Arbeitsbedingungen in den
Entwicklungslandern und dem Kaufverhalten der Deutschen entstammt vermeintlich dem Vor-
wissen. In der folgenden Auseinandersetzung findet allerdings kein Transfer zuriick zum eigent-
lichen Stundenthema statt, weshalb versucht wird sich mit der Ich-Karte bei den Arbeitspldtzen
zu verorten. Diese versuchte Positionierung fiihrt zu Diskussionspotenzial, da keine Begriin-
dung erfolgen kann und die Gruppe am eigentlichen Thema vorbeiredet. Nach einer weiteren
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Erlduterung der Inhalte aus dem Vorwissen wird weiterhin dariiber diskutiert inwiefern sie sich
bei den Arbeitsplatzen einsortieren kénnen, wobei ihnen nicht eindeutig klar wird, dass die
Kleidungsproduktion in diesem System keine Rolle spielt. Erst nach dem Hinweis der aufneh-
menden Person, dass ,Kleindung” kein Inhalt der vorliegenden Thematik ist, schwenken die
Probanden um und nehmen das Thema Landwirtschaft in den Fokus. Dabei erldutern sie die
Problematik des Klimawandels, indem sie begriinden, dass zu viel Auto gefahren wird und die
Ozonschicht dadurch zerstort wird. Dieses Wissen basiert anscheinend auf ihrem Vorwissen,
indem die Inhalte zum Klimawandel schon im Unterricht abgehandelt wurden. Insgesamt wird
die Strategie des Vorwissens dafiir eingesetzt, um Fragestellungen fir sich selbst erklarbar zu
machen, indem beispielsweise ein Transfer geschaffen wird und um eigens entwickelte Hand-
lungsmoglichkeiten oder Verortungen begriindet durchzufiihren. Wenn die Schiiler bei der Be-
arbeitung eines Mysterys nicht weiterkommen kann versucht werden ihr Vorwissen zu be-
stimmten Inhalten zu aktivieren. Ein Transfer zu anderen Inhalten kann den Problemlésepro-
zess unterstitzen und die Aktivierung alterer Inhalte hervorrufen. Zudem kann das Vorwissen
durch die Lehrperson dahingehend aktiviert werden, dass die Schiiler explizit danach gefragt
werden, welche Inhalte zu dieser Thematik noch einmal aufgegriffen und mit dem vorliegenden
Thema verknipft werden kénnen. Alternativ ware es eine Option, Hilfskartchen mit Begrifflich-
keiten zu bereits bearbeiteten Themen auszulegen. Zudem gibt es die Moglichkeit gerade bei
den starkeren Gruppen, jeder Gruppe verschiedene Thematiken vorzugeben, welche bereits im
Unterricht abgehandelt wurden. Sind alle Gruppen auf einem ahnlichen Niveau kann demzu-
folge eine Differenzierung stattfinden.

6.2.9 Uses understanding of system structure to identify possible leverage actions

6.2.9.1 Endogene Handlungseingriffe

Bei der Entwicklung von Eingriffsmoglichkeiten wurden neben den exogenen Handlungseingrif-
fen auch endogene Handlungseingriffe konstruiert, also Mafnahmen, die aus den eigenen Kraf-
ten des Staates heraus durchgefiihrt werden sollen. Die Kategorie fand in drei der acht Gruppen
Einsatz und wurde von zwei Untersuchungsgruppen mit dem Kompetenzniveau der Stufe 0 und
einer Gruppe mit dem Niveau der Stufe 2 angewendet.

Systemkompetenzniveau der Stufe 2:

L: LaAber was machen wir dann &hm {/zeigt auf K2}/

M: Wegen der Trocken-, wegen der Trockenheit?

L: ja, das ist ja auch ein ziemlich groRer Teil dafiir, dass es so ah, also
dass sie so wenig zu essen haben.

M: Ahm, vielleicht eine verbessere Wasserversorgung, so Feldbewidsserung
und so. Aber ich weiB nicht, ist das- das ist ja indischer Ozean, ist das
salzig? Ist das Salzwasser? Das misste doch Salzwasser sein, ist ja Ozean.
Dann misste man ja eigentlich eine Salz-raus-Dings, wie heiRt das?

R: Einfach so eine Anlage.

M: Ja, so ne Anlage, dass die dass die das - dass die ihre Felder bewds-
sern kénnen, dass die Rinder nicht mehr alle sterben und dass die Land-
wirtschaft wieder funktioniert, weil die macht ja 60 Prozent der Leute
aus.

R: Ja.
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M: Ja.
L: Mhm.
Abb. 149]| Transkript 08b/3 262-270

Diese Untersuchungsgruppe schlagt nach einer Reihe differenzierter exogener als auch endo-
gener MaRnahmen vor, dass eine Entsalzungsanlage gebaut werden miisse, um vor allem die
Landwirtschaft Somalias wieder anzukurbeln, in Folge dessen auch die Erndhrung der Bevolke-
rung gewahrleistet und gegen die Hungersnot und die Armut angesetzt werden kdnne. Im Ver-
gleich zeigt die starke Gruppe eine deutlich starkere Differenzierung ihrer Eingriffsmoglichkei-
ten und versucht einen Uberblick {iber das gesamte System, mit samt seinen Ursachen und
moglichen Folgen zu behalten.

Systemkompetenzniveau der Stufe 0:

R: Pr&dsidenten einfihren Q(.)@

Y: Bitte?

R: Prédsidenten dahin fithren.

(.)

Y: Und was soll der dann machen?

R: Ja alles regeln, also wenn alles wieder (.) die ganzen Terroristen und
so weg sind, dann wird da- damit es da wieder Regeln gibt.

(3)

Y: Also dass es sowas auch wie n richtiges (.)System da herschen soll,
auch politisch?

(.)

R: Mhm ja.

Abb. 150| Transkript 07-3/1 544-553

In diesem Ausschnitt kommt der Vorschlag zum Tragen, dass Somalia einen Prasidenten ein-
fuhren solle, welcher Regeln und Ordnung schaffen soll, sodass die ,,ganzen Terroristen und so
weg sind”. Auf der einen Seite ist es positiv zu vermerken, dass sie versuchen die MaRnahmen
aus einem funktionierenden System auf dieses gescheiterte System zu Ubertragen und einen
Transfer schaffen konnen. Auf der anderen Seite wird seitens der Gruppe nur ein minimaler
Ausschnitt betrachtet und die Konsequenzen dieses Eingreifens aulRenvor gelassen. Sie versu-
chen die Elemente des Systems zu erfassen und Eingriffsmoglichkeiten zu konstruieren.

R: Ja ahm (.) um die blirgerliche Situation zu verbessern wiirde ich sagen,
dass es dann ahm so wie in Deutschland zum Beispiel mehrere Parteien gibt
und die dann durch Birgern gewahlt werden und nicht ahm (.) wahrlos dann
halt verhungern miissen oder sowas, (.) wegen Diktatur oder sowas.

L: Also mehr Essen bringen, oder?

R: Mehr (.) ja Demokratie wlirde ich sagen. (.) Fir Birger dann auch. (.)
Und damit es ihnen auch besser geht und &hm die auch.leine Losung finden.

L: Oder mehr, mehr Kontakt zu anderen Léndern.J

R: Ja, das wiirde auch gehen (.) also Erweiterung ah durch ahm (3) Kontakt
mit( ) Landern und mehr Demokratie (.) dass dann mehr Demokratie im Land
herrscht und die dann auch (.) bessere Voraussetzungen haben im Land.

Abb. 151| Transkript 12/4 39-43
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Die Probanden versuchen ebenfalls auf der politischen Ebene einzugreifen und schlagen vor,
die ,blrgerliche Situation zu verbessern”, indem ein demokratisches System mit Parteien ein-
gefiihrt wird. Auffallig ist, dass die Untersuchungsgruppe sich nur auf endogene MalRnahmen
bezieht, ohne die Moglichkeit einer exogenen Unterstlitzung in Betracht zu ziehen.

6.2.9.2 Exogene Handlungseingriffe

Die Kategorie der exogenen Handlungseingriffe beschreibt die von den Probanden entwickel-
ten Eingriffsmoglichkeiten, um die Lage Somalias zu verbessern, welche durch den Einsatz du-
RBerer Krafte umgesetzt werden sollen. Die Strategie wird in sechs der acht Gruppen genutzt,
davon in beiden Untersuchungsgruppen mit dem Systemkompetenzniveau der Stufe 2.

Systemkompetenzniveau der Stufe 2:

R: Lburch den Terror fliichten die auch alle Jja (3)
Ich mein Somalia kann jetzt nichts dagegen machen wenn Amerika da Jjetzt
was hinschickt-

L: LNe

R: LDann ist Somalia, @nein@ mein ich ja
nur, dass der Terror aufhdren muss, irgendwas (Einsatzschiffe) und (3)
dadurch wird- und dass es da dann auch wahrscheinlich wieder Essen gibt,
dass die da irgendwie mal was anbauen kdénnen oder so-

L: LJa aber das hangt ja auch von der Regenzeit ab {/zeigt
auf K2}/, also koénnen die trotzdem nichts anbauen und da kann man ganz si-
cher nichts machen-

R: LJa, aber die miissen das ja irgendwie, dass die auf je-
den Fall irgendwie Essen bekommen oder Unterstiitzung, weil dadurch dann
kénnte ja auch die Piraterie ein bisschen weniger werden, weil die (.) das
aus Hunger tun.

L: LJa, dann haben die genug Essen (2)
und dann sterben nicht so viele Leute (2)

Y: Welche Personengruppen konnten da denn mit eingreifen?

R: lWwichtige Perso-
nengruppen @(.)Q@ Ja de- (2) ja also (3) zur- zur Terrorbekdmpfung wird ich
dann ja eher so, die- die Amis ( ) @ich weiB net@

L, M: @(.)@

R: LGut &h (2) wegen (2) was gibts denn noch, um den Terror zu bekampfen,
dann Deutschland, also wird ich sagen, dass Merkel was sagen muss-—

L: LJa, die Regierung.

M: L{/nickt}/ die Regierung

R: LJa, dh und (.) vielleicht Hun-

gerunterstiitzung, generell mal Europa fragen oder so?
Abb. 152| Transkript 06/1 433-455

Die Gruppe setzt an der Systematik des Terrors an und schlagt vor, dass beispielweise Amerika
eingreifen und die dortige Lage verbessern kdnne, moglichweise durch Einsatzschiffe, die gegen
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den Terrorismus vorgehen. In Folge dessen beschreiben sie, dass es auch wieder geniigend Es-
sen gabe und es der somalischen Bevolkerung wieder besser ginge. Daraufhin folgt sofort der
berechtigte Einwurf, dass die Regenzeiten auch eine Rolle spielen, was die Ernahrung der So-
mali anbelangt. Sie versuchen die moglichen Folgen ihrer Eingriffsmoglichkeiten zu beachten
und gleichzeitig den Blick aufs Ganze zu behalten. lhnen ist mutmallich auch klar, dass sich
Somalia nicht allein durch endogene MalRnahme aus der misslichen Lage befreien kann und es
mehrere Ansatze geben muss, um der Regenerierung des Staates zu verhelfen. In ihrer Ver-
deutlichung nutzen die Probanden weiterhin die eigens benannten Schlagworte, anstatt auf
einzelne Kartchen zuriickzugreifen, Das veranschaulicht, dass ihnen bewusst ist, welche Infor-
mationen in den jeweils gebildeten Sub-Kategorien von Relevanz sind, sodass dementspre-
chend Verbindungen gezogen werden konnen. Auf die Frage hin, welche Personengruppen ein-
greifen konnten, um den Terror zu bekampfen, wird Deutschland in den Vordergrund geriickt
und ,,Merkel“ genannt. Dies kann darauf zuriickzufiihren sein, dass die Probanden Deutschland
als stabiles System wahrnehmen und diesbezliglich versuchen moéchten, die Strukturen auf ein
anderes System zu Ubertragen.

R: Deutschland hért auf Fische zu klauen. Deutschland bleibt beim legalen
Fischland.

M: lpas stimmt. Deutschland sollte beim legalen Fischen bleiben und man
sollte die Hintermdnner, die- man sollte die Hintermdnner ausheben

R: Ja. Dass die kein Geld mehr haben und dann haben Terroristen kein Geld
mehr, koénnen das Land nicht mehr terrorisieren

M: LJaja. Dann und man sollte vielleicht beispielsweise &h

R: LInfrastruktur verbessern.

M: Genau, man soll - die Infrastruktur misste verbessert werden. Vielleicht
kénnte die NATO was machen, da sie da hilft, dass sie &dhm die- dass sie
wieder einigermaBen Regierung aufbauen, weil es wurde ja auch gesagt, dass

die Regierung tUberhaupt nicht mehr da ist und das sich das deswegen so alles

den Bach runter bewegt hat.
Abb. 153| Transkript 08b/3 256-261

Nach einer Reihe von Anséatzen, die Ursachen fiir den gescheiterten Staat Somalia zu bekdamp-
fen, erfolgt auch in diesem Fall die Uberlegung, dass exogene Unterstiitzer von Bedeutung sein
konnten, sodass in Folge dessen die NATO als exogene Organisation vorgeschlagen wird, um
den Aufbau der somalischen Regierung zu unterstiitzen. Neben diesem exogenen Eingriff wird
auch der illegale Fischfang durch Deutschland angesprochen, welcher verboten werden sollte.
Die Untersuchungsgruppe zeigt, dass sie ihre gebildeten Sub-Systeme verinnerlicht hat und so-
mit in der Lage ist, entsprechende MalRnahmen zu entwickeln, welche den Ursachen des ge-
scheiterten Staates entgegenwirken kénnen. Dabei wird nicht nur eine Moglichkeit zur Eindam-
mung der Problematiken genannt, sondern direkt mehrere Optionen, welche verandert wer-
den missen.

Systemkompetenzniveau der Stufe 0:

M: Die Terroristen bekdmpfen

()

Y: Und wie kdnnte man das machen?

(.)
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M: Also (.) Zum Beispiel Deutschland oder andere Lander kdénnen Soldaten
dahin schicken (.) um die zu bekampfen.

Y: Dass die da so ein bisschen fir Ordnung und Regeln sorgen(.) oder (.)
ja.

(3)

R: Und denen auch ma, sag ich jetzt ma, Essen oder so, also Nahrung, zu-
kommen. Dass die auch was essen konnen.
Y: Die Menschen in Somalia?

R: Ja.

L: Ja also mehr Handelswege damit die halt mehr Essen bekommen.
Abb. 154| Transkript07-3/1 123-135

Auch in diesem Ausschnitt geht es bei der Benennung exogener Eingriffsmoglichkeiten erstmal
darum, dass die Terroristen bekampft werden. Und wie in dem vorherigen Beispiel sollen eben-
falls Soldaten aus Deutschland geschickt werden, um diese Mission zu verfolgen und um fir
Regeln und Ordnung zu sorgen. Daraufhin folgt weiterhin die Idee, dass die Bevolkerung besser
mit Lebensmitteln versorgt werden solle. Es ist auffillig, dass zu einer recht hohen Haufigkeit
Deutschland als erstes benannt wird, um in das System einzugreifen und daraufhin die Versor-
gung mit Lebensmitteln angesprochen wird. Das veranschaulicht, dass den Probanden soziale
Aspekte offenbar sehr wichtig sind und sie sich mit den Menschen vor Ort zu identifizieren ver-
suchen. Die Probanden mdéchten, dass es der somalischen Bevolkerung auch so gut geht wie
uns Deutschen und sehen daher die Option, dass Deutschland dort etwas verbessern kann, so-
dass versucht wird ein Transfer herzustellen.

R: Und die Handelsschiffe auch bewaffnen.
(2)
Y: Was?

R: Die Handelsschiffe auch bewaffnen, weil sonst werden die immer wieder

ausgeraubt.
Abb. 155]| Transkript 07-3/1 537-540

Weiterhin schlagt die Gruppe vor, die Handelsschiffe mit Waffen auszustatten, damit diese sich
gegen die Piraten wehren kénnen und ihnen in Folge dessen die Grundlage entzogen wird, L6-
segelder zu erpressen. Leider belisst die Gruppe es lediglich bei der AuRerung dieses Vorschla-
ges und betrachtet keine Folgen und Grenzen dieser Eingriffsmalinahme. Dennoch ist es sehr
bedacht, diese Option zu benennen und sich Gedanken dariiber zu machen, wie die Piraterie
eingedammt werden kann, da diese vor allem neben dem Terrorismus eine zentrale Bedeutung
spielt. Die starken Gruppen nutzen ihre gebildeten Kategorien zur Verdeutlichung und Ver-
sprachlichung anstatt sich auf Einzelfakten zu begrenzen, aulerdem formulieren sie immer
mehrere Moglichkeiten, wie in das System eingegriffen werden kénnte. Bei den schwachen
Gruppen steht dabei haufig Deutschland im Fokus und die sozialen Aspekte sind fiir sie von
besonderer Relevanz.

6.2.9.3 Kein L6sungsansatz

Bei den Analysearbeiten fiel auf, dass auch die Strategie ,, Kein Losungsansatz” in den Gruppen-
arbeiten auftritt. Darunter sind vermeintlich formulierte Losungsmaglichkeiten gefasst, die ent-
weder unmoglich umsetzbar sind oder auch jene, welche falsch sind, aufgrund dessen, dass das
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System nicht verstanden wurde, ebenso wie undifferenzierte Anséatze, in denen kein Hinterfra-
gen stattfindet und keine Schlussfolgerungen gezogen werden kdnnen. Diese Kategorie trifft
auf vier der acht Gruppen im Bereich des Systemkompetenzniveaus der Stufe 0 zu.

Systemkompetenzniveau der Stufe 0:

R: Den ganzen Regen aus Deutschland dahin schicken.
Y: bitte?

R: Den ganzen Regen aus Deutschland dahin schicken.
Abb. 156| Transkript 07-3/1 498-500

Diese Formulierung von Eingriffsmoglichkeiten stellt eine Ubertreibung dar und ist unméglich
umsetzbar. Daraus ldsst sich schlussfolgern, dass die Untersuchungsgruppe mit den komplexen
Inhalten Gberfordert scheint und nun an ihre Grenze stoRt, da sie die vorab behandelten Inhalte
vermutlich nicht verstanden haben und es ihnen daher im Folgenden unmoglich erscheint diese
zu transferieren und entsprechende Lésungsmaoglichkeiten zu entwickeln.

R: Oh (?) (2) ja wie koénnte man eingreifen Situation zu verbessern man
konnte

M: nich mehr daher fahren

R: Hah

M: Nich mehr daher fahren

Abb. 157| Transkript 10/3 157-160

Dieser Ansatz ist nicht ganz so abwegig und ware eine Option, jedoch mit einem enormen Kos-
ten- und Zeitaufwand verbunden. Zudem ist den Probanden vermutlich nicht ganz klar gewor-
den, dass es mehrere Ursachen gibt, warum es Somalia so schlecht geht und dies nur eine kleine
Stellschraube des komplexen Systems darstellen wiirde, falls diese Moglichkeit Gberhaupt in
Frage kame. AulRerdem ware damit nicht an erster Stelle den Somali geholfen, sondern es ware
eine Losungsmoglichkeit fiir die Seefahhrer, sodass diese nicht mehr angegriffen werden. Diese
Ubertreibungen in Form von Lésungsansatzen kénnen durch eine mégliche Uberforderung ge-
pragt sein, sodass es gilt, die Materialien entsprechend der Lerngruppe anzupassen und darauf
zu achten, dass bereits die vorherigen Aufgabenstellungen angemessen von den Schiilern um-
gesetzt wurden, sodass eine optimale Weiterarbeit gewahrleistet werden kann.

6.2.9.4 Bestandige Losungsansatze

Bei den bestandigen Losungsansatzen sind die Probanden auf der Suche nach langfristigen Ein-
griffsmoglichkeiten, um die Situation Somalias zu verbessern, dabei hiiten sie sich vor vor-
schnellen Lésungen, benennen jedoch keine Konsequenzen der entwickelten Malnahmen. Ein-
satz findet diese Kategorie in drei Gruppen, davon in einer starken Untersuchungsgruppe und
in zwei Fallen mit einem niedrigen Kompetenzniveau.

Systemkompetenzniveau der Stufe 2:

M: lpas stimmt. Deutschland sollte beim legalen Fischen bleiben und man
sollte die Hintermd&nner, die- man sollte die Hintermd&nner ausheben
R: Ja. Dass die kein Geld mehr haben und dann haben Terroristen kein Geld

mehr, koénnen das Land nicht mehr terrorisieren

M: LJaja. Dann und man sollte vielleicht beispielsweise &h
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R: LInfrastruktur verbessern.

M: Genau, man soll - die Infrastruktur miisste verbessert werden. Vielleicht
konnte die NATO was machen, da sie da hilft, dass sie dhm die- dass sie
wieder einigermaBen Regierung aufbauen, weil es wurde ja auch gesagt, dass
die Regierung iberhaupt nicht mehr da ist und das sich das deswegen so alles
den Bach runter bewegt hat.

M: Wegen der Trocken-, wegen der Trockenheit?

L: ja, das ist ja auch ein ziemlich groBer Teil dafiir, dass es so ah, also
dass sie so wenig zu essen haben.

M: Ahm, vielleicht eine verbessere Wasserversorgung, so Feldbewdsserung
und so. Aber ich weiB nicht, ist das- das ist ja indischer Ozean, ist das
salzig? Ist das Salzwasser? Das misste doch Salzwasser sein, ist ja Ozean.
Dann misste man ja eigentlich eine Salz-raus-Dings, wie heiBlt das?

R: Einfach so eine Anlage.

M: Ja, so ne Anlage, dass die dass die das - dass die ihre Felder bewds-
sern kénnen, dass die Rinder nicht mehr alle sterben und dass die Land-

wirtschaft wieder funktioniert, weil die macht ja 60 Prozent der Leute

aus.

R: Ja.
M: Ja.
L: Mhm.

Abb. 158| Transkript 08b/3 257-270

Die Untersuchungsgruppe kann gleich mehrere bestandige Lésungsansatze formulieren, dabei
geht es von der Einfiihrung der legalen Fischerei Deutschlands tiber das Ausheben der Hinter-
manner sowie der Verbesserung der Infrastruktur und der Implementierung einer Regierung
durch die Nato hin zum Aufbau einer Entsalzungsanlage zur Feldbewasserung. Die Probanden
verfligen Uber einen allumfassenden Blick auf das System und kénnen die erarbeiteten Infor-
mationen so transferieren, dass sie dementsprechend langfristige Losungsmoglichkeiten ent-
wickeln kénnen, die im Einklang umgesetzt werden missen. Dazu hat ihnen vermutlich auch
das eigens angeordnete System verholfen in welchem sie Sub-Einheiten zu verschiedenen The-
matiken gebildet haben. An diese Thematiken oder Einheiten konnten sie ansetzen und so fir
jede Sub-Kategorie mogliche MaRRnahmen formulieren, die umgesetzt werden miissen, um die
Ursachen des gescheiterten Staates zu bekampfen. Positiv ist, dass der Gruppe klar zu sein
scheint, dass mehrere Stellschrauben gedreht werden miissen, damit eine Regeneration statt-
finden kann.

Systemkompetenzniveau der Stufe 0

M: Die Terroristen bekdmpfen
Y: Und wie konnte man das machen?

(.)

M: Also (.) Zum Beispiel Deutschland oder andere Lander koénnen Soldaten
dahin schicken (.) um die zu bekampfen.
Y: Dass die da so ein bisschen fiir Ordnung und Regeln sorgen(.) oder (.) ja.

Abb. 159]| Transkript 07-3/1 523-528
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Mit der Hilfe der aufnehmenden Person identifiziert die Gruppe eine Moglichkeit, Bestandigkeit
in das System zu bringen, darin, die Terroristen zu bekampfen, indem beispielsweise Deutsch-
land Soldaten nach Somalia schickt, die dort kimpfen. Dies ist eine Losungsmoglichkeit von
mehreren, die den Ansatz verfolgt, die Ursachen zu beseitigen, die zu dem gescheiterten Sys-
tem geflhrt haben. Dennoch fehlen hier weitere Ausdifferenzierungen sowie Reflexionen und
die Entwicklung weiterer Losungsmoglichkeiten.

R: Pr&dsidenten einfihren Q(.)@

Y: Bitte?

R: Prédsidenten dahin fithren.

(.)

Y: Und was soll der dann machen?

R: Ja alles regeln, also wenn alles wieder (.) die ganzen Terroristen und

so weg sind, dann wird da- damit es da wieder Regeln gibt.

(3)

Y: Also dass es sowas auch wie n richtiges (.)System da herrschen soll,
auch politisch?

(.)

R: Mhm ja.

Abb. 160]| Transkript 07-3/1 544-553

Wie mit dem vorherigen Beispiel steht auch dieser Ausschnitt im gleichen Rahmen. Die Einfiih-
rung eines Pradsidenten stellt einen bestandigen Ansatz dar, welcher jedoch nur Bestand haben
kann, wenn weitere Ursachen mit zusatzlichen Eingriffsmoglichkeiten untergraben werden
kénnen. Dieser Gruppe ist ebenfalls bekannt, dass die Terroristen bekampft werden mussen,
damit Gberhaupt wieder Regeln manifestiert und Ordnung geschaffen werden kann. Bei der
Formulierung von Losungsansatzen sollte immer versucht werden, die Schiiler dahingehend zu
motivieren, Ausdifferenzierungen, Reflexionen und die Entwicklung moglicher Vorschlage zu
betrachten und in die Analyse einzubeziehen. Eine erstmalige Integration der Entwicklung von
Losungsmoglichkeiten kann auch im Plenum erfolgen, indem gemeinsam iber mogliche Maf3-
nahmen und deren Konsequenzen diskutiert wird, bevor die Schiiler spater eigenstandig dazu
aufgefordert werden, Eingriffsmoglichkeiten zu formulieren.

6.2.9.5 Kurzlebige Losungsansatze

Bei der strategischen Nutzung von kurzlebigen Losungsansatzen steht die Entwicklung von kurz-
fristigen Losungsstrategien im Vordergrund, ohne, dass eine Reflexion dieser stattfindet oder
Konsequenzen erldutert werden. Dieser Ansatz der Analyse wird in finf der acht Gruppen an-
gewandt, davon in beiden Gruppen der Systemkompetenzstufe 2 und in drei Untersuchungs-
gruppen mit dem Kompetenzniveau der Stufe 0.

Systemkompetenzniveau der Stufe 2:

R: LIch wiirde sagen der erste Schritt ist halt, dass die woanders Fi-
schen, wo sie dirfen, oder?

M: L(Mal woanders Fischen)

R: Lpass sie die kontrollieren oder so,

weiB ich nicht-

M: Lpass nur in Deutschland oder so gefischt wird-
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M: L )
R: lWweil wir wollten, ja, ist ja auch scheiBe, weil (2) ja die

wollen ja alle, also hier wollen ja alle immer den Fisch haben und dann

moéglichst billig (.) und wenns das nicht gibt dann wird halt woanders da
gefischt-

L: LJa, dann muss ja woanders gefischt werden-
R: LMan muss auch mal die normalen, also die (.) ich nenn das mal uns &ah
auch dh (.) ja ich sag mal Konsequenzen mehr zu rechnen, also dass das teurer

wird oder so-

Abb. 161| Transkript 06/1 447-455

In diesem Ausschnitt folgt die Formulierung mehrerer kleiner Losungsansatze, welche sich mit
der Thematik der Uberfischung durch Deutschland befasst. Sie sollen woanders fischen, die Fi-
scherboote sollen kontrolliert werden und es soll nur noch in Deutschland gefischt werden.
Indem sie formulieren, dass dies der erste Schritt ist, ist davon auszugehen, dass die Explikation
weiterer MalRnahmen erfolgen wird und ihnen schon vorab klar ist, dass nicht die alleinige Um-
setzung dieser MaRRnahme das Land Somalia retten kann. Dennoch handelt es sich erst einmal
um kurzlebige Ansatze, denn die Konsequenzen, die diese MaRnahme mit sich bringen wiirde,
werden nicht benannt und das Ausfischen ist sicherlich auch eine Ursache die zu der Situation
des gescheiterten Staates Somalias beitragt, jedoch nicht die einzige und moglicherweise stellt
diese Eingriffsmoglichkeit auch nicht den effektivsten Handlungseingriff in das System, vor al-
lem gegen die Piraten und die Terrorgruppen dar. Positiv zu erwdhnen ist ebenfalls, dass die
Probanden den Vorschlag reflektieren, nur noch in Deutschland zu fischen und schnell merken,
dass sie selbst in ihrem Kaufverhalten Wert darauf legen, moglichst billig Fisch zu kaufen. Die
Konsequenzen, ein folgender Preisanstieg, konnen die Probanden weiterhin benennen. Trotz
des ersten Ansatzes einer kurzlebigen Losungsstrategie scheint die Gruppe Uber eine Reflexi-
ons- und Argumentationskompetenz zu verfligen, mit Hilfe derer sie die Thematik umfassend
erfassen und analysieren konnen. Dieser Analyseprozess sollte moglichst zeitintensiv geplant
werden, damit die Probanden liber ausreichend Bearbeitungszeit verfligen und die Aspekte all-
umfassend betrachten kénnen.

R: Deutschland hért auf Fische zu klauen. Deutschland bleibt beim legalen
Fischland.

M: lpas stimmt. Deutschland sollte beim legalen Fischen bleiben und man

sollte die Hintermdnner, die- man sollte die Hintermd&nner ausheben

Abb. 162| Transkript 08b/3 256-257

Auch in diesem Beispiel findet die strategische Anwendung der kurzlebigen Losungsméglichkei-
ten die Positionierung in der Entwicklung von Eingriffsmoglichkeiten und es wird wiederum die
Uberfischung Deutschlands als erste MaRnahme zur Verbesserung der Stabilitit Somalias an-
gesprochen. Auch hier werden keinerlei Konsequenzen reflektiert, allerdings folgt die Ergan-
zung, dass auch die Hintermanner ausgeschaltet werden sollten. Dies deutet daraufhin, dass
der Untersuchungsgruppe klar ist, dass mehrere Ansatze fiir Eingriffsmoglichkeiten entwickelt
werden miissen, um dem Staat zu helfen.

Systemkompetenzniveau der Stufe 0:

R: Ja dann nicht mehr fischen.

247



6| Ergebnisse

(.)

Y: Bitte?

R: Da nicht mehr fischen, denen das ganze Essen wegnehmen, sag ich jetzt
mal.

(3)

M: Ja und denen-

Y: liier soll da nicht mehr fischen?

(.)

R: Ja alle (.) die da halt immer Fische gefangen haben (.) Deutsche und so.

Abb. 163| Transkript 07-3/1 510-518

Dieses Beispiel stellt einen Gegensatz zu dem ersten Ausschnitt dar, denn hier wird lediglich
ausgesagt, dass vor Somalia nicht mehr gefischt werden soll, ,denen [nicht] das ganze Essen
weg[genommen]“ werden soll. Demnach scheint es, als sdhe die Gruppe die schlechte Lage des
Staates vor allem darin, dass die Menschen dort hungern, die zentralen Aspekte der Piraterie,
der Biirgerkriege und der Terrorgruppen werden auRer Acht gelassen. Fiir einen minimalen
Blickwinkel spricht gleichzeitig, dass die Probanden nicht genau benennen kdénnen, wer nicht
mehr vor Somalia fischen soll. Demnach scheint es der Fall zu sein, dass sie das System ,Piraterie
vor Somalia‘ nicht in seiner Komplexitat erfassen konnten und die Inhalte fiir sie moglicher-
weise zu unkonkret waren oder zu zahlreich.

Y: Und welche Akteure kénnten da eingreifen um in Somalia zu helfen?
M: Ehh. (2) Wie nennt man das?(2) Das wenn man sowas im Fernsehen. (6) Wie
heiBen die denn?
Ja, wer wer denn?
Ei, diese (3) diese Hilfsgruppe da. Mensch.
UNICEF oder was? Oder meinste was-
LJa, so um den Dreh sowas.

Okay die kénnten helfen-

Lso Menschenhelfer.
Achso wie wie-

LMhm was sollen die machen dann?

R KW ER X W™

Ei, die kénnen die vielleicht koénnen die vielleicht ein Unterschlupf oder
sowas bauen oder einfach aus so einer Krise vielleicht raushelfen. Also
vielleicht kénnen die da irgendwas bezwecken. Vielleicht das an- eh- auf
jeden Fall ein bisschen mehr machen als die Afrikaner jetzt schon machen

kénnen. Also die kdnnen ja nicht so viel machen. Kdnnen sich ja eigentlich

nur angreifen lassen.

Abb. 164| Transkript 09/3 32-42

Der erste Ansatz, dass UNICEF in Somalia eingreifen und die Menschen vor Ort unterstitzen
konnte ist gar nicht so verkehrt, aber stellt ebenfalls nur eine kurzlebige Losungsmoglichkeit
dar, denn UNICEF kann nicht dauerhaft vor Ort bleiben und die Menschen vor den Piraten, den
Blirgerkriegen und den Terrorgruppen beschiitzen. Der folgende Ansatz, dass die ,Menschhel-
fer” einen ,Unterschlupf oder sowas bauen” kénnten zeugt davon, dass die Probanden das
Ausmald dieser Krise gar nicht erfassen konnten. Mit der Aussage ,Vielleicht das an- eh- auf
jeden Fall ein bisschen mehr machen als die Afrikaner jetzt schon machen kénnen. Also die
konnen ja nicht so viel machen. Kénnen sich ja eigentlich nur angreifen lassen” veranschauli-
chen die Probanden, dass die Afrikaner ganz arme Menschen sind und nicht fir das eigene
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Wohl sorgen kénnen, sodass sie selbst als Demokraten eines sozialen Staates genau in diesem
sozialen Bereich ansetzen und sich um das Wohl der Birger kimmern mochten, ohne zu mer-
ken, dass vorab noch einige andere Stellschrauben gedreht werden mussen.

Insgesamt ist zu beobachten, dass die kurzlebigen Losungsansatze meistens bei dem Punkt der
Uberfischung durch Deutschland ansetzen, was vermeintlich darauf zuriickzufiihren ist, dass
sich die Probanden vor allem mit diesem Punkt, in Folge der Verortung der Ich-Karte, identifi-
zieren konnen und sich als ,bdsen Fischdieb” aus dem System herausnehmen wollen, da sie
den Menschen vor Ort nichts schlechtes wollen, erst Recht nicht deren Essen klauen.

6.2.10 Considers short-term, long-term and unintended consequences of actions
and Pays attention to accumulations and their rates to change

6.2.10.1 Hierarchisierung von Losungsansatzen

Bei der Hierarchisierung von Losungsansatzen geht es darum, dass die Probanden bei der
selbststandigen Entwicklung von HandlungsmalRnahmen mehrere Ansatze in Betracht ziehen
und diese in einer Reihenfolge, Hierarchie anordnen. Eingesetzt wurde diese Kategorie in vier
Untersuchungsgruppen, davon in beiden Gruppen mit dem Systemkompetenzniveau der Stufe
2 und zwei Gruppen mit dem Kompetenzniveau der Stufe O.

Systemkompetenzniveau der Stufe 2:

R: LIch wiirde sagen die erste MaBnahme wire kein illegales Ausfischen der

Fischgebiete vor Somalia-

Abb. 165| Transkript 06/1 426

Dieser Ausschnitt verdeutlicht bereits zu Beginn des gruppeninternen Austausches, dass die
Probanden versuchen eine Reihenfolge der Durchfiihrung reglementierender Mallnahmen
festzuhalten, die die Situation Somalias verbessern konnen.

L: Wenn zuerst &hm wenn zuerst der Terror eingedé&mmt wird, dann brauchen
die ja eigentlich gar keine, also dann verlieren die Hintermdnner ja ei-
gentlich sowieso die Tatigkeit, weil wenn die ja keine Waffen und ah keine
Waffen mehr brauchen, weil es nicht mehr da ist, dann brauchen die das ja
auch nicht mehr. {/zeigt auf K11}/

M: Ljaja. Ja.

M: Ja. Und die koénnten auch als Letztes, wenn da tatsdchlich ein Staat
aufgebaut ist, konnte der Staat das auch selbst strafverfolgen.

L: Ja. (2)

M: Ahm, es sei denn, sie haben sich bis dahin nach Rio abgesetzt, aber das
ist.

R: Also so gesehen zuerst Terrorbekampfung und danach den Staat.

M: LAlso zuerst zuerst Terrorbekampfung, dann den Staat aufbauen, damit
der Staat sich wieder damit der Staat dhm sich, um die Hintermdnner kimmern
kann. Aber bevor sich der Staat, also wahrend der Staat dann einigermaRen
am Regenerieren ist, kann der deutsche Staat bei sich zuhause machen -

eigentlich kann das parallel laufen, weil das zwel getrennte Lander sind.

Einmal muss man sich dafiir sorgen, dass es ah (.) Somalia wieder besser geht
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und einmal misste man dafir sorgen, dass die deutschen Fischer aus den
somalischen Gewd&ssern raushalten.
Abb. 166]| Transkript 08b/3 301-307

Systemkompetenzniveau der Stufe 0:

Im folgenden Beispiel stellen die Probanden eigenstandig eine Reihenfolge der selbststandig
formulierten Eingriffsmdglichkeiten auf. Dabei fallt auf, dass sie im Gegensatz zur vorherig dar-
gestellten Gruppe, nicht nur die Malnahmen benennen, sondern auch daruber diskutieren,
inwiefern welche Folgen oder Konsequenzen mit der Umsetzung einhergehen wiirden und mit
welcher Losungsmoglichkeit wiederum darauf reagiert werden kdnnte. Es findet demnach eine
Erh6hung der Eigenkomplexitat statt, ohne die Untersuchungsgruppe zu lenken. Zudem behal-
ten sie den Blick auf das gesamte komplexe System und versuchen alle Faktoren beiihren Uber-
legungen zu beachten und diese im Entwicklungsprozess zu integrieren.

M: Die Terroristen bekdmpfen
(.)
Y: Und wie konnte man das machen?

(.)

M: Also (.) Zum Beispiel Deutschland oder andere Lander koénnen Soldaten
dahin schicken (.) um die zu bekdmpfen.

Y: Dass die da so ein bisschen fiir Ordnung und Regeln sorgen(.) oder (.)
ja.

(3)

R: Und denen auch ma, sag ich jetzt ma, Essen oder so, also Nahrung, zu-
kommen. Dass die auch was essen konnen.

-)

Die Menschen in Somalia?

Ja.

oK~

(.)

L: Ja also mehr Handelswege damit die halt mehr Essen bekommen.

(3)

R: Und die Handelsschiffe auch bewaffnen.

(2)

Y: Was?

R: Die Handelsschiffe auch bewaffnen, weil sonst werden die immer wieder

ausgeraubt.
(.)
Y: Okay (.) Ja (.) noch weitere Ideen? (4) Wie man da eingreifen kdénnte?
Bitte?

(6)

R: Prasidenten einfiithren @(.)@
Y

R

Prasidenten dahin fihren.

—

)

Y: Und was soll der dann machen?

R: Ja alles regeln, also wenn alles wieder (.) die ganzen Terroristen und
so weg sind, dann wird da- damit es da wieder Regeln gibt.

(3)

250



6| Ergebnisse

Y: Also dass es sowas auch wie n richtiges (.)System da herrschen soll,
auch politisch?

(.)

R: Mhm ja.

Abb. 167]| Transkript 07-3/1 523-553

Dieses Transkriptbeispiel veranschaulicht ebenfalls die Hierarchisierung von Losungsmoglich-
keiten, indem die Probanden mehrere Ansatze formulieren, mit welchen in das System einge-
griffen werden und die Lage vor Ort verbessert werden kdnnte. Kritisch zu betrachten ist bei
diesem Beispiel allerdings, dass zum einen keine eigene Reihenfolge hergestellt wird, indem sie
diese explizit benennen mit ,,die erste Mallnahme ware, daraufhin folgt die zweite MaRnahme*”
und so weiter und auf der anderen Seite, dass die aufnehmende Person recht viel in das Ge-
schehen eingreift und die Probanden dadurch moglicherweise lenkt. Um die Hierarchisierung
von Losungsansatzen zu starken, kénnte die Formulierung in die Aufgabenstellung aufgenom-
men werden, dass die Schiiler die eigens entwickelten Eingriffsmoglichkeiten begriindet in ei-
ner Reihenfolge anordnen sollen. Eine Erh6hung der Eigenkomplexitat kann geférdert werden,
indem die Schiler weiterhin dazu aufgefordert werden, die mit den entwickelten Malnahmen
einhergehenden Ursachen und Folgen zu betrachten.

6.2.10.2 Losungsansatze mit kurzfristigen Konsequenzen

Die Idee hinter der Ausformulierung der Kategorien zu den Losungsmoglichkeiten in Verbund
mit den Zeithorizonten als Basiskonzepte entstammt zum einen aus den Videoaufzeichnungen
und der gestellten Aufgabenstellung, dass die Probanden eigene MaRnahmen entwickeln sol-
len, um in das System einzugreifen und zum anderen konnte diese Strategie mit Hilfe der be-
reits in Kapitel 3.1.7.2 konkretisiert werden, sodass eine moglichst objektive Zuordnung der
Codes stattfinden kann, indem die theoretisch benannten Losungsansatze in den Codierleitfa-
den aufgenommen wurden. Bei dieser Strategie der Losungsmoglichkeiten mit kurzfristigen
Konsequenzen sollen die Probanden die Grenzen von Losungsansatzen erkennen und den Ein-
fluss von kurzfristigen Zeitverzogerungen erkennen. Dazu zahlen beispielweise das Ausfischen
vor Somalia, die MalRnahme die Handelsschiffe mit Waffen und Sicherheitspersonal auszustat-
ten oder das Einfiihren von Sicherheitsmalinahmen in Folge von Spendengeldern. Diese Stra-
tegie wurde einmalig in einer Untersuchungsgruppe mit dem Systemkompetenzniveau 0 ein-
gesetzt.

Systemkompetenzniveau der Stufe 0:

R: Und die Handelsschiffe auch bewaffnen.
(2)
Y: Was?

R: Die Handelsschiffe auch bewaffnen, weil sonst werden die immer wieder

ausgeraubt.
Abb. 168| Transkript 07-3/1 537-540

Die hier benannte Ausstattung der Handelsschiffe mit Waffen waére eine kurzfristige MaR-
nahme, da dies einerseits keinen Dauerzustand darstellen wiirde, weil es vor allem sehr kos-
tenintensiv ware und andererseits nur eine kleine Ursache angehen wiirde und andere Aspekte,
die vor allem innerhalb des Landes geschehen nicht beachten wiirde. Dennoch zeigt die Unter-
suchungsgruppe, dass sie angemessene MaBnahmen entwickeln kann.
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L: also ich wér erstmal flir (.) Geld weil ohne Geld geht ja eigentlich
gar nichts, ohne Geld gibt's keine: (.) gentgenden Sicherheitskrafte fi:r
die Terroranschldge (.) fiir die Pira- fiir die (.) Piraterie (.) das die

M: (@Piraterie(

L: Jja war doch richtig (.) jeden Fall (.) damit die (.) ganzen (.) ille-
galen Dinger erstmal abgeschafft werden dafiir muss erstmal Geld her, damit
(.) die den SicherheitsmaBnahmen eintr- (2) damit die geniigend Sicher-
heitsvorkehrungen treffen kdénnen (.) joa (.) und dann

Y Wer soll das Geld bringen?

L Das 1is die Frage

R: Ja wir Blirger hier in Deutschland

M Wie?

R: Eigentlich ja nich aber kénnte man ja (?) (.) es gibt ja viele Men-
schen die halt spenden und (2) trotzdem sollte die Regierung sein (.) die
sich (.) genau wie zum Beispiel in Griechenland sich Geld leiht (.) um was
(.) Arbeitsplatze zu schaffen, um (2) alles zu schaffen, dann am Ende (.)
die die Wirtschaft wieder (.) bisschen steigt

Y: Okay (.) und wenn jetzt gespendet wird, dann is das Geld ja auch ir-

gendwann leer

R: irgendwann is es leer ja sicher
Abb. 169]| Transkript 10/3 172-181

In diesem Beispiel treffen die Probanden die Uberlegung, dass Spendengelder fiir die Einrich-
tung von Sicherheitsvorkehrungen eingesetzt werden kénnten, damit die ,illegalen Dinger erst-
mal abgeschafft werden”. lhnen ist bewusst, dass das Land Geld fiir die Umsetzung von Hand-
lungsmoglichkeiten braucht, sie merken auch sofort die Konsequenz, dass Geld alleine nicht
ausreicht um dem Staat wieder auf die Beine zu helfen und das es sich lediglich um einen kurz-
fristigen Eingriff handeln wiirde. Daher schwenken sie schnell auf die Losungsmdglichkeit um,
mit dem Geld die Terroristen und die Piraten zu bekdmpfen, um darauf aufbauend langerfris-
tige MaBnahmen, wie die Implementierung einer Regierung und die Schaffung von Arbeitsplat-
zen, entwickeln zu kénnen. Ihnen wird die kurzfristig folgende Grenze ihrer urspriinglich for-
mulierten Losungsmoglichkeit bewusst und die Probanden kdnnen dementsprechend in einem
gewissen Rahmen agieren und weitere Losungsansatze preisgeben. Dennoch fallt auf, dass nur
ein kleiner Teil des komplexen Systems beachtet wird.

6.2.10.3 Losungsansatze mit mittelfristigen Konsequenzen

Die Losungsmoglichkeiten mit der Beachtung mittelfristiger Konsequenzen zeichnen sich unter
anderem darin ab, dass die Losegelder der gekidnappten Schiffe mit lokalen Entwicklungsauf-
tragen verbunden werden sollen oder beispielsweise Spendengelder in die Entwicklung des
Landes investiert werden. Die Anwendung dieser Kategorie fand in einer Gruppe mit dem Sys-
temkompetenzniveau der Stufe O statt.

Systemkompetenzniveau der Stufe 0:

R: irgendwann is es leer ja sicher

Y: und wie kann man das machen, dass das
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R: 1Indem man das gespendete Geld vielleicht fiur (2) Fabriken (?) man kann
ja nich so viel Geld spenden um eine riesen Fabrik aufzubauen wo (2) Men-
schen arbeiten koénnen ich finde man (.) das die Landwirtschaft mehr Geld
bekommen fiir ihre Milchpreise wie hier in Deutschland die Milchpreisen (?)
und (2) ja (.) das die Landwirtschaft halt viel bekommt (.) viel mehr be-
kommen, dass die ihre Familie erndhren kodnnen, die Kinder zur Schule kon-
nen, sich bilden kénnen vielleicht in die GroRstddte gehen kénnen, dort

arbeiten konnen

L: Aber ohne (.) Sicherheitspersonal

Y: LaAber dann bleibt das Problem in Somalia

R: Ja klar das bleibt in Somalia

L: Aber ohne die SicherheitsmaRnahmen

R: LBrauch man nichts mehr (zu reden)

L: Ohne die SicherheitsmaBnahmen bringt das aber nix

M: Lienn die sich (wehren)kénnen das sie

R: Eben

L: Jja dann (.) denk ich mal wird ja (3) (abgezogen) a:h is halt (.) zu

schwere Frage (?)

M: Missen die sich Geld leihen um Arbeitsplatze zu schaffen und das Geld
wieder reinbekommen und

Haben wir auch ein Telefonjoker?

@(.)e

Leider nicht

Publikumsjoker (?)

Was is wenn wir keine richtige Antwort darauf haben

< B W < W -

Vielleicht sagt ihr ja (.) ja einer von euch hat schon ne gute Idee
und der andere kann das vielleicht weiterentwickelnd

L: Also

M: Ja das die einfach sich das im: keine Ahnung Land dem Geld leiht oder
halt mit den Spenden

R: lpaar Milliarden

M: Das sie Arbeitsplatze schaffen kénnen (.) und die das (.) Geld dann
damit wieder rausbekommen

L: @(.)a@

M: Was?

L: Aber da muss ja erstmal Ordnung geschafft werden wiird ich sagen ne

Ja dann (.) (?)

Wer soll da Ordnung schaffen?

Die Ordnung soll eigentlich die Regierung machen, das die

M

Y

M: Konnen die selber machen

R

L Die ham aber kein Geld daflr
R

lWir sind ja nich dafiir- ja klar aber wir sind ja nich dafiir

=

Lkriegen ja Geld

Abb. 170| Transkript 10/3 181-213
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Bei der Entwicklung von Losungsmaglichkeiten, um in das System Somalias einzugreifen schlagt
die Gruppe vor, Fabriken aus Spendengeldern aufzubauen, um den Unterhalt der Familien zu
sichern, sodass diese sich unabhangig erndhren konnen und eine Bildung der Kinder ermdglicht
werden kann. Die mittelfristigen Konsequenzen dieses Aufbaus kénnen die Probanden teil-
weise formulieren, es fallt ihnen jedoch schwer, das Drumherum zu beachten und den Blick
aufs Ganze zu behalten, sodass entsprechend die Diskussion auftritt, dass die ganze Investition
ohne die Umsetzung von Sicherheitsmallnahmen nichts bringt. Dieser Punkt wird jedoch
schnell abgetan, vermutlich, da sie keine weiteren Ideen haben oder neue Ansatze formulieren
koénnen, die zur Umsetzung der SicherheitsmaBnahmen beitragen konnten. Die Nachfrage nach
dem , Telefonjoker” scheint dies zu bestatigen, ebenso wie der weitere Verlauf, der sich wieder
nur auf den kleinen Ausschnitt beschrankt, in irgendeiner Art und Weise Arbeitsplatze zu schaf-
fen, auch wenn noch einmal erwahnt wird, dass eine Regierung geschaffen werden sollte. Auch
hier sollte gezielt eine Férderung dahingehend erfolgen, dass die Schiiler darin geschult wer-
den, ihren Blick auf das gesamte System zu erweitern und sie direkt versuchen sollen mogliche
Folgen und Konsequenzen der beschriebenen Eingriffsmoglichkeiten zu beachten. Zur Imple-
mentierung dieser Kategorie kdnnten erst einmal nur zwei Mallnahmen herausgegriffen und
seitens der Schiler versucht werden, deren Konsequenzen darzustellen und zu begriinden in-
wiefern es sich dabei um mittelfristige Konsequenzen handelt.

6.2.10.4 Losungsansatze mit langfristigen Konsequenzen

Bei dieser Kategorie erkennen die Probanden die Grenzen ihrer eigens entwickelten Eingriffs-
moglichkeiten und beachten den Einfluss von langfristigen Zeitverzogerungen sowie die aus
den Losungsstrategien folgenden Konsequenzen. Der Einsatz der Formulierung von Losungsan-
satzen unter der Beachtung langfristiger Konsequenzen findet in einer der beiden Gruppen mit
dem Systemkompetenzniveau der Stufe 2 statt.

Systemkompetenzniveau der Stufe 2:

L: Laber was machen wir dann &hm {/zeigt auf K2}/

M: Wegen der Trocken-, wegen der Trockenheit?

L: ja, das ist ja auch ein ziemlich groBer Teil dafiir, dass es so ah, also
dass sie so wenig zu essen haben.

M: Ahm, vielleicht eine verbessere Wasserversorgung, so Feldbewidsserung
und so. Aber ich weil nicht, ist das- das ist ja indischer Ozean, ist das
salzig? Ist das Salzwasser? Das miisste doch Salzwasser sein, ist ja Ozean.
Dann misste man ja eigentlich eine Salz-raus-Dings, wie heiBt das?

R: Einfach so eine Anlage.

M: Ja, so ne Anlage, dass die dass die das - dass die ihre Felder bewas-
sern kénnen, dass die Rinder nicht mehr alle sterben und dass die Land-

wirtschaft wieder funktioniert, weil die macht ja 60 Prozent der Leute

aus.
R: Ja.
M: Ja.
L: Mhm.

Abb. 171| Transkript 08b/3 262-270
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Da die Gruppe auch auf die wirtschaftliche Situation des Landes einwirken und die Landwirt-
schaft starken mochte, riickt das Thema Bewasserung in den Fokus. Deutlich klar ist fir sie,
dass die Bewdsserung nicht wie in Deutschland erfolgen kann, sondern sie eine Strategie ent-
wickeln missen, wie eine Feldbewdasserung aussehen konnte. Daraufhin erfolgt der Vorschlag
eine Salzentwasserungsanlage zu bauen. Die Konsequenzen der enormen Kosten fiir diese An-
lage wird auller Acht gelassen, die langfristigen Konsequenzen des Einsatzes einer solchen An-
lage spiegelt sich in der folgenden Aussage wieder: ,Ja, so ne Anlage, dass die dass die das -
dass die ihre Felder bewassern kdnnen, dass die Rinder nicht mehr alle sterben und dass die
Landwirtschaft wieder funktioniert, weil die macht ja 60 Prozent der Leute aus”. Die Gruppe
hat in diesem Fall einen Aspekt, namlich die Bekampfung der Trockenheit, in den Fokus genom-
men und einen langfristigen Losungsansatz entwickelt. Flir die schwachen Gruppen konnte ge-
gebenenfalls ein Aspekt vorgegeben werden, den sie behandeln sollen. Man kann es auch so
machen, dass alle Gruppen in der Klasse einzelne Sub-Kategorien bekommen, zu denen sie L6-
sungsmoglichkeiten entwickeln und die Konsequenzen erfassen sollen und am Ende werden im
Plenum alle Ideen zu jeder Einheit zu einer groRen MaRnahme zusammengefligt, wobei ver-
mutlich ersichtlich wird, dass sich die MaBnahmen gegenseitig bedingen und daraus wiederum
ein kleines System entsteht.

M: Und die Frage ist, was machen wir mit den Hintermd@nnern, weil der Staat
ist ja auBen vor. Der ist ja nicht mehr da, ansonsten wiirde ich sagen, man
setzt ein Polizeikommando drauf an und dann funktioniert das.

L: ja, aber das Polizeidings h&ngt ja mit dem Staat zusammen.

M: LJaja. Ja, genau das meine ich ja. Der ist ja auBen vor.

M: Ah, die Fr- Da das miisste man eigentlich theoretisch &h wie heiBen die?
Wer war das mit den Truppen mit dem?

R: Die UNO? mit Truppen?

M: Ich weiB es nicht mehr.

L: Ich auch nicht.

R: Waren es nicht das die einschalten kdénnen, wenn es in einem Staat ext-
reme Dinge tuen. Das war mit UNO, alles klar. Achja, das war der Text von
UNO.

M: Lgaja. Ja. Also wir sagen zum einen- oder war das doch NATO

R: Nein, das war UNO, der Text.

M: Okay gut, wir sagen. Also einmal die UNO, dass die Hintermdnner ausge-

schaltet werden, dass die.

R: lLAusgeschaltet. @(.)@

M: Ja, gehst hin, haust du denen in die Fresse, wundervoll. @(.)Q@

L: @(.)@ Nein, hort auf dariber Scherze zu machen.

R: @(.)@

M: Warum? Ja. Also die Hintermanner missen aus den Verkehr gezogen werden,

damit der Terror und der Blirgerkrieg sich nicht mehr so- legt das doch
einfach dahin.

R: Nein, ich habe (es jetzt einfach an).

M: Ahm, dass der dass der Terror eingedidmmt wird. Die NATO, dass der Terror

eingeddmmt wird und die deutsche Regierung, dass die Menschen da nicht

einfach fischen, ohne dass sie das diirfen.
Abb. 172| Transkript 08b/3 280-297
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Nachdem die Losungsmoglichkeit zur Thematik Landwirtschaft und Trockenheit abgeschlossen
wurde, befasst sich die Gruppe systematisch mit einem weiteren Aspekt, den Hintermannern.
Auch hier findet eine rege gruppeninterne Diskussion statt, dass eigentlich ein Polizeikom-
mando eingesetzt werden miisse, welches gegen die Hintermanner vorgeht, dies jedoch nicht
moglich sei, da dies mit der Lenkung des Staates verbunden ware, was unmdéglich ist, da es
derzeit keine Regierung gibt. Sie versuchen erst endogene Moglichkeiten zu erfassen, beachten
aber mogliche Konsequenzen und gehen im weiteren Verlauf lGber die Entwicklung exogener
Handlungsstrategien an die Systematik heran, indem sie vorschlagen, dass die UNO eingeschal-
tet werden und die Hintermanner mit Soldaten bekampfen solle. Damit ginge nach dem Plan
der Untersuchungsgruppe einher, dass der Terror eingedammt wird, sodass eine Grundlage fiir
die Bildung eines Staates erfolgen kann. Die Gruppe versucht den Uberblick auf mégliche Aus-
wirkungen ihrer eigens entwickelten Strategien zu behalten und mdéglichen Konsequenzen ent-
gegenzuwirken. Insgesamt scheint es, dass die Gruppen Schwierigkeiten damit haben, Ein-
griffsmoglichkeiten zu entwickeln und erst recht damit, diese zu reflektieren.

6.2.11 Separates relevant and irrelevant informations

6.2.11.1 Irrelevante Informationen

Zur Erhohung der Komplexitat des Mysterys ,Piraterie vor Somalia‘ wurden irrelevante Infor-
mationen in das System integriert. Der Umgang mit diesen irrelevanten Informationen, welche
fur die Bearbeitung des Systemverstandnisses eine untergeordnete bis keine Rolle spielen,
stellt eine weitere Strategie bei der Arbeit mit dem Mystery dar. Diese wurde einmal in einer
Gruppe mit dem Systemkompetenzniveau der Stufe 2 angewendet.

Systemkompetenzniveau der Stufe 2:

M: Ja. Oder wir machen das hier noch ein kleines Stilickchen runter, weil
das ist so mit dem Strom, das liegt auch noch daran, dass sie kein Geld

haben. oder? {/verschiebt K13 und K25 etwas nach unten}/

R: Ja, was was steht denn da genau?

M: Ich weiB es nicht

L: Lsh da entstehen (Millionen) Kilowatt ( )

R: Und Stromverbrauch

M: Ich glaube, dass das eher so. Das ist so ein einzelnes Dings, deswegen
hab ich hab da so ein {/deutet auf die Unterbrechung der mittleren Sadule}/
R: LDas hangt schon zusammen, aber das ist so ein kleines. Ja. Ja

M Okay

R: Okay (.)

Abb. 173| Transkript 08b/1 346-354

In diesem Ausschnitt wird versucht die Karte zum allgemeinen Stromverbrauch in das System
zu integrieren. Sie weisen dabei darauf hin, dass es ,,s0 ein einzelnen Dings” und kdnnen diese
Information nicht in Einklang zum restlichen System bringen. Daher wird die Entscheidung ge-
troffen dieses Informationskartchen zwar der mittleren Sdule mit den Inhalten zu ,,Staat und
Wirtschaft” zuzuordnen, jedoch eine Unterbrechung dieses Sub-Systems zu veranschaulichen,
welches vermutlich verdeutlichen soll, dass es sich bei den untergeordneten Kartchen um we-
niger relevante Informationen handelt. Dabei wird die Unterbrechung so gekennzeichnet, dass
dieses Sub-Sub-System eine eigene Umrandung in Form eines Kastens bekommt. Zum einen
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findet hier eine sprachliche Differenzierung statt und zum anderen wird das Ganze auch visuell
dargestellt. Demnach scheint die Gruppe in der Lage zu sein, relevante von irrelevanten Infor-
mationen selektieren zu kénnen.

M: Ich habe keine Ahnung, was das soll. @(.)@

R: Ha, was?

M: Ich habe keine Ahnung was das mit dem Erddl und der Steinkohle damit
mit dem ganzen Piratenkram zusammenhangt.

R: Das ist ja. Das ist ja nicht Piratenkram.{/zeigt auf die mittlere
Sdule}/ Da ist doch Piratenkram.

L: Ja.

M: Okay, das-

R: ldas ist doch Wirtschaft und das ist Erdél Energie und Energie brauch
Menschen und Menschen

M: Verstanden.

R: Gut gemacht.

Abb. 174| Transkript 08b/3 5-13

Des Weiteren kann auch die Karte mit den Informationen zum Thema Erdol ausgesondert wer-
den. Mit den AuBerungen ,Ich habe keine Ahnung was das soll“ und ,Ich habe keine Ahnung
was das mit dem Erd6l und der Steinkohle damit mit dem ganzen Piratenkram zusammen-
hangt” verbalisieren die Probanden, dass sie Uber diese Informationen gestolpert sind und
keine eindeutige Relevanz in dem Vorkommen dieser sehen. Dies zeugt davon, dass die Gruppe
die vorgegebenen Informationen hinterfragt und nicht alles was ihnen vorgelegt wird bedin-
gungslos hinnimmt und als wichtig erachtet.

6.2.12 Uses possibilities of visualization and illustration for a better recording of the
system

6.2.12.1 Darstellungsform

Die Strategie der Darstellungsformen kommt bei der Bearbeitung des Mysterys zum Einsatz,
indem unterschiedliche Moglichkeiten der Strukturierung eingesetzt werden, welche die Ver-
anschaulichung des Unterrichtsgegenstandes verdeutlichen sollen. Von den acht Gruppen
taucht diese Strategie in einer Untersuchungsgruppe mit dem Kompetenzniveau der Stufe 2
auf und ebenfalls in einer Gruppe mit dem Systemkompetenzniveau der Stufe O.

Systemkompetenzniveau der Stufe 2:

M: Lia okay (.) A:hm (.) Dann kénnen wir das mit, Somalia wird als ge-
scheiteter Staat, konnen wir das als Oberdings nehmen und koénnte so mit
den (.) das mit den Terrorgruppen und das mit den- {/gestikuliert die

Standorte der K12 und die dazugehdrigen Pfeilbeziehungen}/

R: Lso ein Baumdiagramm?
L: Lgaja {/legt K12 in die Mitte des Plakates}/
M: Ljaja (4)

Abb. 175]| Transkript 08b/1 137-140
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Bei der Aushandlung der Verortung der Informationskartchen innerhalb der Gruppe, kommt es
zu dem Einsatz von Darstellungsformen. Zum einen werden die Karten nach Ober- und Unter-
kategorien sortiert und zum anderen kommt der Vorschlag auf, ein Baumdiagramm zu erstel-
len. Der Vorschlag eine solche Darstellungsform bei der Bearbeitung mit dem Mystery einzu-
setzen basiert vermutlich darauf, dass es ihnen einerseits hilft, die Informationen zu strukturie-
ren und sie andererseits ein Schema haben, nachdem sie alle Punkte abarbeiten kbnnen, ohne
etwas zu vergessen. Die Gruppe nutzt in diesem Fall bereits bekannte Darstellungsformen oder
Methoden, um neue Inhalte zu verkniipfen. Dies kann eine Form der Sicherheit sein, ein bereits
bekanntes Vorgehen einzusetzen, mit Hilfe dessen die Verortung und Verkniipfung der Infor-
mationskartchen begriindet werden kann.

R: Llein extra Siulending

M: kann man dann so so nen so ne geschweifte Klammer dingens. Das ist das
Abb. 176]| Transkript 08b/ 251-252

Weiterhin kommt in der Untersuchungsgruppe die Sprache von Saulen und geschweiften Klam-
mern auf, welche ebenfalls unterschiedliche Varianten der Darstellung reprasentieren. Unter-
schiedliche Sub-Themen werden in Form von Saulen angeordnet, diese Strategie dient dazu,
die Ubersichtlichkeit der Themen zu gewihrleisten. Die geschweifte Klammer wird von der ein-
zelnen Karte ,,Vor Somalia verlaufen wichtige Schiffsstrecken fiir den Welthandel zwischen Eu-
ropa und Asien” zur Sub-Kategorie Piraterie hin eingezeichnet mit der Begriindung, dass
dadurch der Standort der Piraterie beginstigt wird. Anstatt jeweils einzelne Pfeile zu ziehen,
hat sich die Gruppe dazu entschlossen diese Reprasentationsform einzusetzen, welche deutlich
Ubersichtlicher ist, als zehn Einzelverbindungen.

R: Diese Wella. Orgh. (2) Ah. (.) Oh, das Terrorkastchen ist schwarz, wir
haben die Farben gut ausgewdhlt.
Abb. 177| Transkript 08b/2 257

‘M: Lund der Fischfang ist blau.
Abb. 178| Transkript 08b/2 261

Auch die Farbwahl als Darstellungsform spielt in dieser Aufzeichnung eine Rolle, indem diese
passend ihrer Bedeutung eingesetzt werden. Dies zeugt davon, dass die Gruppe Uberlegungen
tatigt, inwiefern welche Reprasentationsmittel welche Aussagen visualisieren und betonen
konnen. Schwarz als die dunkle Farbe, welche mit viel Negativem verbunden ist und oftmals
das Ende oder den Tod bezeichnet, wird fiir die Sub-Kategorie Terror eingesetzte und Blau bei-
spielweise fir den Fischfang. Es geht der Gruppe nicht nur darum, schnell die vorgegeben Auf-
gaben zu l6sen, sondern vielmehr darum, wie sie die L6sung moglichst akkurat und gut erarbei-
ten kénnen.

M: Haben wir alle inneren Kastchenverbindungen mit derselben Farbe und
alle duberen Ké&stchen verbinden wir mit rot.

L: Jo.

Abb. 179]| Transkript 08b/2 416-418

Auch die Nutzung der Farben fiir die inneren Kastchenverbindungen und die einer anderen
Farbe fur die duBeren Verbindungen zeugt von Einheitlichkeit und einem schematischen Vor-
gehen.

M: Jo (.) Aber das ist ja auch die Hauptsaule, weil die alles andere be-
einflusst.
L: Okay.
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‘M: Deswegen ist die auch in der Mitte. (5)
Abb. 180]| Transkript 08b/2 128-130

Eine weitere Strategie der Darstellungsformen wird in Form der Verortung der Informationen
angewendet. In diesem Fall wird die mittlere Positionierung der Hauptsaule ,Staat und Wirt-
schaft” auf dem Plakat mit der Zentralitat dieser Inhalte begriindet, indem diese Saule einen
Einfluss auf alle anderen Saulen oder Sub-Kategorien habe. Die Gruppe kann jeden einzelnen
Schritt der Bearbeitungsphase mit dem Einsatz verschiedener Darstellungsformen begriinden.

M: Genau wie das da. {/zeichnet ein Kastchen um K22, K2, K3, K4, K15, Kle6,
K10 und K25, K13}/ (8) Wir miissen unten drunter noch eine Legende machen.
(3)

Abb. 181| Transkript 08b/2 265

Damit ebenfalls AuRenstehende oder die anderen Mitschiiler das erstellte System nachvollzie-
hen kdnnen, entschlielen sie sich weiterhin dazu, eine Legende als Reprasentationsmittel ein-
zusetzen. Mit dieser werden die Sub-Themen betitelt, was einen leichteren Uberblick in das
System ermoglicht.

Systemkompetenzniveau der Stufe 0:

R: Neinneinneinnein, die Pfeile hast du falsch gesetzt. (3)
: Wie soll ich denn (.) Pfeile?

=

R: gehn die, so wie nen Labyrinth eigentlich, aber-
Abb. 182]| Transkript 12/2 66-68

In der gegensatzlichen Gruppe wird die eher zufallig zustande gekommene Struktur mit der
Darstellung eines Labyrinths in Zusammenhang gebracht. Diese Darstellungsform kann aus der
entstandenen Ordnung der Informationskartchen abgeleitet werden. Dennoch muss hier der
Hinweis gegeben werden, dass es sich anstatt eines Labyrinths um eine Reihenkettung handelt.
Die Karten sind von 1-26 in einer Reihenfolge auf dem Plakat angeordnet. Dennoch wurde der
Versuch gestartet, die Ordnungsstruktur auf ein ebenfalls bekanntes System zu tbertragen. Der
Einsatz von Darstellungsmethoden und —Mdoglichkeiten kann in dem Sinne gelibt und verinner-
licht werden, indem die Schiiler entsprechend animiert werden, sich bereits vorab eine mogli-
che Struktur zu Uberlegen, wie ein Ordnungsschema aussehen kénnte. Auch der Hinweis ent-
sprechende Farben oder Stilmittel zu verwenden kann dieses strategische Vorgehen unterstiit-
zen. Gleichzeitig ergibt sich durch eine Schulung der Schiiler hinsichtlich dieses Aspektes der
Vorteil, dass die Ubertragbarkeit auf andere Themen und andere Ficher recht hoch ist und
diese Schemata immer wieder Anwendung finden und den Schiilern eine Unterstiitzung im Um-
gang mit komplexen Informationen bieten.

6.2.12.2 Memory

Bei der Kategorienentwicklung ist aufgefallen, dass drei der sechs Untersuchungsgruppen mit
dem Kompetenzniveau der Stufe 0 ihre Ordnungsstruktur nach der eines klassischen Memorys
ausrichten, was meint, dass immer ein Paar aus zwei Kartchen versucht wird zusammenzufiih-
ren.

Systemkompetenzniveau der Stufe 0:

R: {/legt K23 und K6 zusammen }/
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(8)

M: °Die beiden® {/zeigt auf K22 und K24}/
(4)

R: {/legt K20 zu K6}/

(45)

Abb. 183| Transkript 07-3/1 54-59

Dieser Ausschnitt verdeutlicht, dass die Probanden zu Beginn versuchen das Schema eines klas-
sischen Memorys durchzufiihren, um die Informationskartchen zu ordnen. Nach einer kurzen
Phase erfolgt jedoch ein Umschwung dahingehend, dass sie versuchen eine Rangfolge zu ent-
wickeln, sodass am Ende mehrere lbereinander verlaufende Ketten entstehen. Dieses Vorge-
hen veranschaulicht einen spannenden Arbeitsprozess der sich innerhalb der Gruppe von ganz
allein herauskristallisiert hat. Der bekannte und einfache Weg der Paarbildung wurde fir die
erste Sortierung angewendet, bis die Probanden merken, dass nicht immer nur zwei Kartchen
zusammenpassen, sondern mehrere, sodass sie in Folge dessen versuchen die Karten in einer
Reihenfolge zu sortieren. Sie agieren somit nach dem Prinzip der Sicherheit, indem erst ein be-
kanntes Schema versucht wird anzuwenden. Erfreulich ist, dass sie nicht auf Biegen und Bre-
chen versuchen dieses Schema dauerhaft durchzuziehen, sondern, dass sie sich offen auf diese
neue Methode einlassen und versuchen einen anderen Weg einzunehmen, mit welchem sie
eine Struktur in die Informationsvielfalt bringen kénnen.

M: {/klebt K14 unter K7, schiebt dabei andere Karten zur Seite}/

Y: LDas muss nicht perfekt kleben.

(42)

M: {/klebt K10 unter K14}/

(12)

R: {/klebt K23 links neben K18 und K20 darunter}/
(8)

M: {/verbindet K14 mit K10}/

(8)

L: {/klebt K22 unter K10}/

(13)

R: {/klebt K4 und K15 unter K20, malt Pfeil von K4 zu K15, malt Pfeil von
K23 zu K20}/

M: {/klebt K16 unter K22}/

(17)

M: {/malt Pfeil von K22 zu K16}/

(8)

Abb. 184| Transkript 07-5/1 188-203

In dieser Gruppe ist die Ordnungsstruktur am Ende des Erarbeitungsprozesses gleich der eines
Memorys, da die Probanden meist stillschweigen zwei Informationskartchen zueinander sor-
tiert haben. Dabei ist auffallig, dass zwar versucht wurde, auf eine nicht nachvollziehbare Art
und Weise, Kartchen mit dhnlichen Themen zusammenzufiihren, beispielsweise Erddl und
Stromverbrauch, jedoch keine Verbindungen zwischen den jeweiligen Paaren gezogen werden
konnen, welche die Wechselbeziehungen beschreiben kénnten. Demnach ist davon auszuge-
hen, dass dieses Vorgehen eine gewisse Uberforderung mit der Informationsvielfalt widerspie-
gelt und die Probanden die einzige Moglichkeit, eine Struktur in diese Vielfalt an Informationen
zu bringen, darin sehen, Parchen zu bilden, um méglicherweise die Komplexitat zu reduzieren.
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Auch die Anordnung der Kartchen weist keinerlei Struktur auf, was darauf hindeutet, dass der
Untersuchungsgruppe moglicherweise gar nicht bewusst geworden ist, dass es sich um ver-
schiedene Sub-Bereiche handeln kdnnte, nach denen die Informationen hatten sortiert werden
konnen. Hier ist es notwendig erst einmal ein konkretes Ablaufschema mit den Schiilern zu
entwickeln, nach welchem sie Schritt flr Schritt geleitet vorgehen kénnen, um solch eine Infor-
mationsvielfalt zu bewaltigen. Dafir ist ebenfalls eine Reduzierung der Informationen von Vor-
teil, sodass eine geringe Anzahl und eine entsprechende Anleitung zu einem Erfolgsversprechen
fihren und die Schiiler in ihrer Arbeit motivieren. Das bedeutet, es ist notwendig, sich in kleinen
Schritten voran zu arbeiten und die Schiiler erst einmal an die Hand zu nehmen und durch den
Erarbeitungsprozess zu leiten, bevor sie selbststandig ihr eigenes System erarbeiten kénnen.

6.2.12.3 Knotenpunkt

Der Knotenpunkt gilt als zentraler Ort, an dem wichtige Linien, Leitungen oder Wege zusam-
mentreffen oder sich verzweigen. Die Nutzung dieser Kategorie tritt in den gesamten Untersu-
chungsgruppen einmalig in der Gruppe mit dem Systemkompetenzniveau 2 auf.

Systemkompetenzniveau der Stufe 2:

M: Jo (.) Aber das ist ja auch die Hauptsadule, weil die alles andere be-
einflusst.

L: Okay.

M: Deswegen ist die auch in der Mitte. (5)

Abb. 185]| Transkript 08b/2 128-130

Die benannte Hauptsdule umfasst die Thematik ,Staat und Wirtschaft” als Sub-Kategorie des
gesamten Systems, welche zentral in der Mitte des Plakates verortet wurde und wie die Pro-
banden erldutern ,alles andere beeinflusst”. Demnach kénnen die Systemdenker mit dem Kom-
petenzniveau der Stufe 2 grafische Repradsentationsmittel oder Stilmittel zur Veranschauli-
chung relevanter Verbindungen begriindet einsetzen. Eine Moglichkeit die Knotenpunkte in
den Arbeitsprozess zu integrieren bietet sich darin, diese konkret in der Reflexionsphase anzu-
sprechen und zu hinterfragen. Dabei kann die zentrale Verortung von Kartchen oder gebildeten
Systemen fokussiert werden oder die Nutzung entsprechender Stilmittel, um bestimmte Zu-
sammenhange hervorzuheben.
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6.2.13 Zusammenfassung der kategorienbasierten Auswertung

Im Folgenden erfolgt eine Zusammenfassung der kategorienbasierten Auswertung, sodass die wichtigsten Aspekte noch einmal ibersichtlich ge-
genubergestellt werden konnen und die Komplexitat reduziert und mit einem Blick aufs Ganze dargestellt werden kann. Die Anordnung der Stra-
tegien erfolgt alphabetisch, um einen gezielten Uberblick zu gewéhrleisten. Das (-) bedeutet, dass die Kategorie in den jeweiligen Gruppen nicht
vorgefunden wurde. Zuerst werden die wichtigsten Stichpunkte zu den Maximalfallen erfasst, welche die angewendete Kategorie auszeichnen
und in der Zeile darunter werden die bereits in aus der Ergebnisdarstellung angedeuteten Ansatze zur Forderung fixiert.

Habits/ Oberkategorien

Kategorien

Stufe 2 Stufe O

Seeks to understand the big
picture.

Blick aufs Ganze

Der Blick aufs Ganze zeichnet sich dadurch -
aus, dass die Schiler vor allem bei der Ver-
ortung der Ich-Karte und bei der Entwick-
lung von Eingriffsmoglichkeiten versuchen,
moglichst alle gebildeten Sub-Kategorien
miteinander zu verbinden.

Damit der Blick aufs Ganze gewahrleistet werden kann ist es von grofRer Relevanz, dass die Schiiler in
der Lage sind, die vorgegebenen Informationen gezielt zu strukturieren, indem sie Sub-Systeme bilden
und damit die Komplexitat zum einen erfassen und zum anderen fir sich reduzieren sowie lbersichtlich
gestalten. Die Wirkungsbeziehungen sollten ebenfalls angemessen durch die Schiiler dargestellt wer-
den.

Eine Erweiterung der Blickwinkel kann dahingehend stattfinden, dass die Schiiler dazu aufgefordert
werden, das gescheiterte System mit einem funktionierenden in Vergleich zu setzen und die konstan-
ten Variablen aus dem intakten System zu transferieren, indem teilweise MaBnahmen abgeleitet aber
auch verworfen werden miissen, da nicht jedes System dieselben Elemente, Eigenschaften oder Variab-
len aufweist.

Recognizes that a system’s
structure generates its be-
havior.

Strukturmerkmal

Diese Strategie wird nur in der ersten Mystery-Phase angewendet, in welcher die Probanden Vermu-
tungen auf die Leitfrage aufstellen. Dabei erfolgt die Verknlipfung von strukturellen Merkmalen des
Raumes, um das hohe Piratenaufkommen erklaren zu kénnen.
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Eine Forderung kann hier von Statten laufen, indem die Lehrperson explizit nach Merkmalen fragt, wel-
che die Schiiler aus den vorgegebenen Informationen ziehen kénnen, um die Ursachen und die Wirkun-
gen zu verdeutlichen und damit eine angemessene Antwort auf die Leitfrage formulieren zu kénnen.
Gezielt kann auch eine Schulung bezuglich der Interpretationen von Bildern/ Fotos stattfinden.

Teufelskreislauf ~ Die Aussage der Schiiler ,Im Endeffektist -
alles ein Kreis” deutet daraufhin, dass sie
das gesamte System als Teufelskreis er-
fasst haben. Dies wird auch dadurch unter-
stltzt, dass sie mit der Verortung der Ich-
Karte versuchen Bezug auf alle gebildeten
Sub-Einheiten zu nehmen und die gegen-
seitigen Auswirkungen in Form eines Kreis-
laufes darstellen.
Diese Strategie kommt nur einmalig in den Forschungsgruppen vor und sollte daher im Unterrichtsge-
schehen angesprochen und verdeutlicht werden. Dabei kann es hilfreich sein, erst einmal bei den Schii-
ler nachzufragen, ob sie generell Kreisldaufe in ihren gebildeten Systemen entdecken konnten, bevor die
Lehrperson in das Geschehen eingreift und beispielsweise einen Teufelskreislauf anhand eines Mys-
terys veranschaulicht. Auch hier gilt die Voraussetzung, dass die Schiler bereits vorab in der Lage sein
sollten, eigene Systeme mit Sub-Einheiten zu erstellen und angemessene Verbindungen herstellen zu
kdnnen.
Identifies the circular nature  Monokausales - Das monokausale Denken steht haufig in Verbindung mit
of complex cause and effect  Denken (-) der Kategorie Assoziation, indem einfach die Informatio-

relationships.

nen oder Begriffe von Karte A genutzt werden um Karte B
zu begriinden.

Wenn das monokausale Denken im Fokus der Bearbeitung
steht, sollte eventuell dariiber nachgedacht werden, die
Informationsvielfalt zu verringern und die Schiler zur An-
bahnung erst einmal mit kleinen Systemen arbeiten zu
lassen, sodass der Fokus erst einmal auf der Verknipfung
und Begriindung weniger Informationen liegt.
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Rangfolge

Eine Gruppe nutzt diese Strategie, um in-
nerhalb der gebildeten Sub-Systeme eine
Reihenfolge der Informationskartchen
festzulegen.

Die Strategie der Rangfolge wird hier vor allem dazu ver-

wendet, um die Informationskartchen in einer Kette zu

sortieren.

Generell spricht nichts gegen die Erstellung einer Reihenfolge, jedoch sollte dabei fokussiert werden,
dass eine entsprechende Anordnung der Informationskartchen in einem Aushandlungsprozess begriin-
det durchgefiihrt werden sollte. AuRerdem geht das Ziel mit der Mystery-Methode damit einher, dass
die Schiiler lernen sollen mit komplexen Systemen umzugehen, indem sie diese beschreiben, analysie-
ren und reflektieren. Damit geht auch die Idee einher, dass die Schiiler darin gefordert werden sollen,
die Systeme in ihrer Komplexitat zu erfassen, indem sie entsprechende Wirkungsgeflige nutzen, welche
beispielweise auf eigens erstellten Sub-Systemen basieren. Dafiir ist es grundlegend von Noten, dass
die Schiiler tGber eine entsprechende Sprach- und Argumentationskompetenz verfiigen.

Zirkuldre
Wirkungsbezie-
hungen

Im Rahmen der zirkularen Wirkungsbezie-
hungen versuchen die Schiiler ihre gebil-
deten Sub-Systeme alle miteinander zu
verknipfen. Dabei behalten sie den Blick
auf das gesamte System und versuchen die
Komplexitat zu erfassen.

Eine Forderung kénnte hier darauf basie-
ren, die Schiiler dahingehend aufzufor-
dern, ihre Blickwinkel zu erweitern, indem
sie ihr Vorwissen aktivieren und mogliche
Aspekte in ihr erstelltes System integrieren
und die gebildeten Kreislaufe um diese In-
halte erweitern. .

Fir die Bildung von zirkuldaren Wirkungsbeziehungen ist es
sinnvoll, dass die Schiiler vorab in der Lage sind, Sub-Sys-
teme zu bilden, sodass gewahrleistet werden kann, dass
sie einen Uberblick tiber das gesamte System haben und
dementsprechend versuchen kdnnen diese Einheiten mit-
einander zu verknipfen, um moglicherweise Kreislaufe
identifizieren zu kénnen. Zur Schulung dieser Strategie
ware es ebenfalls eine Option, den Schiilern ein vorgefer-
tigtes System vorzugeben, mit der Aufforderung die In-
halte so miteinander zu verkniipfen, dass ein Kreislauf
entsteht oder mehrere Kreisldufe ersichtlich werden.
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Makes meaningful connec-
tions within and between
systems.

Assoziation (-)

Assoziationen werden in dem Sinne angewendet, dass die
Schiiler sich konkret auf die vorgegebenen Informationen
und deren explizite Formulierungen konzentrieren und
gar nicht erst den Versuch starten, die Informationen in
eigene Worte zu fassen geschweige denn die erstellten
Verbindungen innerhalb des Systems mit eigenen Formu-
lierungen beschriften.

In Bezug auf die Assoziationen gibt es mehrere Ansatze
zur Férderung. Eine Variante ware es, den Gruppen ein
Zeitlimit flr jede Phase vorzugeben, sodass sie die ange-
messene Zeit fur jede Aufgabe in Anspruch nehmen und
bestmoglich ausnutzen kénnen, um ein erfolgreiches Er-
gebnis erzielen zu kdnnen. Weiterhin kann tber eine Re-
duzierung der Inhalte nachgedacht werden oder der Ein-
satz von Hilfskartchen zustande kommen, mit welchen die
Schiiler moéglicherweise dazu aufgefordert werden, alle
Karten zu einer Thematik herauszusuchen und diese in
Verbindung zueinander zu setzen. Alternativ kann die
Ausgabe der Karten auch direkt in kleinen Packchen nach
Themen sortiert erfolgen, sodass die Schiiler erst einmal
darin geschult werden, begriindete und inhaltlich sinn-
volle Verbindungen herzustellen.

Generell sollte jedoch darauf geachtet werden, dass zu-
erst ein moglichst offenes Vorgehen an die Bearbeitung
gefordert wird, sodass sich die Gruppe selbst ein Bild
schaffen und sich eine Vorgehensweise tiberlegen kann,
bevor beispielsweise Kartchen mit einem schrittweisen
Vorgehen eingereicht werden, welche die Gruppe ein we-
nig lenken kann beziehungsweise zum Abgleich eines
moglichen Vorgehens dient.
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Da die Sinnhaftigkeit bei dieser Strategie eine relevante
Rolle einnimmt, sollte auch hier eine Foérderung stattfin-
den. Moglicherweise ebenfalls durch die Reduzierung von
Inhalten oder der gemeinsamen Erarbeitung eines Mys-
terys im Plenum, wo jede Karte und jede Verbindung
durchgesprochen wird. Eine weitere Moglichkeit ware
den Schilern bevor sie selbststandig ihr erstes Mystery
bearbeiten bereits zwei Ergebnisse vorzulegen, ein gutes
und ein schlechtes und diese im Think-Pair-Share Verfah-
ren analysieren zu lassen. In der letzten Phase sollte eine
intensive Diskussion stattfinden, sodass den Schiilern
deutlich wird, dass die Sinnhaftigkeit immer hinterfragt
werden sollte.

Verbindungen
zwischen den
Elementen

Es werden rein Verbindungen zwischen den einzelnen In-
formationskéartchen eingezeichnet und beschriftet (teil-
weise nach Vorgabe mit Verben, teilweise auch nicht). Da-
bei gibt es sowohl monokausale Verbindungen als auch
Reihen- und Parallelkopplungen.

Es sollte bei der Erstellung von Verbindungen darauf ge-
achtet werden, dass diese gemeinsam ausgehandelt und
begriindet werden. Ist es den Schiilern moglich diese ein-
fache Variante der Herstellung von Verknipfungen zu
nutzen, kdnnen sie dazu angeleitet werden, Sub-Systeme
zu bilden und diese untereinander zu verkniipfen.

Verbindungen
innerhalb der
Sub-Systeme

Innerhalb der Subsysteme werden die fir
die Gruppe relevanten Informationen ver-
bunden.

Eine Gruppe hat eine Reihenkettung aller Kartchen er-
stellt, welche jedoch noch einmal in zwei Einheiten unter-
teilt wird. Innerhalb der Kette wird jede Karte in der vor-
liegenden Reihenfolge verbunden.
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Wenn die Schiiler besonders relevante In-
formationen hervorheben wollen oder sol-
len, kdnnen sie dementsprechend animiert
werden, diese innerhalb der gebildeten
Sub-Systeme zu kennzeichnen. Dies wiirde
gleichzeitig zu einer Differenzierung zwi-
schen relevanten und weniger relevanten
Informationen fiihren.

Die Schiiler konnen zudem dahingehend
gefordert werden, erst Verbindungen in-
nerhalb der Sub-Systeme vorzunehmen,
um nach dem Prinzip des Bottom-Up einen
Uberblick iber die wichtigsten Fakten zu
bekommen und diese angemessen durch
Verbindungen zwischen den Sub-Einheiten
in den Fokus zu stellen.

Die Schiiler sollten dazu angeregt werden, Sub- Systeme
zu bilden, da dadurch der Blick auf das gesamte System
erleichtert werden kann und keine einzelnen Fakten im
Vordergrund stehen. Um dieses Vorgehen zu schulen ist
es erst einmal notwendig, dass die Schiiler in der Lage
sind, Sub-Systeme eigenstandig zu entwickeln. Sollte dies
nicht der Fall sein, kann vor der eigentlichen Anwendung
des Mysterys eine Schulung durchgefiihrt werden, in wel-
cher die Schiiler ein vorgefertigtes System erhalten und
sich rein auf die Herstellung von Verbindungen konzent-
rieren sollen. Alternativ gibt es auch die Maoglichkeit, jeder
Gruppe nur die Informationen fiir ein Sub-System zukom-
men zu lassen, sodass erst mit kleinen vorgegebenen Sys-
temen gearbeitet werden kann und diese zum Schluss zu-
sammengeflihrt werden kdnnen. Wichtig ist zudem, dass
die Schiiler lernen schrittweise vorzugehen. Dies bezieht
sich vor allem darauf, dass die Schiiler nachdem sie eine
Verbindung identifiziert haben, sie diese auch sofort be-
schriften.

Verbindungen
zwischen den
Sub-Systemen

Die Probanden haben alle Kartchen in
Form von Saulen oder Sub-Kategorien sor-
tiert und diese mit einer eigenen Uber-
schrift deklariert. Daraufhin wurde die Op-
tion gewadhlt, die Inhalte lber die gebilde-
ten Sub-Kategorien miteinander zu ver-
knlpfen. Dies veranschaulicht, dass die
Schiiler eine eigene Variante entwickelt
und angesetzt haben, die komplexen In-
halte fir sich zu reduzieren, sodass ein
Uibersichtliches Produkt entsteht, welches

In einer Gruppe wurde die gebildete Sub-Einheit ,,Piraten”
mit der Sub-Einheit ,,Fischer” verbunden und der Pfeil mit
,Gehort zusammen” beschriftet. Da sonst keine Verbin-
dungen zwischen den Sub-Systemen erstellt wurden, ge-
schweige denn die anderen Verkniipfungen beschriftet
werden konnten, ist hier eher von einem Zufall auszuge-
hen.
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den Blick auf das gesamte System ermog-
licht. Durch die Verwendung unterschiedli-
cher Farben gelingt es den Probanden ein-
deutige Zuordnungen zu schaffen, welche
ebenfalls der Ubersichtlichkeit dienen.

Wenn die Schiiler sowohl in der Lage sind, Verbindungen
zwischen einzelnen Elementen sinnvoll herzustellen als
auch Sub-Systeme zu erstellen, kann die Aufforderung ge-
stellt werden, Verbindungen zwischen diesen Sub-Syste-
men herzustellen, um so die Komplexitat des Systems zu
erfassen. Eine Herangehensweise ware es, den Schiilern
erst einmal Informationen fiir nur zwei Sub-Systeme zu-
kommen zu lassen oder ihnen zwei bereits erstellte Sub-
Systeme vorzugeben, anhand derer sie das Erstellen von
Verbindungen ibern kénnen, ebenso wie den Blick auf
das Gesamte zu behalten. Das i-Tiipfelchen ware der Ein-
bezug unterschiedlicher Reprasentationsmittel, beispiel-
weise in der Anwendung verschiedener Farben fiir jedes
Sub-System sowie die Erstellung einer Legende.

Reorganisieren Das Reorganisieren veranschaulicht einen Prozess, in welchem die Schiiler ihr eigenes Vorgehen noch
einmal teilweise reflektieren und gegebenenfalls iiberdenken.

Der Prozess des Uberdenkens und Reflektieren sollte wenn moglich immer angestoRen werden, um
den eigenen Erarbeitungsprozess noch einmal zu liberprifen. Moéglicherweise konnte dies auch explizit
in der Aufgabenstellung erwahnt werden, indem die Arbeitsanweisung folgt ,iiberpriife dein eigenes
Schema auf die Richtigkeit” oder es folgt eine Reflexion in der metakognitiven Phase.

Selektion Der Prozess des Selektierens findet in der Der Selektionsprozess erscheint hier eher willkirlich, in-
Form statt, dass eine Arbeitsaufteilungin-  dem die Probanden haufig stillschweigend nebeneinander
nerhalb der Gruppen entsteht und die vor-  her arbeiten und es nicht transparent wird, ob es ein Ord-
gegebenen Informationen nach moéglichen  nungsschema gibt oder nicht.
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Signalworten oder Kategorien sortiert wer-
den. Dabei handelt es sich zuerst um ein
grobes Schema, eine Ordnung zu schaffen,
bevor eine genaue Selektion nach einer
sinnhaften Reihenfolge erfolgen kann.

Fur den Prozess des Selektierens erscheint es sinnvoll, re-
gelgeleitete Vorgehensweisen mit den Schilern zu be-
sprechen, sodass damit einhergehend gewahrleistet wer-
den kann, dass alle Gruppenmitglieder alle vorliegenden
Informationen erfassen und daraus resultierend ihre Se-
lektion begriinden kénnen.

Die Kommunikationskompetenz sollte entsprechend ge-
fordert werden, indem die Schiiler dazu angeregt werden,
sich moglicherweise immer mit einer Karte gemeinsam zu
befassen und die Selektion dieser gemeinsam auszuhan-
deln.

Signalwort

Der Einsatz von Signalworten hilft den Schiilern, sich eine erste Ubersicht {iber die vorliegenden Infor-
mationen zu verschaffen, indem sie bereits kleine thematische Stapel bilden.

Der Einsatz von Signalwortern und eine entsprechende Sortierung fordert ein schematisches und
schrittweises Vorgehen bei der Bildung von Sub-Systemen. Die Schiiler konnten gezielt dazu angeregt
werden, nach Signalwortern zu suchen, welche ihnen dabei helfen, eine Struktur fiir das zu entwi-
ckelnde System zu finden. Falls sie keine eigenen Signalworter finden, kdnnen auch Beispiele vorgege-
ben werden.

Startpunkt

Ein fester Startpunkt wurde in diesem Mystery nicht festgelegt. Dennoch haben sich einige Gruppen
dazu entschlossen, in ihr System einen Startpunkt einzubauen, welcher die Ausgangslage fiir die wei-
tere Bearbeitung darstellt.

Wenn seitens der Schiiler der Entschluss gefasst wird, einen Startpunkt zu setzen oder die Ausgangs-
lage mit einer Informationskarte zu positionieren sollte darauf geachtet werden, dass diese Auswahl
begriindet stattfindet. Ob es einen Startpunkt gibt oder nicht, kann durch die Lehrperson festgelegt

269



6| Ergebnisse

werden. Der Austauschprozess innerhalb der Gruppe kann dahingehend unterstitzt werden, indem Re-
geln formuliert werden, wie die Kommunikationskompetenz geférdert werden kann. Eine Moglichkeit
ware es, dass die Schiiler dazu aufgefordert werden, nach jeder getatigten Aussage der Mitschiiler ei-

nen Kommentar dazu abzugeben.

Strukturiertheit

Es finden gemeinsame Aushandlungspro-
zesse statt, inwiefern die Arbeitsteilung
und die einzelnen Arbeitsschritte erfolgen
kénnen und mit welchen Materialien oder
Darstellungsformen dieser Prozess unter-
stutzt werden kann. Die eingesetzten
Strukturierungshilfen werden im gesamten
Arbeitsprozess immer wieder aufgegriffen,
um eine erneute Ordnung und Ubersicht-
lichkeit zu schaffen.

Einmalig wird diese Kategorie genutzt, und das nur, indem
ein Proband den anderen auffordert auch ein paar Kart-
chen in die Hand zu nehmen und nach dem Signalwort
Schiff zu schauen.

Die Strukturiertheit innerhalb einer Gruppe kdénnte dahin-
gehend bestarkt werden, indem die Schiiler dazu aufge-
fordert werden, den Ablauf der Erarbeitung gemeinsam
zu planen und zu besprechen, sodass eine gemeinsame
Aufgabenverteilung erfolgen kann und jeder in den Ar-
beitsprozess integriert wird. Dies férdert zudem die Uber-
sichtlichkeit des eigenen Prozesses. Aullerdem ware es
sinnvoll, eine gemeinsame Liste zu Ordnungs- und Struk-
turierungsmoglichkeiten zu erstellen, welche den Schi-
lern bei der Erarbeitung beigelegt werden kann.

Ursache-Wir-
kungs-Beziehun-
gen

In den Gruppen, in denen Sub-Systeme erstellt wurden, wurde versucht die Ursache-Wirkungsbezie-

hungen zwischen diesen Sub-Einheiten zu konkretisieren, anstelle der Verknilipfung von einzelnen Ele-

menten.

Die Schiiler sollten dahingehend gefordert werden, gezielt nach Ursachen und moglichen Wirkungen
Ausschau zu halten und diese innerhalb der Gruppe zu diskutieren. Neben einer einfachen Darstellung
von Ursache-Wirkungs-Beziehungen (A bildet die Ursache fiir B) sollte im weiteren Verlauf versucht
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werden, den Schilern vielfaltige Optionen von Wirkungsbeziehungen darzulegen, sodass sie dement-
sprechend ihr Spektrum erweitern kdnnen, um den Blick aufs Ganze zu behalten. Fiir die Erstellung von
Ursache-Wirkungs-Beziehungen spielt auch die Informationsvielfalt eine zentrale Rolle. Denn nur wenn
die Schiiler in der Lage sind, diese in ihrer Komplexitat zu erfassen und ihre Blickwinkel zu weiten, ge-
lingt es ihnen begriindet Wirkungsbeziehungen herauszufiltern.

Changes perspectives to in- Emotionale Posi- - Die emotionale Positionierung findet Anwendung, indem

crease understanding. tionierung die Probanden ihre Aussagen subjektiv mit den vorliegen-
den Inhalten verbinden. Ursache fiir diese Positionierung
kann sein, dass die Schiiler mit der Komplexitat iberfor-
dert sind oder die Aufgabenstellung nicht prazise genug
formuliert wurde. Um die Aufgabenstellung zu I6sen wer-
den Alltagsbeziige hergestellt und als Grundlage verwen-
det.
Um der emotionalen Positionierung entgegenzuwirken ist
es wichtig, dass alle Inhalte und Aufgabenstellungen ein-
deutig und ohne Missverstandnisse formuliert werden.
Hier bietet sich zu Beginn der Erarbeitungsphase die Op-
tion, die Aufgaben noch einmal gemeinsam im Plenum zu
erldutern, bevor in die Gruppenarbeit gestartet wird.
Durch eine zielgerechte Reduktion der Inhalte bezie-
hungsweise deren Komplexitat kann einer moglichen
Uberforderung entgegengewirkt werden. Zudem kann

auch gezielt darauf hingewiesen werden, dass keine sub-
jektive Verortung stattfinden soll, sondern eine moglichst

objektive.
Sachliche In sieben von acht Gruppen findet eine Bei den schwicheren Gruppen findet eine sachliche Posi-
Positionierung sachliche Positionierung statt. Die starken  tionierung rein in der Verknipfung zur Thematik Deutsch-

Gruppen begriinden die Ich-Karte in Form  land statt. Es erfolgt keine Reflexion des eigenen Verhal-
tens oder die Betrachtung von Folgen die aus ihrem Ver-
halten entstehen kénnten.
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des Kreislaufes und schauen (iber den Tel-
lerrand anstatt sich nur zum Block
Deutschland zuzuordnen.

Eine Vertiefung der sachlichen Positionierung kann erfol-
gen, indem die Schiiler dazu angeregt werden, die Ich-
Karte nicht nur mit einer Informationskarte oder einer
Thematik zu verbinden, sondern zu versuchen, weitere
Ansatzpunkte ausfindig zu machen und diese mit den ent-
sprechenden Ursachen und Folgen zu erldutern.

Isolierende Be- -
trachtung (-)

Die Kategorie der isolierenden Betrachtung steht haufig in
Verbindung mit der Einordnung der Ich-Karte und der Ent-
wicklung von MaRnahmen, wie in das System eingegriffen
werden kdnnte.

Um einer eingeschrankten Betrachtungsweise entgegen-
zuwirken ist es wichtig, die Informationen so zu gestalten,
dass diese fir die Schiler greifbar sind und keine Informa-
tionsflut darstellen, welche mit einer Uberforderung sei-
tens der Schiiler einhergehen wiirde. Die Schiiler sollten
dahingehend geschult werden, mehrere Moglichkeiten in
Betracht zu ziehen, eventuell kdnnte die Lehrkraft ein-
zelne Aspekte vorab als Hilfskartchen vorbereiten, an de-
nen die Schiler ansetzen kdnnen, um MalBhahmen zu ent-
wickeln. Oder ihnen wird ein anderes Schema der Mys-
tery-Moglichkeit vorgelegt, eventuell eine vereinfachte
Darstellung, mit dessen Hilfe der Blick auf das System und
die vorgegeben Informationen gestarkt werden kann und
aus denen heraus sie im Folgenden Schliisse ziehen kén-
nen. Weiterhin kann hier die Méglichkeit eréffnet wer-
den, dass starkere Schiiler den schwacheren Gruppen hel-
fen, indem eine Zwischenphase nach der Erarbeitung des
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Mysterys eingeschoben wird, in welcher sich die Gruppen
gegenseitig ihre Ergebnisse und Plakate vorstellen. Dies
konnte dazu verhelfen, dass die schwacheren Gruppen
die Inhalte besser verstehen, da sie noch einmal selbst zu-
sammengefasst werden miissen und auch von den Schi-
lern der anderen Gruppe in anderen Worten formuliert

werden.
Mafistabsebene  Auch diese Kategorie findet eher unbe- -
wusst Anwendung bei den Probanden, in-
dem keine konkreten MaRstabsebenen be-
nannt werden, sondern die Inhalte auf den
verschiedenen Ebenen miteinander in Be-
ziehung gesetzt werden.
Haufig findet eine unbewusste Anwendung von Strategien statt, welche dann mit dem Fachbegriff ver-
knlipft werden sollten. Daher sollten die Schiiler die Mal3stabsebenen aufgezeigt bekommen, sodass sie
danach in der Lage sind, diese durch die explizite Nennung mit den vorgegebenen Inhalten zu verknip-
fen. Dabei missen nicht alle MaRstabsebenen gleichzeitig Anwendung finden. Es wiirde auch reichen,
wenn erst einmal nur zwei angebahnt werden und die anderen nach und nach implementiert werden.
Mensch-Um- Die Strategie des Mensch-Umwelt-Systems -

welt-System

wurde vermutlich nicht bewusst von den
Probanden erfasst. Dennoch konnten sie
humangeographische und naturgeographi-
sche Aspekte miteinander in Verbindung
setzen und damit Ursachen und Folgen be-
schreiben.

Generell sollte eine Anbahnung der Basiskonzepte im Geographieunterricht stattfinden. Die Anbahnung
des Mensch-Umwelt-Systems kann darauf beruhen, dass die Schiiler dazu angeleitet werden, sowohl
die humangeographischen Faktoren zu benennen als auch die naturgeographischen und diese im Fol-
genden miteinander zu verknlpfen und Ursache-Wirkungs-Beziehungen zu erstellen. Es kann auch die
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Option gewahlt werden, die Schiiler direkt mit der Aufgabenstellung dazu aufzufordern, die Informati-
onskartchen in diese zwei Sub-Kategorien zu gliedern, welches somit das Grundgeriist des Mysterys bil-
den wiirde.

Nachhaltigkeits-
viereck

Das Basiskonzept des Nachhaltigkeitsviere- -
ckes findet implizit Anwendung, indem die
Bereiche Soziales, Okonomie, Politik und
Okologie durch die Verkniipfung der Infor-
mationskartchen und das Herausfiltern

von Ursache-Wirkungs-Beziehungen auf-
gegriffen werden.

Das konkrete Erfassen des Nachhaltigkeitsviereckes kann gefordert werden, indem gezielt nach Fakto-
ren der vier Bereiche gefragt wird und auch danach, wie diese in Beziehung gesetzt werden kdnnen.
Eine weitere Variante zur Forderung ware der Ansatzpunkt, den Aufbau des Mysterys in seiner Struktur
so auszulegen, dass die Informationen nach den vier Kategorien Soziales, Politik, Okonomie und Okolo-
gie geordnet und im Anschluss verbunden werden sollen. Es kommt also darauf an, welcher Schwer-
punkt in der Unterrichtsstunde gelegt werden soll.

Surfaces and tests assumpti-
ons.

Hypothese/Ver-
mutung

Die Anwendung von Hypothesen/Vermutungen ist in fast allen Gruppen zu verzeichnen. Dabei lduft es
so ab, dass Vermutungen durch einen Probanden geduRert werden und die anderen Rede und Gegen-
rede flihren. Es sollte ein reger Austauschprozess innerhalb der Gruppe zu beobachten sein, welcher
den Arbeitsprozess produktiv gestaltet.

Die Integration von Rede und Gegenrede sowie das Formulieren von Hypothesen oder Vermutungen
sollte gezielt gefordert werden, indem die Gruppenmitglieder dazu aufgefordert werden, ihre Aussagen
zu begriinden und moglicherweise visuell zu bekraftigen. Bei Missverstandnissen sollten die Schiiler in
der Lage sein, gezielt nachzufragen und sich die Unklarheiten noch einmal erklaren zu lassen.

Considers how mental mod-
els affect current reality and
the future.

Behauptung (-)

- Es werden haufig unbegriindete Behauptungen aufge-
stellt, eventuell weil die Schiiler etwas aufgegriffen ha-
ben, es aber nicht verstanden haben.

Der Formulierung von Behauptungen kann entgegenge-
wirkt werden, indem das Sprachverstandnis der Schiiler
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gefordert wird und sie dazu aufgefordert werden, die auf-
gestellten Behauptungen zu begriinden beziehungsweise
mogliche Behauptungen gegenseitig zu Hinterfragen.
Seitens der Lehrperson gilt es darauf zu achten, dass die
Informationen fiir den Arbeitsprozess entsprechend der
Zielgruppe formuliert und prasentiert werden.

Hyperbel (-) Die Nutzung der Ubertreibungen findet Ubertreibungen scheinen hier ein Zeichen der Uberforde-
haufig in einer Konzentrationsliicke statt rung zu sein, dass die Informationen oder die Fragestel-
und kann zum gréRten Teil als kleine Ab- lungen zu komplex sind und die Schiiler entsprechend ei-
lenkungs- und Motivationsschubphase ge- nen Ausweg suchen, diese zu umgehen.
sehen werden, denn kurz danach wird die
vorliegende Problematik wieder aufgegrif-
fen und versucht diese zu l6sen.

Um diesem Ansatz entgegenzuwirken ist es ratsam, die In-
formationen entsprechend der Lerngruppe anzupassen
und die Aufgaben so aufzustellen, dass zwischen kleinen
Konzentrationsphasen eine kleine Pause eingelegt werden
kdnnte.

Thematisches - Das haufige Themenwechseln scheint einen Ablenkungs-

Vagabundieren versuch wahrend der Erarbeitungsphase darzustellen und

(-) zeugt moglicherweise auch von einer Uberforderung.

Es gilt hierbei zu gewahrleisten, dass die Informationen so
ausgelegt werden, dass es den Schiilern ermdoglicht wird,
den Uberblick ber die Informationsvielfalt zu behalten.

Vorschnelle L6-
sungen (-)

Die vorschnellen Lésungen erfolgen in Form von Ubereilig
getroffenen unreflektierten Antworten, welche teilweise
durch kurzes Nachdenken selbst hatten revidiert werden
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konnen. Diese Strategie scheint mit den Kriterien Motiva-
tion und Interesse zu korrelieren, sodass sich dies ent-
sprechend auf die Bearbeitung auswirkt.

Hier gilt es zuerst das Interesse und die Motivation der
Schiler zu fordern, indem beispielsweise gemeinsam eine
Thematik ausgewahlt wird, mit der die neue Methode in
den Unterricht eingeleitet werden kann, bevor die Schiiler
im Folgenden dazu angeregt werden, ihr AuBerungen erst
zu Uberdenken oder sich gegebenenfalls das Material
noch einmal genauer anzuschauen. Die Aufstellung von
Zwischenfaziten kdnnte dazu verhelfen, den Ablauf fir die
Schiiler Gibersichtlicher zu gestalten und dies wiederum
kdnnte sie vor vorschnellen Losungen hiten.

Considers how mental mod-
els affect current reality and
the future.

Prikonzept (-)

Zum einen duBern sich die Prakonzepte Uber voreiliges
Nachfragen, welche sich sonst eriibrigen wiirden sowie
durch generelle Fehlvorstellungen wie zum Beispiel, dass
es in Somalia nicht dunkel wird und zum anderen
dadurch, dass die Schiilervorstellungen durch Piratenfilme
geleitet werden. Es folgen recht simple Prakonzepte, wie
Piraten sind cool. Eine Uberforderung zeichnet sich vor al-
lem dadurch aus, dass die Schiiler sich (iber die Inhalte
belustigen. Die Inhalte scheinen fiir die Schiiler nicht
greifbar zu sein und die Fehlvorstellungen kénnen im
Laufe der Erarbeitung nicht revidiert werden.

Die Schiiler sollten dazu aufgefordert werden, erst einmal
nachzudenken und dann Fragen oder Aussagen zu formu-
lieren. Zudem kann der Einleitungstext oder die Aufga-
benstellung ein zweites Mal gelesen werden, sodass sich
mogliche Fragestellungen von selbst erklaren. Hinzu
kommt, dass immer darauf geachtet werden sollte, dass
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die Inhalte fir die Schiiler greifbar gemacht werden. Dies
kann in Form der Vereinfachung der Sprache oder in der
Kirzung der vorzulegenden Informationen geschehen.

Vorwissen Es kann kein explizites Vorwissen zur The-  Eine Gruppe duRert Vorwissen in Form eines kleinen
matik ,Piraterie vor Somalia‘ geduRert Transfers, um den Einsatz der Ich-Karte zu erldutern. Da-
werden. Das aktivierte Vorwissen stammt  bei wird das Beispiel genutzt, wie die Arbeitsbedingungen
in diesem Fall aus dem Politikunterricht in der Kleidungsbranche in Entwicklungslandern entste-
und bezieht sich auf die Thematik des ge- hen bzw. dass die Deutschen einen Einfluss darauf haben,
scheiterten Staates. ja nachdem wie sie ihr Kaufverhalten ausrichten.

Das Vorwissen kann durch die Lehrperson dahingehend aktiviert werden, dass die Schiler explizit da-
nach gefragt werden, welche Inhalte zu dieser Thematik noch einmal aufgegriffen und mit dem vorlie-
genden Thema verknipft werden kénnen. Alternativ wére es eine Option, Hilfskartchen mit Begrifflich-
keiten zu bereits bearbeiteten Themen auszulegen. Zudem gibt es die Moglichkeit gerade bei den star-
keren Gruppen, jeder Gruppe verschiedene Thematiken vorzugeben, welche bereits im Unterricht ab-
gehandelt wurden. Sind alle Gruppen auf einem dhnlichen Niveau kann demzufolge eine Differenzie-
rung stattfinden. Ebenfalls kann versucht werden, das Vorwissen in den Problemldseprozess einzube-
ziehen, falls die Schiiler gerade an einer Stelle nicht weiterkommen.

Uses understanding of sys- Endogene Hand- Die Differenzierungsmoglichkeiten der Die Schiiler versuchen endogene MaRnahmen zu entwi-

tem structure to identify pos- lungseingriffe entwickelten MaBnahmen sind deutlich ckeln, indem sie Faktoren aus dem intakten System

sible leverage actions. starker ausgebaut, zudem versuchen die Deutschlands auf das gescheiterte System transferieren

Schiiler die Ursachen und mdgliche Folgen  wollen.
in ihren Prozess mit einzubeziehen.

Insgesamt sollte eine Forderung der Schiiler stattfinden, indem der Blick tiber den Tellerrand hinaus er-
weitert wird und versucht wir, das vorgegebene System als Ganzes zu erfassen, sodass folgend Konse-
guenzen und Grenzen sowie die Ursachen und deren Folgen in ihrer Komplexitat erfasst werden kon-
nen.

Exogene Hand-
lungseingriffe

Es scheint den Schiilern generell leichter zu fallen, Faktoren eines intakten Systems auf ein gescheiter-
tes zu Ubertragen, als aus dem gescheiterten System heraus, aus eigener Kraft MaRnahmen zu generie-
ren. Es wird zumeist Deutschland als erstes Land benannt, welches Soldaten oder Spendengelder ent-
senden soll, um die Lage in Somalia zu verbessern.
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Bei der Entwicklung von Handlungseingriffen sollte seitens der Lehrperson immer auf eine addquate
Begriindung geachtet werden. AuBerdem sollte versucht werden, mogliche Konsequenzen und Grenzen
der entwickelten MaRnahmen zu erfassen. Bedingung fiir die Entwicklung von MaRnahmen ist, dass die
Schiiler das vorliegende System erfasst haben und moglichst (iber einen Blick Gber das gesamte System
verfligen.

Kein Lésungsan- - Bei der Entwicklung von Losungsansatzen werden in die-
satz (-) ser Kategorie Ubertreibungen verwendet, sodass die Vor-
schlage zum groBten Teil gar nicht realisierbar sind.

Diese Ubertreibungen kénnen durch eine mégliche Uber-

forderung gepréagt sein, sodass es gilt, die Materialien ent-
sprechend der Lerngruppe anzupassen und darauf zu ach-
ten, dass bereits die vorherigen Aufgabenstellungen ange-
messen von den Schiilern umgesetzt wurden, sodass eine

optimale Weiterarbeit gewahrleistet werden kann.

Bestdindige Teilweise wird den Schiilern deutlich, dass  Es wird versucht das politische System Deutschlands auf
Lésungsansdtze  mehrere Stellschrauben gedreht werden Somalia zu Ubertragen.
mussen.

Bei der Formulierung von Lésungsansatzen sollte immer versucht werden, die Schiiler dahingehend zu
motivieren, Ausdifferenzierungen, Reflexionen und die Entwicklung moglicher Vorschlage zu betrach-
ten und in die Analyse einzubeziehen. Eine erstmalige Integration der Entwicklung von Lésungsmaoglich-
keiten kann auch im Plenum erfolgen, indem gemeinsam Uber mogliche MalRnahmen und deren Konse-
guenzen diskutiert wird, bevor die Schiler spater eigenstandig dazu aufgefordert werden, Eingriffsmog-
lichkeiten zu formulieren.

Kurzlebige L6- Die Probanden finden zwar die Grundursa- Die Ideen zu verschiedenen Ansatzen, um in das System

sungsansdtze (-)  chen, es fallt ihnen jedoch schwer MaR3- einzugreifen, kdnnen nicht begriindet werden und sind
nahmen zu entwickeln, die langerfristig stark auf die Uberfischung durch Deutschland fokussiert.
gelten.

Eine Benennung von verschiedenen Losungsansatzen scheint den Schilern nicht schwer zu fallen, so-
dass versucht werden sollte, die Schiiler in die Richtung zu lenken, dass sie nicht nur kurzlebige Ansatze

278



6| Ergebnisse

beschreiben, sondern auch versuchen langfristige Mdglichkeiten zu erfassen. Hier bietet sich die Op-
tion, dass jede Gruppe nur einen Ausschnitt oder ein Sub-System fokussieren und analysieren soll und
spater im Plenum alle MalRnahmen und deren Konsequenzen in ein System zusammengebracht wer-
den. Damit kann ebenfalls der Zeitdruck verringert werden.

Considers short-term, long- Hierarchisierung  Es wird versucht eine Reihenfolge in die Hier werden zwar MalRknahmen hintereinander benannt,
term and unintended conse-  von Lésungsan- moglichen gebildeten EingriffsmaBnahmen es findet jedoch weder eine Begriindung dafiir statt, noch
quences of actions. sdtzen zu integrieren und die Losungsansatze wird eine konkrete Reihenfolge genannt.

Pays attention to accumula- dementsprechend durchzufiihren. Dies ge-

tions and their rates to schieht in einem Aushandlungsprozess in-

change. nerhalb der Gruppe.

Es konnte die Formulierung in die Aufgabenstellung aufgenommen werden, dass die Schiiler die eigens
entwickelten Eingriffsmoglichkeiten begriindet in einer Reihenfolge anordnen sollen. Eine Erh6hung der
Eigenkomplexitat kann gefordert werden, indem die Schiiler weiterhin dazu aufgefordert werden, die
mit den entwickelten MaBnahmen einhergehenden Ursachen und Folgen zu betrachten.

Lésungsansditze - Die Schiiler formulieren konkrete Losungsvorschlage, wie
mit kurzfristigen in das System eingegriffen werden kann. Es handelt sich
Konsequenzen allerdings um MaRRnahmen mit kurzfristigen Konsequen-
zen.
Hier gilt es, die Schiiler dahingehend zu starken, dass sie
nicht nur die kurzfristigen Konsequenzen in denen von
ihnen entwickelten Losungsmoglichkeiten beachten, son-
dern vor allem die mittel- und langfristigen.
- Bei der Entwicklung von mittelfristigen Lésungsansatzen
Lésungsansditze und deren moglichen Konsequenzen werden nur kleine
mit mittelfristi- Ausschnitte betrachtet und nicht das System als Ganzes.

gen Konsequen-
zen
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Auch hier sollte gezielt eine Férderung dahingehend erfolgen, dass die Schiler darin geschult werden,
ihren Blick auf das gesamte System zu erweitern und sie direkt versuchen sollen mogliche Folgen und
Konsequenzen der beschriebenen Eingriffsmoglichkeiten zu beachten. Zur Implementierung dieser Ka-
tegorie kdnnten erst einmal nur zwei Mallnahmen herausgegriffen und seitens der Schiiler versucht
werden, deren Konsequenzen darzustellen und zu begriinden inwiefern es sich dabei um mittelfristige
Konsequenzen handelt.

Lésungsansdtze
mit langfristigen
Konsequenzen

Sie wissen, dass es mehrere Hebel gibt, die -
betatigt werden missen, um die Lage des
Landes zu verbessern. Sie entwickeln so-

wohl endogene als auch exogene Eingriffs-
moglichkeiten und kdnnen diese begriin-

den und versuchen die langfristigen Kon-
sequenzen zu beachten.

Fir die schwachen Gruppen kénnte gegebenenfalls ein Aspekt vorgeben werden, den sie behandeln
sollen, indem sie MaRnahmen entwickeln und die moglichen Konsequenzen zu verstehen versuchen.
Man kann es auch so machen, dass alle Gruppen in der Klasse eine einzelne Sub-Kategorien bekom-
men, zu denen sie Losungsmoglichkeiten entwickeln und die Konsequenzen erfassen sollen und am
Ende werden im Plenum alle Ideen zu jeder Einheit zu einer groRen MaRnahme zusammengefligt, wo-
bei vermutlich ersichtlich wird, dass sich die MalRnahmen gegenseitig bedingen und daraus wiederum
ein kleines System entsteht.

Separates relevant and irrel-  Irrelevante Infor-
evant information. mationen

Der Einbau der irrelevanten Informationen -
stellt bereits eine Erhéhung der Komplexi-

tat des Mysterys dar. Die Schiiler sollen

dazu angeregt werden, relevante von irrre-
levanten Informationen unterscheiden zu
kénnen.

Durch den Einsatz von irrrelevanten Informationen sollen die Schiiler angeleitet werden, die ihnen vor-
gegeben Informationen zu hinterfragen und Entscheidungen dariiber zu treffen, welche Inhalte fir die
Erarbeitung der Thematik relevant sind und welche weniger. Die Voraussetzung fir die Erhéhung der
Komplexitat des Mysterys ist, dass die Schiiler bereits in der Lage sein sollten, mit komplexen Systemen
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agieren, die Informationsvielfalt erfassen und in adaquater Weise reprasentieren zu konnen. Falls es
den Schiilern ohne Hinweis nicht gelingen sollte, die Informationen zu differenzieren, kann die Lehrper-
son dementsprechend einen Hinweis geben oder explizit nach relevanten und weniger relevanten In-
formationen fragen, wenn die metakognitive Reflexion erfolgt.

Uses possibilities of visuali-
zation and illustration for a
better recording of the sys-
tem.

Darstellungs-
form

Die Darstellungsformen werden als Struk-
turierungs- und Anschauungshilfe genutzt,
um einen Uberblick tiber die vorliegenden
Informationen zu bekommen und diese
entsprechend ordnen zu konnen. Ebenfalls
werden Farben als eine weitere Variante
der Visualisierung verwendet.

Die Darstellungsform wird nur in einer Gruppe genutzt,
um das Endprodukt des Plakates als ,,Labyrinth” zu be-
zeichnen.

Ausgebaut werden kann die Nutzung von Darstellungsme-
thoden und —madglichkeiten, indem die Schiiler entspre-
chend animiert werden, sich vorab bereits eine mogliche
Struktur zu iberlegen, wie ein Ordnungsschema aussehen
kdonnte, bevor sie beginnen die Kartchen willkirlich aufzu-
kleben. Auch der Hinweis entsprechende Farben oder Stil-
mittel zu verwenden kann dieses strategische Vorgehen
unterstitzen. Gleichzeitig ergibt sich durch eine Schulung
der Schiiler hinsichtlich dieses Aspektes der Vorteil, dass
die Ubertragbarkeit auf andere Themen und andere Fi-
cher recht hoch ist und diese Schemata immer wieder An-
wendung finden und den Schiilern eine Unterstiitzung im
Umgang mit komplexen Informationen bieten.

Memory (-)

Das Schema des klassischen Memorys findet Anwendung,
indem immer zwei Karten zueinander zugeordnet und
auch nur diese beiden Karten miteinander verbunden
werden.

Normalerweise ware es positiv zu vermerken, dass die
Schiiler versuchen ein altbekanntes Schema auf eine neue
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Methode anzulegen, um sich so einen Uberblick tiber die
Informationen zu verschaffen. In diesem Fall ist jedoch er-
winscht, dass die Schiller die maximale Komplexitat des
Systems erfassen sollen. Um dem Vorgehen des Memorys
entgegenzuwirken miissen die Schiiler dazu angeleitet
werden, Sub-Systeme zu bilden. Grundvoraussetzung ist
hier eine Anbahnungsstrategie. Demzufolge gilt es erst
einmal die Informationen zu reduzieren und die Schiiler
einfache Mehrfachverbindungen zwischen einzelnen Ele-
menten knlipfen zu lassen, bevor die Inhalte gesteigert
und die Schiler dazu aufgefordert werden Sub-Systeme
zu erstellen und diese miteinander zu verknipfen.

Knotenpunkt In einer Gruppe wird von einer zentral ge- -
legenen Hauptsdule gesprochen, welche
alle anderen beeinflusst.

Die sogenannten Knotenpunkte kdnnen in der Reflexionsphase konkretisiert werden. Dabei konnen
beispielsweise Punkte angesprochen werden, welche eine besondere Position auf dem Plakat einneh-
men oder in einer anderen Art und Weise besonders gekennzeichnet wurden oder ins Auge stechen.

Tab. 36| Zusammenfassung der Ergebnisse der kategorienbasierten Auswertung
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Aus der in Tabelle 35 dargestellten Zusammenfassung der Ergebnisse der kategorienba-
sierten Auswertung lasst sich kurz festhalten:

1. Die zwolf Kategorien: Blick aufs Ganze, Darstellungsformen, irrelevante Informationen,
Knotenpunkt, Losungsansatze mit langfristigen Konsequenzen, MaRstabsebene, Mensch-
Umwelt-System, Nachhaltigkeitsviereck, Strukturiertheit, Teufelskreislauf, Verbindungen
zwischen den Sub-Systemen und zirkulare Wirkungsbeziehungen wurden ausschlieilich in
den Gruppen mit dem Systemkompetenzniveau der Stufe 2 verwendet.

2. Die 13 Kategorien: Assoziation, Behauptung, emotionale Positionierung, isolierende Be-

trachtung, kein Losungsansatz, Losungsansatze mit kurzfristigen Konsequenzen, Losungs-

ansatze mit mittelfristigen Konsequenzen, Memory, monokausales Denken, Prakonzept,
thematisches Vagabundieren, Verbindung zwischen den Elementen und vorschnelle Lésun-

gen wurden ausschliefllich in den Gruppen mit dem Systemkompetenzniveau der Stufe 0

verwendet.

Die anderen 17 Kategorien waren in beiden Vergleichsgruppen vorzufinden.

Es gibt keine Kategorie, welche in allen Forschungsgruppen angewendet wurde.

5. Die Kategorien wurden am haufigsten genutzt: Selektion (170 Codierungen), Hypothese/
Vermutung (141 Codierungen) und Signalwort (107 Codierungen).

6. Die Kategorien wurden am wenigsten angewendet (Codierung < 5): endogene Handlungs-
eingriffe, irrelevante Informationen, kein Lésungsansatz, Knotenpunkt, Losungsansatze mit
kurzfristigen, mittelfristigen und langfristigen Folgen, Mensch-Umwelt-System, Nachhaltig-
keitsviereck, Teufelskreislauf, Vorwissen, zirkuldare Wirkungsbeziehungen.

7. Ausblick: Moégliche Ansatze fiir die Implementation weiterer Kategorien waren Bottom-Up,
Raumkonzepte und Top-Down.

B w

6.3 Produktanalyse der Fallauswahl

Die Falllibersichten stellen einen Vergleich der ausgewahlten Untersuchungsgruppen dar, in-
dem auffallige Merkmale in Form einer Themenmatrix tabellarisch gegeniiber gestellt werden.
Im Folgenden werden dabei die acht Fallgruppen mit einem fokussierten Schwerpunkt auf spe-
zielle Kriterien verglichen. Die Ausgangslage dieser Ubersichten bilden zum einen das Mystery-
Plakat als Ergebnisdarstellung der jeweiligen Gruppen, sodass die Ergebnisse sowohl aus der
kategorienbasierten Analyse als auch die der Falllibersichten konkret eingeordnet beziehungs-
weise veranschaulicht werden kdnnen und zum anderen eine Darstellung der speziell von den
Gruppen angewendeten Strategien des Arbeitsprozesses, bevor die Falliibersicht in Form eines
eigens erstellten Fragenkataloges erfolgt. Die Mystery-Plakate wurden durch Nummerierungen
erganzt, welche die Reihenfolge festhalten sollen, in der die Karten aufgeklebt und die Verbin-
dungen beschriftet wurden.

Die Fragestellungen ergaben sich wahrend der Analyse und der Ergebnisdarstellung und sollen
hier noch einmal genauer untersucht werden, um mogliche weitere Erkenntnisse aus dem Ma-
terial ziehen und festhalten zu kénnen.
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6.3.1 Gruppe 06

flihrt zu (40),

K10: Somalier mit Erkrankungen werden
unzureichend medizinisch versorgt werden. (12)

Deutschland=Somalia (33) Energie (34)

K19: Es gibt keine handlungsfahige Regierung
und die Vertellung von Hilfsgltern (Lebensmittel,
Medikamente) aus dem Ausland wird erschwert. (25)

Fischfang streng festgelegte Hochstmengen. (6)

zur Energiegewinnung verwendet. (5)

[ K17: In Deutschland gibt es fir den J K25: In Somalia werden Erdal und Slemkchle]

K12: Somalia wird als gescheiterter Staat
bezeichnet, da er nicht flr die Sicherheit
und das Wohl seiner Blrger sorgen kann. (18)
Fischgebiete vor Somalia leer. (6} Kilowattstunden im Jahr. (11)

R

K7: GroBe Fischerunternehmen aus Deutschland K13: Der Stromverbrauch in Somalia liegt bei
fischen illegaler Weise die vergleichsweise geringen 293 Millionen

K22: Tausende Somalier fliichten in Fliichtlings-
lager in Nachbarlandern, wo sie versorgt werden. (19)

unterstiitzt (36) Armut (31)
Terror (28) fihrt zu (35)
K14: Somalia wird im Zentrum und im Stden . e -
von Blrgerkriegen beherrscht, wo Terror- Volk/Fischerei in Somalia (32)
gruppen um die Macht des Staates kampfen. (22)
K26: Viele Somalier wechseln aus der K5: In Somalia gibt es funf verschiedene
K24: Die Terrorgruppe sorgt immer wieder fiir Fischerei in die Piraterie. (3) groke Volksgruppen. (26)
Angst und verweigert der Regierung den Geharsam. (9)

Hunger (29)

riiher war die Fischerei eine zentrale Nahrungs- K15: Rund 60 % der Bevélkerung sind in der
K1: Durch die Biirgerkriege sind in Somalia kaum grundlage und eine wichtige Einnahmequelle. (4] Landwirtschaft titig, 7% in der Industrie
wirtschaftliche Strukturen vorhanden. und 33% im Dienstleistungssektor. (17)

Es mangelt an Arbeitsplatzen. (9}

(Ki: Die Preise fiir Lebensmittel steigen. (Z}J

K2: Die Regenzeiten in Somalia werden

f L immer kirzer und schwicher und 26 (45) i
K11: Der GroRteil der Losegelder landet bei einfluss- : : Folge (4 ‘I_'_‘—b K4: Zwischen 2010 und 2012 starben rund
reichen Hinterménnern, die es in kriminelle Titig- dla Trockenzeiten nehmen zu. (21) 260.000 Menschen in Somalia an Hunger. (1)
keiten (Waffen fir den Biirgerkrieg) investieren. (23)
K16: Die Sterblichkeit der Rinder in der
Wechsel (37) Landwirtschaft liegt in Somalia bei 60%. (8)
verbessert (42)
verursacht (44)
Piraterie (27)
K23: Die Piraten erhalten pro gekidnapptes verringert Ta1)
{Sch\ﬂzwis:hen 30.000 und 75.000 Dallar. (14) Handel (30) e
K20: In acht Jahren wurden 179 Schiffe gekapert K18: Auf den Seehandelswegen befinden
und 85% gegen Lésegeld wieder freigegeben. _._.__._,_.—-—'-'" sich teilweise schmale Meerengen. (13)

Die Piraten nahmen so 400 Millionen Dollar ein. (16) Uberfallen (38)

K6: Die Piraten sehen die Lésegelder der ‘____,_.__-—-—""_'hn-iliul
gekidnappten Schiffe als ,Steuer” und

verstehen ihr Vorgehen als Selbsthilfe. (14)

K8: Vor Somalia verlaufen wichtige Schiffs-
strecken fiir den Welthandel zwischen
Europa und Asien. (20)

K21: Die Piraterie hat positive Auswirkungen auf
die wirtschaftliche Entwicklung der Region
(Geld wird in Gebdude und Autos investiert). (24}

mehrt (43)

Abb. 186| Mystery-Produkt Gruppe 06
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Vergleichsfragen

Ausfiihrung

Welche Karte wurde als erste festgeklebt?

K4: Zwischen 2010 und 2012 starben rund 260.000
Menschen in Somalia an Hunger.

Welche Karte wurde als letzte festgeklebt?

K5: In Somalia gibt es fiinf verschiedene grofe
Volksgruppen.

Wurden erst Verbindungen gezogen oder erst
mégliche Kategorien beschriftet?

Es wurden zuerst die gebildeten Kategorien be-
schriftet.

Wurden Sub-Kategorien gebildet?

Ja (8)

Welche Sub-Kategorien gibt es und wie wurden
diese benannt?

Piraterie, Terror, Hunger, Handel, Armut, Volk/Fi-
scherei in Somalia, Deutschland-> Somalia, Energie

Welche Verbindung wurde zuerst eingezeich-
net?

Pfeil der die Wechselwirkungen zwischen Hunger
und Armut aufzeigt und mit , fihrt zu” beschriftet
wurde.

Welche Verbindung wurde zuletzt gezogen?

Pfeil von Volk/Fischerei in Somalia zu Hunger, wel-
cher mit ,,Folge” bezeichnet wurde.

Wurden erst die Verbindungen innerhalb der
Sub-Kategorien und dann zwischen den Sub-Ka-
tegorien gezogen?

Es wurden nur Verbindungen zwischen den Sub-
Systemen gezogen.

Wie viele Verbindungen wurden insgesamt ge- 11
zogen?

Wie viele davon wurden beschriftet? 11

Wie sehen die beschrifteten Verbindungen aus? Kreislaufe

(Monokausal, Reihenkopplungen, Parallelver-
bindungen, Riickkopplungen, Kreisldufe)

Rickkopplungen
Parallelkopplungen

Wie wurden die Verbindungen beschriftet?
(Verben, Nomen, Halbsdtze, assoziativ)

Zwei von zehn Verbindungen wurden mit Nomen
beschriftet und der Rest mit Verben.

Wo wurde die Ich-Karte positioniert?

Oben links UGber der Sub-Kategorie Terror

Wurde die Ich-Karte direkt aufgeklebt oder wur-
den erst die méglichen Zusammenhdénge be-
sprochen?

Erst wurden die moglichen Verortungspositionen
durchgesprochen, dann wurde die Ich-Karte aufge-
klebt und mit den Sub-Kategorien verbunden.

Wurde die Ich-Karte von jedem Probanden ein-
zeln verbunden?

Nein, es fand eine gemeinsame Verbindung statt
und die Ich-Karte wurde mit allen Sub-Kategorien
in Verbindung gesetzt.

Mit welchen Karten/ Kategorien wurde die Ich-
Karte verbunden?

Mit allen acht Sub-Kategorien: Piraterie, Terror,
Hunger, Handel, Armut, Volk/Fischerei in Somalia,
Deutschland-> Somalia, Energie

Mit wie vielen Verbindungen wurde die Ich-
Karte verkniipft?

8 Pfeile

Gibt es irgendwo besondere Arten von Pfeilen
oder Verbindungen?

Nein

Welche Farben wurden wofiir verwendet?

Grin: Verbindungen zwischen den Sub-Systemen
Schwarz: Deklarierung der Sub-Systeme

Rot: Beziehungen die mit der Ich-Karte einherge-
hen.

Wurden die Farben gezielt gewdhlit? Ja

Wie viele Strategien wurden angewendet? 18

Welche drei Strategien wurden am hdufigsten Hypothese

angewendet? Selektion
Signalwort

Wurden alle Informationskdrtchen verwendet?

Ja, alle 26 Kartchen wurden verwendet.
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Gibt es einen Startpunkt? Nein
Gibt es eine Endkarte? Nein

Tab. 37| Produktanalyse Gruppe 06

Bei dieser Gruppe gibt es weder einen Start- noch einen Endpunkt und auch die Wahl der Kar-
ten welche zuerst oder zuletzt aufgeklebt werden, hat sich per Zufall ergeben. Genauso wie die
Reihenfolge der getatigten Verbindungen. Es findet eine Bildung von Sub-Kategorien statt, in-
nerhalb dieser werden keine weiteren Zusammenhange zwischen den einzelnen Elementen ge-
zogen. Bei den Betitelungen der Sub-Kategorien handelt es sich um Signalworte, nach denen
sie bereits vorab die Informationen selektiert und sortiert haben. Aus diesen ist ein tGbersicht-
liches Schema entstanden, in der ersten Reihe sind ,Armut”, ,Deutschland=> Somalia“ und
,Energie” verortet, in Reihe zwei ,Terror”, ,Volk/Fischerei in Somalia“ und ,,Hunger“ und in der
letzten Reihe ,Piraterie” und , Handel”. Die ausgewahlten Verbindungen sind ebenfalls gezielt
gewiahlt und es findet keine Uberladung auf dem Produkt statt, sodass auch AuBenstehende
schnell einen Einblick gewinnen kénnen. Die planmaRig eingesetzte Farbwahl unterstitzt eben-
falls die Strukturiertheit. Das hohe Systemkompetenzniveau der Gruppe zeigt sich auch im Ein-
satz der erschlossenen Zusammenhange, welche ausschlielRlich in Form von Parallelkopplun-
gen, Rickkopplungen und Kreislaufen vorzufinden sind, was wiederum darauf hindeutet, dass
die moglichst versuchen, den Blick auf das gesamte System zu behalten. Die Verortung der Ich-
Karte zeugt weiterhin von einem strukturierten und schrittweisen Vorgehen innerhalb der
Gruppe, da zuerst diskutiert wird, bevor die Karte endgiiltig positioniert und anschlieRend ver-
bunden wird.
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6.3.2 Gruppe 08/b

K12: Somalia wird als gescheiterter Staat
bezeichnet, da er nicht fir die Sicherheit
und das Wohi seiner Birger sorgen kann. (5)

K13: € gbt eine handlungsfahige Regierung ]

verursacht (28) und die Verteilung vor ht (33)
LMedrkamente) i e A USSR Wind et (s) J
sersache (38} STAAT UND
WIRTSCHAFT
p
KZ?: Tausende__Somalier ﬂﬂgmer\ in Fluchtlings- K2: Die ﬂesgnxei‘eﬂuin Shunlaui wergen P l RATE R I E
TE R Ro R lager in Nachbarlindern, wo sie versorgt werden. (5) I;‘:"ferruz::rirelvjt:n T’::emn?:uex:lu‘("zl r ‘ a5
A

K24 Die Terrorgruppe sorgt immer wieder fiir
Angst und verweigert der Regierung den Gehorsam. (11)

K5: In Somalia gibt es finf verschiedene groRe Volksgruppen. (14)

Abb.

[K3: Die Preise fiir Lebensmittel steigen. (15)}4——(ﬂund Ur (41)

<
<
K17: In Deutschland gibt es fir den
Fischfang streng festgelegte Héchstmengen. (22)

verursacht (43)

K7: GroBe Fischerunternehmen aus Deutschland
fischen illegaler Weise die
Fischgebiete vor Somalia leer. (3)
verhindert (43)

bestelle im Internet (47)

fur Wechsel

K25: In Somalia werden Erdél und Steinkohle
2ur Energiegewinnung verwendet. (19)

K13: Der Stromverbrauch in Somalia liegt bei
vergleichsweise geringen 293 Millionen
Kilowattstunden im Jahr. (13)

Selbsthilfe wegen (39)—t

K23: Die Piraten erhalten pro gekidnapptes
schiff zwischen 30.000 und 75.000 Dollar. (25)

K6: Die Piraten sehen die Losegelder der
gekidnappten Schiffe als ,Steuer” uj
verstehen ihr Vorgehen als Selbsthilfe. (zs)

?

K20: In acht Jahren wurden 179 Schiffe gekapert
und 85% gegen Losegeld wieder freigegeben.
Die Piraten nahmen so 400 Millionen Dollar ein. (1)

K11: Der GroRteil der Losegelder landet bei einfluss-
reichen Hintermannern, die es in kriminelle Tétig-
keiten (Waffen fiir den Brgerkrieg) investieren. (20)

L |

J

<

T

187| Mystery-Produkt Gruppe 08/b

begiinstigt Standort (29)

o 0 o

1
K8: Vor Somalia verlaufen wichtige Schiffs- !
Grund Ké: 2wischien 2010 und 2012 starben rund Griinde for - - - strecken fr den Welthandel zwischen 1
schwacht Wirtschaft < (36) 260.000 Menschen in Somalia an Hunger. (15 & wechsel (35 15s Fetihmr war s Flécharel elia saritrae Nahrungs: Europa und Asien. (23) 1
fahrt zu (30) [ K14: Somalia wird im Zentrum und im Suden @6) g (1) 1561 (35~ | grundiage und eine wichtige Einnahmequelle. (21) &
wo Terror-
gruppen unydie Macht des Staates kimpten. (11) X15: Rund 60 % der Bevsikerung sind | — @
: g sind in der E 4
l Landuwirtschaft tatig, 7% in der Industrie d (40]/ e () i
und 33% im Dienstleistungssektor. (9) K26: Viele Somalier wechseln aus der ’ K18: Auf den Seehandelswegen befinden
K1: Durch die Blrgerkrige sind in Somalia kaum irt- Fischerel in die Pirsterie. (4) sich teilweise schmale Meerengen. (23) !
e ftliche Strukturen vorhanden. 1 I
Es mansell an Arbeitsplatzen. (10) K16: Die Sterblichkeit der Rinder in der 1
Grund (36) Landwirtschaft liegt in Somalia bei 60%. (15) | N——r— !
K21: Die Piraterie hat positive Auswirkungen auf ! ’
\ J die wirtschaftliche Entwicklung derRegion | |[ == === === === ———
A (Geld wird in Gebaude und Autos investiert). (8)
< i K10: Somalier mit Erkrankungen werden
Grund (38
L Grund (38) unzureichend medizinisch versorgt werden. (15) )
A 1
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Vergleichsfragen

Ausfiihrung

Welche Karte wurde als erste festgeklebt?

K20: In acht Jahren wurden 179 Schiffe gekapert und
85% gegen Losegeld wieder freigegeben. Die Piraten
nahmen so 400 Millionen Dollar ein.

Welche Karte wurde als letzte festge-
klebt?

K6: Die Piraten sehen die Losegelder der gekidnappten
Schiffe als ,Steuer” und verstehen ihr Vorgehen als
Selbsthilfe.

Wurden erst Verbindungen gezogen oder
erst mégliche Kategorien beschriftet?

Erst wurden die Verbindungen eingezeichnet und dann
die Sub-Kategorien betitelt.

Wurden Sub-Kategorien gebildet?

Ja (3) mit Sub-Sub-Einheiten

Welche Sub-Kategorien gibt es und wie
wurden diese benannt?

Terror
Staat und Wirtschaft mit Untereinheit
Piraterie mit Untereinheit

Welche Verbindung wurde zuerst einge-
zeichnet?

Pfeil von K11: Der GroRteil der Losegelder landet bei ein-
flussreichen Hintermannern, die es in kriminelle Tatigkei-
ten (Waffen fir den Birgerkrieg) investieren zu Terror,
welcher mit ,beglinstigt” beschriftet wurde.

Welche Verbindung wurde zuletzt gezo-
gen?

Pfeil von K1: Durch die Biirgerkriege sind in Somalia
kaum wirtschaftliche Strukturen vorhanden. Es mangelt
an Arbeitsplatzen zu Piraterie, welcher mit ,Grund fur
Wechsel” beschriftet wurde.

Wurden erst die Verbindungen innerhalb
der Sub-Kategorien und dann zwischen
den Sub-Kategorien gezogen?

Unterschiedlich, ohne System.

Wie viele Verbindungen wurden insge- 19
samt gezogen?
Wie viele davon wurden beschriftet? 18

Wie sehen die beschrifteten Verbindungen
aus? (Monokausal, Reihenkopplungen,
Parallelverbindungen, Riickkopplungen,
Kreisldufe)

Reihenkopplungen
Parallelverbindungen
Rickkopplungen
Kreislaufe

Wie wurden die Verbindungen beschrif-
tet? (Verben, Nomen, Halbséitze, assozia-
tiv)

Acht Verbindungen mit Verben und zehn Verbindungen
mit Nomen.

Wo wurde die Ich-Karte positioniert?

Die Ich-Karte wurde rechts mittig aufgeklebt.

Wurde die Ich-Karte direkt aufgeklebt o-
der wurden erst die mdéglichen Zusam-
menhdnge besprochen?

Erst wurden die Verbindungsmoglichkeiten diskutiert,
dann wurde die Ich-Karte positioniert und zum Schluss
wurde die Verbindung eingezeichnet und beschriftet.

Wurde die Ich-Karte von jedem Probanden
einzeln verbunden?

Nein

Mit welchen Karten/ Kategorien wurde
die Ich-Karte verbunden?

Ein Pfeil zu K17: In Deutschland gibt es fiir den Fischfang
streng festgelegte Hochstmengen, welcher mit ,kaufe
Fisch“ beschriftet wurde.

Ein Pfeil zu K8: Vor Somalia verlaufen wichtige Schiffs-
strecken fiir den Welthandel zwischen Europa und Asien
und K18: Auf den Seehandelswegen befinden sich teil-
weise schmale Meerengen zur Sub-Kategorie Piraterie,
welcher mit ,bestelle im Internet” beschriftet wurde

Mit wie vielen Verbindungen wurde die
Ich-Karte verknlipft?

2 Pfeile
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Gibt es irgendwo besondere Arten von
Pfeilen oder Verbindungen?

6| Ergebnisse

Ja, eine Schweifklammer von K8: Vor Somalia verlaufen
wichtige Schiffsstrecken fir den Welthandel zwischen
Europa und Asien und K18: Auf den Seehandelswegen
befinden sich teilweise schmale Meerengen zur Sub-Ka-
tegorie Piraterie, welche mit ,beglinstigt Standort” be-
schriftet wurde. Um die beiden Kartchen wurde unbe-
griindet ein gestrichelter Kasten gezeichnet.

Welche Farben wurden wofiir verwendet?

Schwarz: Terror und die Verbindungen innerhalb dieses
Sub-Systems

Grin: Staat und Wirtschaft und die Verbindungen inner-
halb dieses Sub-Systems

Blau: Piraterie und die Verbindungen innerhalb dieses
Sub-Systems

Rot: Verbindungen zwischen den Systemen und die Ver-
bindungen von der Ich-Karte

Wurden die Farben gezielt gewdhlt? Ja
Wie viele Strategien wurden angewen- 27
det?
Welche drei Strategien wurden am héu- Selektion
figsten angewendet? Hypothese/Vermutung
Verbindungen innerhalb der Sub-Systeme
Wurden alle Informationskértchen ver- Ja

wendet?

Gibt es einen Startpunkt?

Karte K12: Somalia wird als gescheiterter Staat bezeich-

net, da er nicht fiir die Sicherheit und das Wohl seiner
Biirger sorgen kann und K19: Es gibt keine handlungsfa-
hige Regierung und die Verteilung von Hilfsgitern (Le-
bensmittel, Medikamente) aus dem Ausland wird er-
schwert wurden oben mittig auf dem Plakat Uber allen
Sub-Kategorien positioniert.

Nein

Gibt es eine Endkarte?
Tab. 38| Produktanalyse Gruppe 08/b

Dieses Gruppenprodukt sticht durch seine Ubersichtlichkeit hervor. Die zwei oberen Informati-
onskartchen bilden die Ausgangssituation des zu erarbeitenden Systems und lassen sich in
Form eines Diagrammes mit den drei gebildeten Sub-Kategorien verkniipfen. Diese wurden ei-
nerseits untereinander verknlipft und andererseits hat eine Herstellung von Zusammenhangen
innerhalb der Sub-Einheiten stattgefunden. Der Umgang mit den irrelevanten Informationen
fallt im Vergleich zu den anderen Untersuchungsgruppen auf, da zwei der drei Kartchen als
Untereinheit der Sdule ,Staat und Wirtschaft” zugeordnet wurden. Die Sub-Kategorie ,,Pirate-
rie” hat ebenfalls eine weitere Sub-Sdule zu verzeichnen, dessen Bedeutung jedoch offen
bleibt. Zusatzlich wurden die zwei Kartchen welches sich auf den Welthandel beziehen etwas
abgesondert verortet. Bei der Bezeichnung der Verbindungen wird auf monokausale Verknlip-
fungen verzichtet. Das Verwenden einer Schweifklammer bedeutet eine Reduzierung vieler Ein-
zelverbindungen auf eine libersichtliche Darstellungsweise eines Pfeils. Die Farbwahl wurde ge-
zielt getroffen, indem jedes Sub-System eine eigene Farbe widerspiegelt sowie die Verbindun-
gen innerhalb der Saulen, alle duReren Verbindungen wurden in Rot eingezeichnet, ebenso die
Verknipfungen mit der Ich-Karte. Alles in allem handelt es sich hierbei um eine sehr struktu-
rierte, durchdachte und innerhalb der Gruppe ausgehandelte Darstellungsweise des Mysterys.
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6.3.3 Gruppe 07-1

schadet (31)

ist schlecht fir (29)

gehért zusammen (27)

Piraten @

[ K24: Die Terrorgruppe sorgt immer wieder fiir ]

Somalia s

K15: Rund 60 % der Bevolkerung sind in der
Landwirtschaft tatig, 7% in der Industrie
und 33% im Dienstleistungssektor. (19)

Fischer ¢

Angst und verweigert der Regierung den Gehorsam. (18)

grundlage und eine wichtige Einnahmequelle. (13)

K9: Friiher war die Fischerei eine zentrale Nahrungs-
K21: Die Piraterie hat positive Auswirkungen auf
die wirtschaftliche Entwicklung der Region
(Geld wird in Gebadude und Autos investiert). (1)

K12: Somalia wird als gescheiterter Staat
bezeichnet, da er nicht fiir die Sicherheit
und das Wohl seiner Birger sorgen kann. (5)

K7: GroRe Fischerunternehmen aus Deutschland
fischen illegaler Weise die
Fischgebiete vor Somalia leer. (11)

K6: Die Piraten sehen die Losegelder der
gekidnappten Schiffe als ,Steuer” und
ihr Vorgehen als ilfe. (

K22: Tausende Somalier fliichten in Fliichtlings-
lager in Nachbarlandern, wo sie versorgt werden. (20)

[

K17: In Deutschland gibt es fiir den
Fischfang streng festgelegte Hochstmengen. (10)

K14: Somalia wird im Zentrum und im Stiden
von Biirgerkriegen beherrscht, wo Terror-
gruppen um die Macht des Staates kampfen. (23)

K16: Die Sterblichkeit der Rinder in der
Landwirtschaft liegt in Somalia bei 60%. (17)

K18: Auf den Seehandelswegen befinden

sich teilweise schmale Meerengen. (15)

K23: Die Piraten erhalten pro gekidnapptes
Schiff zwischen 30.000 und 75.000 Dollar. (1)

K19: Es gibt keine handlungsfahige Regierung
und die Verteilung von Hilfsglitern (Lebensmittel,

[ K26: Viele Somalier wechseln aus der
Medikamente) aus dem Ausland wird erschwert. (14)

Fischerei in die Piraterie. (1)

K20: In acht Jahren wurden 179 Schiffe gekapert
und 85% gegen Losegeld wieder freigegeben.

N K11: Der GroRteil der Losegelder landet bei einfluss-
Die Piraten nahmen so 400 Millionen Dollar ein. (16)

reichen Hintermannern, die es in kriminelle Tatig-
keiten (Waffen fir den Birgerkrieg) investieren. (22)

Wirtschaft .s

K25: In Somalia werden Erdél und Steinkohle
2ur Energiegewinnung verwendet. (21)

K10: Somalier mit Erkrankungen werden
unzureichend medizinisch versorgt werden. (6)

)

Demokratisches Wahlrecht I P I ‘t H k [ ka: 2uischen 2010 und 2012 starben rund
In Somalia nicht vorhanden (32) o I l (30) lZBODOO Menschen in Somalia an Hunger. (7)

K5: In Somalia gibt es finf verschiedene ]

groRe Volksgruppen. (8)

K13: Der Stromverbrauch in Somalia liegt bei
vergleichsweise geringen 293 Millionen
Kilowattstunden im Jahr. (12)

K8: Vor Somalia verlaufen wichtige Schiffs-
strecken fiir den Welthandel zwischen
Europa und Asien. (9)

Abb. 188| Mystery-Produkt Gruppe 07-1
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Vergleichsfragen

Ausfiihrung

Welche Karte wurde als erste festgeklebt?

K21: Die Piraterie hat positive Auswirkungen auf die
wirtschaftliche Entwicklung der Region (Geld wird in
Gebdude und Autos investiert).

Welche Karte wurde als letzte festgeklebt?

K:14 Somalia wird im Zentrum und im Siiden von
Blrgerkriegen beherrscht, wo Terrorgruppen um die
Macht des Staates kampfen.

Wurden erst Verbindungen gezogen oder erst
mégliche Kategorien beschriftet?

Es wurden zuerst die Kategorien beschriftet.

Wurden Sub-Kategorien gebildet?

Ja (5)

Welche Sub-Kategorien gibt es und wie wur-
den diese benannt?

Piraten, Somalia, Fischer
Wirtschaft und Politik (diesen Sub-Kategorien wur-
den keine Informationskartchen zugeordnet).

Welche Verbindung wurde zuerst eingezeich-
net?

Pfeil von K26: Viele Somalier wechseln aus der Fi-
scherei in die Piraterie zu Fischer, welcher mit ,ge-
hort zusammen*” beschriftet wurde.

Welche Verbindung wurde zuletzt gezogen?

Pfeil von Politik zu Wirtschaft mit der Beschriftung
»Schadet”.

Wurden erst die Verbindungen innerhalb der
Sub-Kategorien und dann zwischen den Sub-
Kategorien gezogen?

Es wurden nur Verbindungen zwischen den Sub-Sys-
temen gezogen.

Wie viele Verbindungen wurden insgesamt ge- 18
zogen?
Wie viele davon wurden beschriftet? 3

Wie sehen die beschrifteten Verbindungen
aus? (Monokausal, Reihenkopplungen, Paral-
lelverbindungen, Riickkopplungen, Kreisldufe)

Monokausale Verbindungen

Wie wurden die Verbindungen beschriftet?
(Verben, Nomen, Halbsditze, assoziativ)

Eine Verbindung mit einem Verb und zwei Verbin-
dungen mit Halbsatzen.

Wo wurde die Ich-Karte positioniert?

Die Ich-Karte wurde unten links positioniert.

Wurde die Ich-Karte direkt aufgeklebt oder
wurden erst die méglichen Zusammenhdénge
besprochen?

Erst wurden mogliche Verbindungsmoglichkeiten
genannt, dann wurde die Ich-Karte aufgeklebt und
verbunden.

Wurde die Ich-Karte von jedem Probanden ein-
zeln verbunden?

Nein, die Ich-Karte wurde gemeinsam verbunden.

Mit welchen Karten/ Kategorien wurde die Ich-
Karte verbunden?

Mit der Beschriftung ,,Demokratisches Wahlrecht in
Somalia nicht vorhanden” wird die Ich-Karte mit der
gebildeten Sub-Kategorie Politik verbunden.

Mit wie vielen Verbindungen wurde die Ich-
Karte verkniipft?

1 Pfeil

Gibt es irgendwo besondere Arten von Pfeilen
oder Verbindungen?

Es wurden mehrfach Sammelpfeile genutzt (meh-
rere Verbindungen mit einer Pfeilspitze)

Welche Farben wurden wofiir verwendet?

Rot: Benennung der Sub-Kategorien (Piraten, Soma-
lia, Fischer, Wirtschaft) und die Verbindungen

Blau: Benennung der Sub-Kategorie Politik, Beschrif-
tung der Verbindungen und Beschriftung der Verbin-
dung von der Ich-Karte

Wurden die Farben gezielt gewdhlit?

Nein

Wie viele Strategien wurden angewendet?

12
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6| Ergebnisse

Welche drei Strategien wurden am héufigsten Selektion
angewendet? Rangfolge
Signalwort
Wurden alle Informationskértchen verwen- Nein, K1, K2 und K3 wurden aussortiert.
det?
Gibt es einen Startpunkt? Nein
Gibt es eine Endkarte? Nein

Tab. 39| Produktanalyse Gruppe 07-1

Bei dieser Gruppe ist zum einen auffallig, dass sie neben den Sub-Kategorien ,Piraten”, ,Soma-
lia“ und , Fischer” noch zwei weitere Sub-Einheiten gebildet haben, ,Politik“ und ,Wirtschaft”,
jedoch diesen beiden Einheiten keine Informationskartchen zugeordnet wurden. Zum anderen
fallt auf, dass so gut wie keine Zusammenhange hergestellt werden konnten, und wenn nur auf
die Nachfrage der aufnehmenden Person hin. Ein weiteres Augenmerk fallt auf die Anzahl der
Kartchen, da nicht alle 26 Informationskartchen in das System integriert wurden. Die Karten K1:
Durch die Biirgerkriege sind in Somalia kaum wirtschaftliche Strukturen vorhanden. Es mangelt
an Arbeitsplatzen, K2: Die Regenzeiten in Somalia werden immer kirzer und schwacher und die
Trockenzeiten nehmen zu und K3: Die Preise fiir Lebensmittel steigen wurden grundlos ausse-
lektiert. Die Start- und Endkarte sowie die eingezeichneten Verbindungen sind unabhangig von
einer Rangfolge entstanden. Die hohe Anzahl der eingezeichneten Verbindungen steht in Wi-
derspruch zu jenen, welche beschriftet wurden. Deshalb kann gemutmalit werden, dass die
Probanden mit der Anzahl an Informationen {iberfordert sind und moglicherweise den Uber-
blick verloren haben, obwohl der Aufbau des Produktes auf den ersten Eindruck sehr geordnet
wirkt und Ubersichtlichkeit veranschaulicht. Die Zuordnung der Karten zu den drei Sub-Syste-
men ist jedoch nicht eindeutig nachvollziehbar und es lieRe sich dartber diskutieren ob alles
seiner Richtigkeit entspricht. Dennoch muss festgehalten werden, dass die Gruppe ihr Bestes
gegeben hat, eine Struktur in die Vielfalt an Informationen zu bringen.
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6.3.4 Gruppe 07-3

weil sie durch das ldse geld

/sich selbst helfen kénnen (29}\A

[ K23: Die Piraten erhalten pro gekidnapptes J K6: Die Piraten sehen die Losegelder der

gekidnappten Schiffe als ,Steuer” und
Schiff zwischen 30.000 und 75.000 Dollar. (1) verstehen ihr Vorgehen als Selbsthilfe. (1)

K1: Durch die Burgerkriege sind in Somalia kaum
wirtschaftliche Strukturen vorhanden.

K22: Tausende Somalier fliichten in Flichtlings-
lager in Nachbarldndern, wo sie versorgt werden. (7) v
Es mangelt an Arbeitsplatzen. (7)

-

well die alle =W
fliichten (27)

weil man als
Pirat geld hat (30)

6| Ergebnisse

sie lassen sich bestechen (32)

K20: In acht Jahren wurden 179 Schiffe gekapert
und 85% gegen Losegeld wieder freigegeben.
Die Piraten nahmen so 400 Millionen Dollar ein. (3)

K26: Viele Somalier wechseln aus der
Fischerei in die Piraterie. (24)

K13: Der Stromverbrauch in Somalia liegt bei
vergleichsweise geringen 293 Millionen
Kilowattstunden im Jahr. (26)

weil es nicht so viel

benutzt wird (28)

K9: Frilher war die Fischerei eine zentrale Nahrungs-
grundlage und eine wichtige Einnahmequelle. (4)

ICH

weil wir auch — K17: In Deutschland gibt es fiir den
Fisch essen xD (45 Fischfang streng festgelegte Hochstmengen. (6
145) hfang streng festgeleg hstmengen. (6)
mehr Nahrung

,\_J

(33

K10: Somalier mit Erkrankungen werden

bezeichnet, da er nicht fir die Sicherheit unzureichend medizinisch versorgt werden. (18)

K12: Somalia wird als gescheiterter Staat
und das Wohl seiner Biirger sorgen kann. (3)

=

keine Sicherheit
der Transporte (43)

Handel (31)

K21: Die Piraterie hat positive Auswirkungen auf
die wirtschaftliche Entwicklung der Region
(Geld wird in Gebdude und Autos investiert). (20)

K18: Auf den Seehandelswegen befinden
sich teilweise schmale Meerengen. (10}

Gewinnung (35)
—

K8&: Vor Somalia verlaufen wichtige Schiffs- [

strecken fiir den Welthandel zwischen

Europa und Asien. (10}

K25: In Somalia werden Erddl und Steinkohle
zur Energiegewinnung verwendet. (25)

weniger Nahrung g
von Somalia (34)

fischen illegaler Weise die

Fischgebiete vor Somalia leer. (4)

K7: GroRe Fischerunternehmen aus Deutschland
Landwirtschaft liegt in Somalia bei 60%. (19)

K16: Die Sterblichkeit der Rinder in der ]

weniger Tierfutter (36)

K5: In Somalia gibt es fiinf verschiedene
groRe Volksgruppen. (22)

verschiedene arten
von Menschen (44)

Macht (39)
K14: Somalia wird im Zentrum und im Stiden K11: Der Grofteil der Losegelder landet bei einfluss-
K24: Die Terrorgruppe sorgt immer wieder fir K4: Zwischen 2010 und 2012 starben rund von Bilrgerkriegen beherrscht, wo Terror- reichen Hintermannern, die es in kriminelle Tatig-
Angst und verweigert der Regierung den Gehorsam. (10} 60.000 Menschen in Somalia an Hunger. (14) gruppen um die Macht des Staates kdmpfen. (17) keiten (Waffen fir den Burgerkrieg) investieren. (23)
I bessere Waffen (42)
K2: Die Regenzeiten in Somalia werden ';13; E;si':t‘reinf ha"ﬁ_ll';ﬂsstfﬁhi%& R;Eifm_r;;{ : K15: Eund Goh%ﬂder Bevélkerl;ns si-;d in der
immer kirzer und schwicher und A ) - und die Verteilung von Hilfsgiitern (Lebensmittel, Landwirtschaft tatig, 7% in der Industrie
die Trockenzeiten nehmen zu. {10) [Kl Die Preise fir Lebensmittel steigen. (15)] Medikamente) aus dem Ausland wird erschwert. (16) und 33% im Dienstleistungssektor. (21)
weniger Wasser bedeutet wegen den

weniger (essen, trinken) (37)

Abb. 189| Mystery-Produkt Gruppe 07-3

Terrorgruppen (40)

mehr als die Halfte der Bevdlkerung
sind als Landwirte tatig (41)
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6| Ergebnisse

Vergleichsfragen

Ausfiihrung

Welche Karte wurde als erste festgeklebt?

K23: Die Piraten erhalten pro gekidnapptes Schiff
zwischen 30.000 und 75.000 Dollar.

Welche Karte wurde als letzte festgeklebt?

K13: Der Stromverbrauch in Somalia liegt bei ver-
gleichsweise geringen 293 Millionen Kilowattstun-
den im Jahr.

Wurden erst Verbindungen gezogen oder erst
mégliche Kategorien beschriftet?

Es gibt keine Kategorien

Wurden Sub-Kategorien gebildet?

Nein

Welche Sub-Kategorien gibt es und wie wur-
den diese benannt?

Welche Verbindung wurde zuerst eingezeich-
net?

Pfeil von K21: Die Piraterie hat positive Auswirkun-
gen auf die wirtschaftliche Entwicklung der Region
(Geld wird in Gebdude und Autos investiert) zu K1:
Durch die Biirgerkriege sind in Somalia kaum wirt-
schaftliche Strukturen vorhanden. Es mangelt an Ar-
beitspldtzen, welcher mit ,,weil die alle fliichten” be-
schriftet wurde.

Welche Verbindung wurde zuletzt gezogen?

Pfeil von K10: Somalier mit Erkrankungen werden
unzureichend medizinisch versorgt werden zu K5: In
Somalia gibt es fiinf verschiedene grofSe Volksgrup-
pen, welcher mit ,weil die alle fliichten” beschriftet
wurde.

Wurden erst die Verbindungen innerhalb der
Sub-Kategorien und dann zwischen den Sub-
Kategorien gezogen?

Es wurden nur Verbindungen zwischen den Elemen-
ten gezogen.

Wie viele Verbindungen wurden insgesamt ge- 18
zogen?
Wie viele davon wurden beschriftet? 18

Wie sehen die beschrifteten Verbindungen
aus? (Monokausal, Reihenkopplungen, Paral-
lelverbindungen, Riickkopplungen, Kreisléufe)

Monokausale Verbindungen
Reihenkopplungen

Wie wurden die Verbindungen beschriftet?
(Verben, Nomen, Halbsdtze, assoziativ)

Drei Verbindungen mit Nomen und 18 Verbindun-
gen mit Halbsatzen.

Wo wurde die Ich-Karte positioniert?

Die Ich-Karte wird vor der dritten Zeile positioniert.

Wurde die Ich-Karte direkt aufgeklebt oder
wurden erst die mdéglichen Zusammenhdéinge
besprochen?

Erst wird die Verbindungsmaglichkeit genannt, dann
wird die Ich-Karte aufgeklebt und verbunden.

Wurde die Ich-Karte von jedem Probanden ein-
zeln verbunden?

Nein, die Ich-Karte wird gemeinsam verbunden.

Mit welchen Karten/ Kategorien wurde die Ich-
Karte verbunden?

Die Ich-Karte wird mit der Karte K17: In Deutschland
gibt es fir den Fischfang streng festgelegte Hochst-
mengen verbunden und mit ,,weil wir auch Fisch es-
sen” beschriftet.

Mit wie vielen Verbindungen wurde die Ich-
Karte verkniipft?

1 Pfeil

Gibt es irgendwo besondere Arten von Pfeilen
oder Verbindungen?

Nein

Welche Farben wurden wofiir verwendet?

Blau, Rot, Schwarz: willkiirliche Wahl fir Verbindun-
gen und Beschriftungen

Wurden die Farben gezielt gewdhlit?

Nein
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Wie viele Strategien wurden angewendet? 23
Welche drei Strategien wurden am héufigsten Verbindungen zwischen den Elementen
angewendet? Selektion
Assoziation
Wurden alle Informationskdrtchen verwen- Ja
det?
Gibt es einen Startpunkt? Nein
Gibt es eine Endkarte? Nein

Tab. 40| Produktanalyse Gruppe 07-3

Bei der Betrachtung des Produktes sticht sofort die willklrliche Farbwahl ins Auge, was darauf
zuriickzufiihren ist, dass jeder Proband unbegriindet einen Stift genommen und diesen zur Be-
schriftung eingesetzt hat. Weiterhin fallt auf, dass die Gruppe versucht hat eine Art von Kette
aus den Informationskartchen zu bilden. Von den acht Reihen wurden innerhalb sieben Reihen
Ketten gebildet, indem eine Karte die nachste bedingt. Die Karte, welche zuerst festgeklebt
wurde bildet in dieser Fallgruppe den Startpunkt der Reihenkettung. Die Beschriftung der Ver-
bindungen erfolgt in einer willkiirlichen Reihenfolge. Auch diese Gruppe konnte ein eigenes
System entwickeln, um mit der Vielfalt der Informationen umzugehen und diese in ein Schema
zu sortieren. Die inhaltliche Korrektheit gilt es wiederum im Auge zu behalten und zu tGberpri-
fen.
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6.3.5 Gruppe 07-5

K19: Es gibt keine handlungsfahige Regierung
und die Verteilung von Hilfsgitern (Lebensmittel,
Medikamente) aus dem Ausland wird erschwert. (9)

K12: Somalia wird als gescheiterter Staat
bezeichnet, da er nicht fiir die Sicherheit
und das Wohl seiner Birger sorgen kann. (9)

6| Ergebnisse

K23: Die Piraten erhalten pro gekidnapptes :
[Schm 2wischen 30.000 und 75.000 Dollar. (17) Ks{fh‘::l‘lvﬂgf‘ses‘;i;‘::‘a‘f:’mﬁ::;:f';2"15)"
fiihrt 2u (32)
denn (30)

K20: In acht Jahren wurden 179 Schiffe gekapert
] und 85% gegen Losegeld wieder freigegeben.

K7: GroRe Fisch aus D
fischen illegaler Weise die

Die Piraten nahmen so 400 Millionen Dollar ein. (17)
Fischgebiete vor Somalia leer. (21)

Fischerei in die Piraterie. (15)

e
J

[ K26: Viele Somalier wechseln aus der

K21: Die Piraterie hat positive Auswirkungen auf
die wirtschaftliche Entwicklung der Region
(Geld wird in Gebdude und Autos investiert). (15)

260.000 Menschen in Somalia an Hunger. (25)

( K4: Zwischen 2010 und 2012 starben rund ]

K14: Somalia wird im Zentrum und im Stiden

K9: Friiher war die Fischerei eine zentrale Nahrungs-
grundlage und eine wichtige Einnahmegquelle. (19)

D

aber (34)

K17: In Deutschland gibt es fir den
Fischfang streng festgelegte Héchstmengen. (19)

Abb. 190| Mystery-Produkt Gruppe 07-5

von Biirgerkriegen beherrscht, wo Terror-

deswegen (38) gruppen um die Macht des Staates kimpfen. (23)

A

K15: Rund 60 % der Bevélkerung sind in der
Landwirtschaft tatig, 7% in der Industrie
und 33% im Dienstleistungssektor. (25)

fuhrt zu (39)

unzureichend medizinisch versorgt werden. (23)

[ K10: Somalier mit Erkrankungen werden J

K8: Vor Somalia verlaufen wichtige Schiffs-
strecken fur den Welthandel zwischen

Europa und Asien. (7) Thomas (41)
dafir (36) K1: Durch die Biirgerkriege sind in Somalia kaum
wir
Es mangelt an Arbeitsplétzen. (13) K22: Tausende Somalier fliichten in Fliichtlings-
K6: Die Piraten sehen die Losegelder der lager in Nachbarldndern, wo sie versorgt werden. (11)
gekidnappten Schiffe als ,.Steuer‘j und \‘
The Vorg 2ls 7 daraufhin (37) Sara (42)

dagegen (29)
A
[ K16: Die Sterblichkeit der Rinder in der ]

kBesu (40

K11: Der GroRteil der Losegelder landet bei einfluss-
reichen Hinterménnern, die es in kriminelle Tétig-

keiten (Waffen fiir den Birgerkrieg) investieren. (13) Landwirtschaft liegt in Somalia bei 60%. (11)

2ur Energiegewinnung verwendet. (5)
w{m\ [{

K13: Der Stromverbrauch in Somalia liegt bei
vergleichsweise geringen 293 Millionen
Kilowattstunden im Jahr. (5)

[Kzs: In Somalia werden Erdél und S(einkuhle]

K2: Die Regenzeiten in Somalia werden
immer kirzer und schwacher und
die Trockenzeiten nehmen zu. (1)

\ zeigt (27)
darauthin (28)

(KS: In Somalia gibt es fiinf verschiedene ]

K24: Die Terrorgruppe sorgt immer wieder fir
Angst und igert der { den . (3)

groRe Volksgruppen. (3)

[KS: Die Preise fiir Lebensmittel steigen. (I)J
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Vergleichsfragen

Ausfiihrung

Welche Karte wurde als erste festgeklebt?

K2: Die Regenzeiten in Somalia werden immer kiir-
zer und schwiécher und die Trockenzeiten nehmen
Zu.

Welche Karte wurde als letzte festgeklebt?

K15: Rund 60 % der Bevolkerung sind in der Land-
wirtschaft tatig, 7% in der Industrie und 33% im
Dienstleistungssektor.

Wurden erst Verbindungen gezogen oder erst
mégliche Kategorien beschriftet?

Es gibt keine Kategorien

Wurden Sub-Kategorien gebildet?

Nein

Welche Sub-Kategorien gibt es und wie wur-
den diese benannt?

Welche Verbindung wurde zuerst eingezeich-
net?

Pfeil von K5: In Somalia gibt es flinf verschiedene
grolRe Volksgruppen zu K24: Die Terrorgruppe sorgt
immer wieder flir Angst und verweigert der Regie-
rung den Gehorsam, welcher mit ,zeigt” beschriftet
wurde.

Welche Verbindung wurde zuletzt gezogen?

Pfeil von K14: Somalia wird im Zentrum und im Si-
den von Birgerkriegen beherrscht, wo Terrorgrup-
pen um die Macht des Staates kampfen zu K10: So-
malier mit Erkrankungen werden unzureichend me-
dizinisch versorgt werden, welcher mit ,,fihrt zu“ be-
schriftet wurde.

Wurden erst die Verbindungen innerhalb der
Sub-Kategorien und dann zwischen den Sub-
Kategorien gezogen?

Es wurden nur Verbindungen in Form eines Memo-
rys zwischen jeweils zwei Kartchen gezogen.

Wie viele Verbindungen wurden insgesamt ge- 13
zogen?
Wie viele davon wurden beschriftet? 13

Wie sehen die beschrifteten Verbindungen
aus? (Monokausal, Reihenkopplungen, Paral-
lelverbindungen, Riickkopplungen, Kreisléufe)

Monokausale Verbindungen

Wie wurden die Verbindungen beschriftet?
(Verben, Nomen, Halbsdtze, assoziativ)

Zehn Verbindungen mit Prapositionen und drei Ver-
bindungen mit Verben.

Wo wurde die Ich-Karte positioniert?

Die Ich-Karte wurde willklrlich unten mittig aufge-
klebt.

Wurde die Ich-Karte direkt aufgeklebt oder
wurden erst die mdglichen Zusammenhdéinge
besprochen?

Erst wurde die Karte aufgeklebt, dann benennt jeder
Proband seine Verbindungsmoglichkeit und be-
schriftet den jeweiligen Pfeil mit dem eigenen Na-
men.

Wurde die Ich-Karte von jedem Probanden ein-
zeln verbunden?

Ja

Mit welchen Karten/ Kategorien wurde die Ich-
Karte verbunden?

S1 zu K6: Die Piraten sehen die Losegelder der gekid-
nappten Schiffe als , Steuer” und verstehen ihr Vor-
gehen als Selbsthilfe.

S2 zu K 15: Rund 60 % der Bevdlkerung sind in der
Landwirtschaft tatig, 7% in der Industrie und 33% im
Dienstleistungssektor.

S3 zu K10: Somalier mit Erkrankungen werden unzu-
reichend medizinisch versorgt werden.
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Mit wie vielen Verbindungen wurde die Ich- 3 Pfeile
Karte verkniipft?

Gibt es irgendwo besondere Arten von Pfeilen Nein
oder Verbindungen?

Welche Farben wurden wofiir verwendet? Blau: Pfeilverbindungen und deren Beschriftungen
Wurden die Farben gezielt gewdhlt? Nein

Wie viele Strategien wurden angewendet? 8

Welche drei Strategien wurden am héufigsten Memory

angewendet? Verbindungen zwischen den Elementen

Monokausales Denken
Wurden alle Informationskdrtchen verwen- Ja

det?
Gibt es einen Startpunkt? Nein
Gibt es eine Endkarte? Nein

Tab. 41| Produktanalyse Gruppe 07-5

Bei genauem Hinsehen fallt auf, dass diese Untersuchungsgruppe immer zwei Informations-
kartchen zu einem Parchen sortiert hat und eine Art Memory nutzt, um eine Ordnungsstruktur
umzusetzen. Das Aufkleben wie auch das Einfligen der Beziehungen zwischen den Informati-
onskartchen erfolgt ohne ein weiteres strukturiertes Vorgehen. Insgesamt sind aufgrund des
Memorys nur monokausale Verbindungen vorzufinden. Die Ich-Karte wird ohne einen weiteren
Austauschprozess einfach aufgeklebt und von jedem Probanden einzeln, in Form einer emoti-
onalen Positionierung, verkniipft. Damit bildet die Gruppe einen Ausnahmefall.
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6.3.6 Gruppe 09

6| Ergebnisse

K2: Die Regenzeiten in Somalia werden
immer kirzer und schwiicher und

die Trackenzeiten nehmen zu. (36)

K18: Auf den hEI\'ndeﬂ}
sich teilweise schmale Meerengen. (31) J

K8: Vor Somalia verlaufen wichtige Schiffs-
strecken fiir den Welthandel zwischen
Europa und Asien. [27)

K19: s gibt keine handlungsfahige Regierung
und die Verteilung van Hilfsgiitern (Lebensmittel,

K9: Friiher war die Fischerei eine zentrale Nahrungs-
grundiage und eine wichtige Einnahmequelle. (22) Medikamente) aus dem Ausland wird erschwert. (16)

Tlihrt zu (37)

i

K25 In Somalia werden Erdal und Steinkohle
2ur Energiegewinnung verwendet. (24)

ICH

dabei wird 26)

kam dau dass... (32)
somit (28)
womit (43) fishrt dazu (18) K13: Der Stromverbrauch in Somalia liegt bei
Vergleichsweise geringen 293 Millionen
" K23: Die Piraten erhalten pro gekidnapptes Kiowattstunden im Jahw. (4]
v Schiff zwischen 30.000 und 75.000 Dllar. (7)
K3: Die Preise fir Lebensmittel steigen. (22
( IS Fraibis filr Lebsasmitial stalgen. | :J K10: Somalier mit Erkrankungen werden
unzurelchend medizinisch versorgt werden. (16) X5 I Somala gibt es fonf verschiedene
fithrt dazu (10) groke Volksgruppen. (35)
Y

fuhrt dazu (10)
K20: In acht Jahren wurden 179 Schiffe gekapert

und 85% gegen Losegeld wieder freigegeben.
Die Piraten nahmen so 400 Millionen Dollar ein. (8)

K6: Die Piraten sehen die Lasegelder der
gekidnappten Schiffe als ,Steuer” und
werstehen ihr Vorgehen als Selbsthilfe. (9]

K26: Viele Somalier wechseln aus der
Fischerei In die Piraterie. (19)

K15: Rund 60 % der Bevolkerung sind in der
Landwirtschaft tatig, 7% in der Industrie
und 339% im Dienstleistungssektor. [40)

\»

K14: Somalia wird im Zentrum und im Stiden
von Biirgerkriegen beherrscht, wo Terror-
gruppen um die Macht des Staates kampfen. (2)

somit kann (30)

K11: Der GroBteil der Losegelder landet bel einfluss-
reichen Hintermannern, die es in kriminelle Tatig-
keiten (Waffen fir den Blrgerkrieg) Investieren. (29)

sargt dafur das (3)

[ K16: Die Sterblichkeit der Rinder in der r
Landwirtschaft liegt in Somalia bei 0%, (13)
Geumgen (24) K17: In Deutschland gibt es fir den - ——
Fischfang streng festgelegte Hochstmengen. (4) K24: Die Terrorgruppe sorgt immer wieder fur
Angst und verweigert der Regierung den Gehorsam. (1)
L somit (15)
K21: Die Piraterie hat positive Auswirkungen auf
fihrt zu (41) die wirtschaftliche Entwicklung der Region A 4
(Geld wird in Gebéiude und Autos investiert]. (19} deswegen (6) K4 Zwischen 2010 und 2012 starben rund wamit (42)
260.000 Menschen in Somalia an Hunger. (13)
deswegen (34) v
A 4
K12: Somalia wird als gescheiterter Staat
bezeichnet, da er nicht fur die Sicherheit
und das Wohl seiner Blrger sorgen kann. (38)

K7: GroRe Fischerunternehmen aus Deutschland
fischen illegaler Weise die
Fischgebiete vor Somalia leer. (4)

K22: Tausende Somalier fliichten in Fliichtlings-
lager in Nachbarlandern, wa sie versorgt werden. (12)

2w (3

K1: Durch die Biirgerkriege sind in Somalia kaum
wirtschaftliche Strukturen vorhanden.
E5 mangelt an Arbeitsplatzen. (33)

Abb. 191| Mystery-Produkt Gruppe 09
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Vergleichsfragen

Ausfiihrung

Welche Karte wurde als erste festgeklebt?

K24: Die Terrorgruppe sorgt immer wieder fir Angst
und verweigert der Regierung den Gehorsam.

Welche Karte wurde als letzte festgeklebt?

K15: Rund 60 % der Bevolkerung sind in der Land-
wirtschaft tatig, 7% in der Industrie und 33% im
Dienstleistungssektor.

Wurden erst Verbindungen gezogen oder erst
mégliche Kategorien beschriftet?

Es wurden keine Kategorien gebildet.

Wurden Sub-Kategorien gebildet?

Nein

Welche Sub-Kategorien gibt es und wie wur-
den diese benannt?

Welche Verbindung wurde zuerst eingezeich-
net?

Pfeil von K24: Die Terrorgruppe sorgt immer wieder
fir Angst und verweigert der Regierung den Gehor-
sam zu K14: Somalia wird im Zentrum und im Stiden
von Blrgerkriegen beherrscht, wo Terrorgruppen
um die Macht des Staates kdmpfen, welcher mit
»sorgt dafiir das” beschriftet wird.

Welche Verbindung wurde zuletzt gezogen?

Pfeil von K9: Friher war die Fischerei eine zentrale
Nahrungsgrundlage und eine wichtige Einnahme-
qguelle zu K3: Die Preise fur Lebensmittel steigen,
welcher mit ,womit“ beschriftet wird.

Wurden erst die Verbindungen innerhalb der
Sub-Kategorien und dann zwischen den Sub-
Kategorien gezogen?

Wie viele Verbindungen wurden insgesamt ge- 18
zogen?
Wie viele davon wurden beschriftet? 17

Wie sehen die beschrifteten Verbindungen
aus? (Monokausal, Reihenkopplungen, Paral-
lelverbindungen, Riickkopplungen, Kreisldufe)

Monokausale Verbindungen
Parallelkopplungen

Wie wurden die Verbindungen beschriftet?
(Verben, Nomen, Halbsditze, assoziativ)

Sieben Verbindungen mit Verben, acht Verbindun-
gen mit Prdpositionen und zwei Verbindungen mit
Halbsatzen.

Wo wurde die Ich-Karte positioniert?

Die Ich-Karte wurde oben rechts aufgeklebt.

Wurde die Ich-Karte direkt aufgeklebt oder
wurden erst die méglichen Zusammenhdnge
besprochen?

Erst wurden die Verbindungsmaglichkeiten disku-
tiert, dann wurde die Verbindung eingezeichnet und
beschriftet und zum Schluss die Ich-Karte aufge-
klebt.

Wurde die Ich-Karte von jedem Probanden ein-
zeln verbunden?

Nein

Mit welchen Karten/ Kategorien wurde die Ich-
Karte verbunden?

Mit K13: Der Stromverbrauch in Somalia liegt bei
vergleichsweise geringen 293 Millionen Kilowatt-
stunden im Jahr.

Mit wie vielen Verbindungen wurde die Ich-
Karte verkniipft?

1 Pfeil

Gibt es irgendwo besondere Arten von Pfeilen
oder Verbindungen?

Der Strich von der Ich-Karte zu K13: Der Stromver-
brauch in Somalia liegt bei vergleichsweise geringen
293 Millionen Kilowattstunden im Jahr wurde Fett
eingezeichnet.

Welche Farben wurden wofiir verwendet?

Bis auf eine Beschriftung (Schwarz) alles in Rot.
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Wurden die Farben gezielt gewdhlt? Nein

Wie viele Strategien wurden angewendet? 23

Welche drei Strategien wurden am héufigsten Selektion

angewendet? Hypothese/Vermutung
Signalwort

Wurden alle Informationskdrtchen verwen- Ja

det?

Gibt es einen Startpunkt? Nein

Gibt es eine Endkarte? Nein

Tab. 42| Produktanalyse Gruppe 09

Es fallt auf, dass bis auf wenige Ausnahmen die zusammengehorigen Karten aufgeklebt und
sofort verbunden und beschriftet werden. In den anderen Gruppen war es bisher so, dass erst
alle Karten aufgeklebt und dann die Zusammenhange gekennzeichnet und formuliert wurden.
Ein Teil der Informationskartchen wird in Form eines Memorys aufgeklebt und verbunden und
ein anderer Teil weist auch ein paar Parallelkopplungen auf. Das Bild des Produktes erscheint
sehr unibersichtlich und ohne jede Struktur. Die Ich-Karte wird erstmalig und einmalig mit ei-
ner irrelevanten Informationskarte verbunden und mit dem eigenen Stromverbrauch begriin-
det. An sich dhneln das Vorgehen und das Produkt dem der Gruppe 07-5.
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6.3.7 Gruppe 10

K8: Vor Somalia verlaufen wichtige Schiffs-
strecken fiir den Welthandel zwischen
Europa und Asien. (14}

K12: Somalia wird als gescheiterter Staat
bezeichnet, da er nicht fir die Sicherheit
und das Wohl seiner Burger sorgen kann. (18}

Vorteil fiir die Piraten (29)

Arbeitsiose

K18: Auf den Seehandelswegen befinden
teilweise schmale Meerengen. (14)

K1: Durch die Biirgerkriege sind in Somalia kaum
‘wirtschaftliche Strukturen vorhanden.
Es mangelt an Arbeitsplitzen. (18)

fiihrt !u (30)

ackern (37) K20 n acht Jahren wurden 17 Schiffe gekapert
L und 85% gegen Lisegeld wieder frei
i Piraten raonen 55 400 Milionen Beles sin (26)

K15: Rund 60 % der Bevolkerung sind in der T
Landwirtschaft titig, 7% in der Industrie so sehen es die Piraten (32}

und 33% im Dienstleistungssektor. (16)

e Piraten sehen die Lssegelder der
gekidnappten Schiffe als , Steuer” und
verstehen ihr Vorgehen als Selbsthilfe. (9)

keine gute Haltung der Rinder (39}

verdienen (33)

K16: Die Sterblichkeit der Rinder in der
Landwirtschaft liegt in Somalia bei 60%. (16)

K23: Die Piraten erhalten pro gekidnapptes
Schiff zwischen 30.000 und 75.000 Dallar. (9)

Klimaerwarmung (51}

landet das Geld (36)

K2: Die Regenzeiten in Somalia werden
immer kirzer und schwicher und

viel zu viele Autos

Ozonschicht geht immer
mehr kaputt (51)

die Trockenzeiten nehmen 2u. (24)

K11: Der GroRtell der Lésegelder landet bei einfluss-
reichen Hintermannern, die es in kriminelle Tatig-
keiten (Waffen fir den Blrgerkrieg) investieren. (13)

viele Kranke (42)

K10: Somalier mit Erkrankungen werden
unzureichend medizinisch versargt werden. (24)

K19: Es gibt keine handlungsfihige Regierung
und die Verteilung van Hilfsgltern {Lebensmittel,
Medikamente) aus dem Ausland wird erschwert. (1)

Hungersnot
und Fliichtlinge (48)

lange Reisen (45)

K22: Tausende Somalier fliichten in Flichtlings- K4: Zwischen 2010 und 2012 starben rund
lager in Nachbarlandern, wo sie versorgt werden. (1) 260,000 Menschen In Somalia an Hunger. (22)

K5 In Somalia gibt es fiinf verschiedene
grofe Volksgruppen. (11)

K21: Die Piraterie hat positive Auswlrkungen auf
die wirtschaftliche Entwicklung der Region
(Geld wird in Gebaude und Autos investiert). (11)

Die schlechte Situation fiihrt dazu, dass viele Piraten
auf den Seehandelswegen unterwegs sind, da sie anders nicht
viel Geld verdienen. Und keine Bildungschancen haben. (44)

K9: Frilher war die Fischerei eine zentrale Nahrungs-
grundlage und eine wichtige Einnahmequelle. (5,

I
fihrt zu (46)

IE\E Sumal r wechseln aus der

ie Piraterie. (5)

Alles iiber Fischen (38)
Fischerei in

Somalia (49)

K17: In Deutschland gibt es fir den
Fischfang streng festgelegte Hichstmengen. (7)

fihrt o (46)

K7: Groe Fischerunternehmen aus Deutschland
chen illegaler Weise die
Fischgeblete vor Somalia leer. (7)

starben an Hunger (27)

[xs: Die Preise fiir Lebensmittel steigen. :zz;J

Preisaufstieg (28)

K25: In Somalia werden Erdsl und Steinkohle
2ur Energiegewinnung verwendet. (3

K13: Der Stromverbrauch in Somalia liegt bei
vergleichsweise geringen 293 Millionen
Kilowattstunden im Jahr. (4)

ICH

Abb. 192| Mystery-Produkt Gruppe 10

6| Ergebnisse

K24: Die Terrorgruppe sorgt immer wieder fir
ngst und verweigert der Regierung den Gehorsam. (20)

kampfen (35)

K14: Somalia wird im Zentrum und im Saden
von Biirgerkriegen beherrscht, wo Terror-
gruppen um die Macht des Staates kampfen. (20)

Die schlechte Gesamtsituation flihrt zu wenig Geld, und das
wiederum fiihrt zu schlechten Schutzmanahmen (Polizei, Militar).
Dadurch kdnnen viele Terrorgruppen entstehen. (50)
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6| Ergebnisse

Vergleichsfragen

Ausfiihrung

Welche Karte wurde als erste festgeklebt?

K19: Es gibt keine handlungsfahige Regierung und
die Verteilung von Hilfsgltern (Lebensmittel, Medi-
kamente) aus dem Ausland wird erschwert.

Welche Karte wurde als letzte festgeklebt?

K20: In acht Jahren wurden 179 Schiffe gekapert und
85% gegen Losegeld wieder freigegeben. Die Piraten
nahmen so 400 Millionen Dollar ein.

Wurden erst Verbindungen gezogen oder erst
mégliche Kategorien beschriftet?

Erst wurden die Verbindungen eingezeichnet und
dann die Sub-Kategorien betitelt.

Wurden Sub-Kategorien gebildet?

Ja (2)

Welche Sub-Kategorien gibt es und wie wur-
den diese benannt?

Hungersnot und Fliichtlinge
Alles Uber Fischerei in Somalia

Welche Verbindung wurde zuerst eingezeich-
net?

Pfeil von K4: Zwischen 2010 und 2012 starben rund
260.000 Menschen in Somalia an Hunger zu K3: Die
Preise flr Lebensmittel steigen, welcher mit ,Ster-
ben an Hunger” beschriftet wurde.

Welche Verbindung wurde zuletzt gezogen?

Pfeil von K17: In Deutschland gibt es fir den Fisch-
fang streng festgelegte Hochstmengen zu K7: GroRRe
Fischerunternehmen aus Deutschland fischen illega-
ler Weise die Fischgebiete vor Somalia leer, welcher
mit ,,fihrt zu“ beschriftet wurde.

Wurden erst die Verbindungen innerhalb der
Sub-Kategorien und dann zwischen den Sub-
Kategorien gezogen?

Wie viele Verbindungen wurden insgesamt ge- 21
zogen?
Wie viele davon wurden beschriftet? 20

Wie sehen die beschrifteten Verbindungen
aus? (Monokausal, Reihenkopplungen, Paral-
lelverbindungen, Riickkopplungen, Kreisléufe)

Monokausale Verbindungen
Reihenkopplungen

Wie wurden die Verbindungen beschriftet?
(Verben, Nomen, Halbsdtze, assoziativ)

Sechs Verbindungen mit Verben, fiinf Verbindungen
mit Nomen und zehn Verbindungen mit Halbsatzen.

Wo wurde die Ich-Karte positioniert?

Die Ich-Karte wurde unten mittig aufgeklebt und mit
einem schwarzen Kasten umrandet.

Wurde die Ich-Karte direkt aufgeklebt oder
wurden erst die mdéglichen Zusammenhdéinge
besprochen?

Erst wurde die Ich-Karte aufgeklebt, dann wurden
Verbindungsmoglichkeiten besprochen und es
folgte die Beschriftung.

Wurde die Ich-Karte von jedem Probanden ein-
zeln verbunden?

Nein

Mit welchen Karten/ Kategorien wurde die Ich-
Karte verbunden?

Eine Schweifklammer von K15: Rund 60 % der Bevol-
kerung sind in der Landwirtschaft tatig, 7% in der In-
dustrie und 33% im Dienstleistungssektor und K16:
Die Sterblichkeit der Rinder in der Landwirtschaft
liegt in Somalia bei 60% zur Ich-Karte, welche mit
,Klimaerwarmung, viel zu viele Autos, Ozonschicht
geht immer mehr kaputt” beschriftet wird.

Mit wie vielen Verbindungen wurde die Ich-
Karte verkniipft?

1 Pfeil

Gibt es irgendwo besondere Arten von Pfeilen
oder Verbindungen?

Ja, eine Schweifklammer von K15: Rund 60 % der Be-
volkerung sind in der Landwirtschaft tatig, 7% in der
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Industrie und 33% im Dienstleistungssektor und K16:
Die Sterblichkeit der Rinder in der Landwirtschaft
liegt in Somalia bei 60% zur Ich-Karte, welche mit
,Klimaerwdrmung, viel zu viele Autos, Ozonschicht
geht immer mehr kaputt” beschriftet wird.

Und eine Schweifklammer von K8, K18, K20, K6, K23
und K11 zu K5 und K21.

Es wurden Zwischenfazite aufgeschrieben, unter K5
und K21: ,Die schlechte Situation fuhrt dazu das
viele Piraten auf den Seehandelswegen unterwegs
sind, da sie anders nicht viel Geld verdienen. Und
keine Bildungschance haben”.

Unter K24 und K14: ,Die schlechte Gesamtsituation

fihrt zu wenig Geld, und das wiederum fihrt zu

schlechten SchutzmalRnahmen (Polizei, Milizen),

dadurch kénnen viele Terrorgruppen entstehen”.
Welche Farben wurden wofiir verwendet? Die Verbindungen zwischen den Kartchen: Schwarz

Die Beschriftungen: Griin, Rot und Blau

Die Benennung der Sub-Kategorien: Rot und um-

zeichnet

Die Zwischenfazite in Schwarz und Rot umzeichnet

Die Verbindung zur Ich-Karte in Blau und Schwarz

beschriftet
Wurden die Farben gezielt gewdhlt? Nein
Wie viele Strategien wurden angewendet? 19
Welche drei Strategien wurden am hdufigsten Hypothese/Vermutung
angewendet? Selektion

Verbindungen zwischen den Elementen

Wurden alle Informationskdrtchen verwen- Jla

det?

Gibt es einen Startpunkt? Ja, die Karte K12: Somalia wird als gescheiterter
Staat bezeichnet, da er nicht fur die Sicherheit und
das Wohl seiner Biirger sorgen kann.

Gibt es eine Endkarte? Nein

Tab. 43| Produktanalyse Gruppe 10

Das Produkt dieser Fallgruppe weist ebenfalls einen interessanten Aufbau vor. Zum einen hat
die Bildung einer Reihenkettung stattgefunden, indem alle Informationskartchen untereinan-
der gegliedert wurden, zum anderen wurden zwei Sub-Kategorien gebildet, deren Abgrenzung
jedoch nicht eindeutig definiert ist. Die Kettung erfolgt zudem nicht geschlossen, sondern mit
ein paar Unterbrechungen. Als Startkarte wurde die Information ausgewahlt, dass Somalia als
gescheiterter Staat bezeichnet wird, diese wurde jedoch nicht zu Beginn fixiert. Auch die Be-
schriftung der Verbindungen erfolgt in einer willkiirlichen Reihenfolge. Die Verortung der Ich-
Karte ist durch ein sofortiges Positionieren gekennzeichnet, erst danach werden maogliche Ver-
bindungen besprochen und diese eingezeichnet. Bei der Farbwahl war eine zufillige Vorge-
hensweise zu beobachten, sodass keine eindeutigen Zuordnungen moglich sind. Auffallig ist,
dass die Untersuchungsgruppe zwei Zwischenfazite fur sich auf dem Plakat festgehalten hat.
Insgesamt liegt auch hier ein relativ strukturiertes Produkt vor.
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6.3.8

Flucht aus Somalia (45)

Gruppe 12

K20: In acht Jahren wurden 179 Schiffe gekapert Ausraubun
und 855 gegen Losegeld wieder regegeben. |, T
Die Piraten nahmen so 400 Millionen Dollar ein. (23) von sehiften

Vorteil fiir Lraten (52)

K1: Durch die Blrgerkriege sind in Somalia kaum
wirtschaftliche Strukturen vorhanden.
Es mangelt an Arbeitspladtzen. (25)

Nachteile von
Biirgerkriegen (47)

K15: Rund 60 % der Bevlkerung sind in der
Landwirtschaft titig, 7% in der Industrie
und 33% im Dienstleistungssektor. (26]

wirtschaftlicher Stand
in Somalia (50)

K25: In Somalia werden Erddl und Steinkohle
zur Energiegewinnung verwendet. (17]

Energiegewinnungen in Somalia (46)

K22: Tausende Somalier fliichten in Flichtlings-
lager in Nachbarldndern, wo sie versorgt werden. (9) \ 4

K13: Der Stromverbrauch in Somalia liegt bei
vergleichsweise geringen 293 Millionen
Kilowattstunden im Jahr. {17}

Unterdriickung von Menschen

in Somalia (44)

Stromverbrauch in Somalia (48)

- Die i i -1 Is gescheiterter Staat
K24: Die Terrorgruppe sorgt immer wieder fiir K12: Somalia wird als ges a
bezeichnet, da er nicht fiir die Sicherheit
[Angsl und verweigert der Regierung den Gehorsam. (10) und das Wohi selner Barger sorgen kann. 122)
A
Somalia als gescheiterter Staat (41)
Erkrankungen in Somalia (43) b

K14: Somalia wird im Zentrum und im Siden
von Brgerkriegen beherrscht, wo Terror-
gruppen um die Macht des Staates kampfen. (8}

K10: Somalier mit Erkrankungen werden
unzureichend medizinisch versorgt werden. (12)

[ Somalia (42)

] Terrarismus rund

Abb. 193| Mystery-Produkt Gruppe 12

K6: Die Piraten sehen die Lasegelder der
gekidnappten Schiffe als  Steuer” und
verstehen ihr Vorgehen als Selbsthilfe. (23)

Statt dem Land zu helfen,
helfen die Piraten sich lieber selber (40)

K23: Die Piraten erhalten pro gekidnapptes
Schiff zwischen 30.000 und 75,000 Dollar, (20)

Piraten klauen
die Schiffe (48

K11: Der GroRtell der Losegelder landet bei einfluss-
reichen Hintermannern, die es in kriminelle Tétig-
keiten (Waffen fiir den Birgerkrieg) investieren. (21)

A

Das Handelsgeld wird fiir
kriminelle T: | investiert (39)

K21: Die Piraterie hat positive Auswirkungen auf
die wirtschaftliche Entwicklung der Region
(Geld wird in Gebdude und Autos investiert). (19)

Piraten vereinfachen
das Handeln (38)

K19: Es gibt keine handlungsfahige Regierung
und die Verteilung von Hilfsgitern {Lebensmittel,

Medikamente) aus dem Ausland wird erschwert. (14)

Erschwerung von Handel,
durch Handelswege (36)

K18: Auf den Seehandelswegen befinden
sich teilweise schmale Meerengen. (7)

i

Handelswege (37)

KB8: Vor Somalia verlaufen wichtige Schiffs-
strecken fiir den Welthandel zwischen
Europa und Asien. (6)

6| Ergebnisse

K5: In Somalia gibt es fiinf verschiedene
groke Volksgruppen. (3)

in allen (27)

k4: Zwischen 2010 und 2012 starben rund
260.000 Menschen in Semalia an Hunger. (11}

wegen (33)

K2: Die Regenzeiten in Somalia werden
immer kiirzer und schwacher und
die Trockenzeiten nehmen zu. (4)

kein Wasser mehr (29)

Landwirtschaft liegt in Somalia bei 60¢

K16: Die Sterblichkeit der Rinder in der
%. (5)

keine Tiere
(Nahrung) mehr (30}

K26: Viele Somalier wechseln aus der
Fischerei in die Piraterie. (16)

wegen wenig
Lebensmitteln (31}

[K : Die Preise fir Lebensmittel steigen. (15) )

andere Losung (32)

A 4

K7: Grofe Fischerunternehmen aus Deutschland
fischen illegaler Weise die
Fischgebiete vor Somalia leer. {13)

wegen zu hoher
Fischausraubung (28)

ICH

[ K17: In Deutschland gibt es fiir den

Fischfang streng festgelegte Hachstmengen. (1)

wegen der ausraubung
von Fisch (34)

Handel friher K9: Frilher war die Fischerei eine zentrale Nahrungs-
vs. heute (35) grundlage und eine wichtige Einnahmequelle. (1}
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Vergleichsfragen

Ausfiihrung

Welche Karte wurde als erste festgeklebt?

K17: In Deutschland gibt es fiir den Fischfang streng
festgelegte Hochstmengen.

Welche Karte wurde als letzte festgeklebt?

K15: Rund 60 % der Bevolkerung sind in der Land-
wirtschaft tatig, 7% in der Industrie und 33% im
Dienstleistungssektor.

Wurden erst Verbindungen gezogen oder erst
mégliche Kategorien beschriftet?

Es wurden keine Kategorien gebildet.

Wurden Sub-Kategorien gebildet?

Nein

Welche Sub-Kategorien gibt es und wie wur-
den diese benannt?

Welche Verbindung wurde zuerst eingezeich-
net?

Pfeil von K5: In Somalia gibt es flinf verschiedene
grolRe Volksgruppen zu K4: Zwischen 2010 und 2012
starben rund 260.000 Menschen in Somalia an Hun-
ger, welcher mit ,,in allen” beschriftet wurde.

Welche Verbindung wurde zuletzt gezogen?

Pfeil von K20: In acht Jahren wurden 179 Schiffe ge-
kapert und 85% gegen Losegeld wieder freigegeben.
Die Piraten nahmen so 400 Millionen Dollar ein zu
K1: Durch die Biirgerkriege sind in Somalia kaum
wirtschaftliche Strukturen vorhanden. Es mangelt an
Arbeitsplatzen, welcher mit ,,Vorteil fir Piraten” be-
schriftet wurde.

Wurden erst die Verbindungen innerhalb der
Sub-Kategorien und dann zwischen den Sub-
Kategorien gezogen?

Wie viele Verbindungen wurden insgesamt ge- 25
zogen?
Wie viele davon wurden beschriftet? 25

Wie sehen die beschrifteten Verbindungen
aus? (Monokausal, Reihenkopplungen, Paral-
lelverbindungen, Riickkopplungen, Kreisléufe)

Reihenkopplungen (von 1-26 in einer Kette)

Wie wurden die Verbindungen beschriftet?
(Verben, Nomen, Halbsditze, assoziativ)

Eine Verbindung mit Nomen, zwei Verbindungen mit
Prapositionen und 22 Verbindungen mit Halbsatzen.

Wo wurde die Ich-Karte positioniert?

Die Ich-Karte wird unten rechts aufgeklebt.

Wurde die Ich-Karte direkt aufgeklebt oder
wurden erst die mdéglichen Zusammenhdénge
besprochen?

Erste wurden Verbindungsmoglichkeiten bespro-
chen und dann wurde die Ich-Karte aufgeklebt aber
es wurde keine Verbindung eingezeichnet.

Wurde die Ich-Karte von jedem Probanden ein-
zeln verbunden?

Nein

Mit welchen Karten/ Kategorien wurde die Ich-
Karte verbunden?

Mit wie vielen Verbindungen wurde die Ich-
Karte verkniipft?

Keine Verbindung

Gibt es irgendwo besondere Arten von Pfeilen Nein
oder Verbindungen?
Welche Farben wurden wofiir verwendet? Blau: Alle Pfeile
Schwarz: Alle Beschriftungen
Wurden die Farben gezielt gewdhlt? Nein
Wie viele Strategien wurden angewendet? 19
Welche drei Strategien wurden am hdéufigsten Signalwort
angewendet? Hypothese/Vermutung
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Selektion

Wurden alle Informationskdrtchen verwen- Ja

det?

Gibt es einen Startpunkt? Ja, K5: In Somalia gibt es fiinf verschiedene grofe
Volksgruppen.

Gibt es eine Endkarte? Ja, K22: Tausende Somalier fllichten in Flichtlingsla-

ger in Nachbarlandern, wo sie versorgt werden.

Tab. 44| Produktanalyse Gruppe 12

Das letzte Produkt weist wieder eine sehr auffallige Struktur auf, indem alle 26 Informations-
kartchen von 1-26 in einer Reihenfolge miteinander verbunden wurden. Demnach gibt es auch
eine Start- und eine Endkarte. Die Ausgangslage bildet hier die Information, dass es in Somalia
flinf verschieden grofRe Volksgruppen gibt und Folge der gesamten Kette ist die Endkarte mit
der Information, dass Tausende Somali in die Nachbarldander flichten. Die Pfeile wurden in Blau
eingezeichnet und die Beschriftungen in Schwarz dazugeschrieben. Die Ich-Karte wurde zwar
positioniert, jedoch nicht noch einmal mit den moglichen Verbindungsquellen verknilpft. Die
Benennung der eingezeichneten Beziehungen zwischen den Kartchen erfolgte in einer unstruk-
turierten Abfolge und zum gréRten Teil assoziativ. Dennoch ist das Ergebnis sehr schematisch
aufgestellt, obwohl sich die Probanden interessanter Weise dazu entschlossen haben, den
Startpunkt rechts beginnen zu lassen und sich nach links vorzuarbeiten.
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Vergleichsfra- | 06 08/b 07-1 07-3 07-5 09 10 12
gen
Welche Karte K4: Zwi- K20: In acht Jah- | K21: Die Pira- K23: Die Piraten  K2: Die Regen-  K24: Die Ter- K19: Es gibt keine hand-  K17: In Deutsch-
wurde als schen 2010  ren wurden 179 terie hat posi- erhalten pro ge- zeiten in So- rorgruppe lungsfahige Regierung land gibt es fir
erste festge- und 2012 Schiffe gekapert | tive Auswir- kidnapptes malia werden  sorgtimmer und die Verteilung von den Fischfang
klebt? starben und 85% gegen kungen auf die  Schiff zwischen immer kirzer wieder fir Hilfsglitern (Lebensmit-  streng festgelegte
rund Losegeld wieder | wirtschaftliche  30.000 und und schwa- Angst und ver-  tel, Medikamente) aus Hochstmengen.
260.000 freigegeben. Die | Entwicklung 75.000 Dollar. cher und die weigert der dem Ausland wird er-
Menschen Piraten nahmen der Region Trockenzeiten  Regierung den  schwert.
in Somalia so0 400 Millionen | (Geld wird in nehmen zu. Gehorsam.
an Hunger. Dollar ein. Gebdude und
Autos inves-
tiert).
Welche Karte K5: In Soma- K6: Die Piraten K:14 Somalia K13: Der Strom-  K15: Rund 60 K15: Rund 60 K20: In acht Jahren K15: Rund 60 %
wurde als lia gibt es sehen die Lose- wird im Zent- verbrauch in So- % der Bevolke- % der Bevolke- wurden 179 Schiffe ge-  der Bevolkerung
letzte festge- fanf ver- gelder der gekid- | rum und im Si- malia liegt bei rung sind in rung sind in kapert und 85% gegen sind in der Land-
klebt? schiedene nappten Schiffe den von Biir- vergleichsweise  der Landwirt- der Landwirt- Losegeld wieder freige-  wirtschaft tatig,
groBe Volks- als ,,Steuer” und gerkriegen be-  geringen 293 schaft tatig, schaft tatig, geben. Die Piraten nah- 7% in der Indust-
gruppen. verstehen ihr herrscht, wo Millionen Kilo- 7% in der In- 7% in der In- men so 400 Millionen rie und 33% im
Vorgehen als Terrorgruppen  wattstundenim  dustrie und dustrie und Dollar ein. Dienstleistungs-
Selbsthilfe. um die Macht Jahr. 33%im 33% im Dienst- sektor.
des Staates Dienstleis- leistungssek-
kdampfen. tungssektor. tor.
Wurden erst Es wurden Erst wurden die Es wurden zu-  Es gibt keine Ka-  Es gibt keine Es wurden Erst wurden die Verbin-  Es wurden keine
Verbindungen | zuerst die Verbindungen erst die Kate- tegorien Kategorien keine Katego-  dungen eingezeichnet Kategorien gebil-
gezogen oder | gebildeten eingezeichnet gorien be- rien gebildet. und dann die Sub-Kate- det.
erst mogliche Kategorien und dann die schriftet. gorien betitelt.
Kategorien be- | beschriftet.  Sub-Kategorien
schriftet? betitelt.
Wurden Sub- Ja (8) Ja (3) mit Sub- Ja (5) Nein Nein Nein Ja(2) Nein
Kategorien ge- Sub-Einheiten
bildet?
Welche Sub- Piraterie, Terror Piraten, Soma- - - - Hungersnot und Flicht- -
Kategorien Terror, Hun-  Staat und Wirt- lia, Fischer linge
gibt es und ger, Handel, schaft mit Un- Wirtschaft und Alles Uiber Fischerei in
wie wurden Armut, tereinheit Politik (diesen Somalia

Sub-Kategorien
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diese be-
nannt?

Welche Ver-
bindung
wurde zuerst
eingezeich-
net?

Welche Ver-
bindung
wurde zuletzt
gezogen?

Volk/Fische-
rei in Soma-
lia, Deutsch-
land-> So-
malia, Ener-
gie

Pfeil der die
Wechselwir-
kungen zwi-
schen Hun-
ger und Ar-
mut aufzeigt
und mit
,fahrt zu”
beschriftet
wurde

Pfeil von
Volk/Fische-
rei in Soma-
lia zu Hun-
ger, welcher
mit ,,Folge”
bezeichnet
wurde.

Piraterie mit Un-
tereinheit

Pfeil von K11:
Der GroRteil der
Losegelder lan-
det bei einfluss-
reichen Hinter-
mannern, die es
in kriminelle Ta-
tigkeiten (Waffen
fir den Blrger-
krieg) investieren
zu Terror, wel-
cher mit ,,be-
ginstigt” be-
schriftet wurde.

Pfeil von K1:
Durch die Bur-
gerkriege sind in
Somalia kaum
wirtschaftliche
Strukturen vor-
handen. Es man-
gelt an Arbeits-

wurden keine
Informations-
kartchen zuge-
ordnet).

Pfeil von K26:
Viele Somalier
wechseln aus
der Fischerei in
die Piraterie zu
Fischer, wel-
cher mit ,,ge-
hort zusam-
men“ beschrif-
tet wurde.

Pfeil von Politik
zu Wirtschaft
mit der Be-
schriftung
,schadet”.

Pfeil von K21:
Die Piraterie hat
positive Auswir-
kungen auf die
wirtschaftliche
Entwicklung der
Region (Geld
wird in Gebaude
und Autos in-
vestiert) zu K1:
Durch die Biir-
gerkriege sind in
Somalia kaum
wirtschaftliche
Strukturen vor-
handen. Es
mangelt an Ar-
beitsplatzen,
welcher mit
,weil die alle
flichten” be-
schriftet wurde.
Pfeil von K10:
Somalier mit Er-
krankungen
werden unzu-
reichend medi-
zinisch versorgt
werden zu K5:
In Somalia gibt

Pfeil von K5: In
Somalia gibt
es fiinf ver-
schiedene
groRe Volks-
gruppen zu
K24: Die Ter-
rorgruppe
sorgt immer
wieder fir
Angst und ver-
weigert der
Regierung den
Gehorsam,
welcher mit
,zeigt” be-
schriftet
wurde.

Pfeil von K14:
Somalia wird
im Zentrum
und im Siiden
von Birger-
kriegen be-
herrscht, wo
Terrorgruppen
um die Macht

Pfeil von K24:
Die Terror-
gruppe sorgt
immer wieder
far Angst und
verweigert der
Regierung den
Gehorsam zu
K14: Somalia
wird im Zent-
rum und im
Siden von
Blirgerkriegen
beherrscht, wo
Terrorgruppen
um die Macht
des Staates
kdampfen, wel-
cher mit ,sorgt
dafir das” be-
schriftet wird.

Pfeil von K9:
Friher war die
Fischerei eine
zentrale Nah-
rungsgrund-
lage und eine
wichtige Ein-
nahmequelle
zu K3: Die

Pfeil von K4: Zwischen
2010 und 2012 starben
rund 260.000 Men-
schen in Somalia an
Hunger zu K3: Die
Preise flr Lebensmittel
steigen, welcher mit
,Sterben an Hunger”
beschriftet wurde.

Pfeil von K17: In
Deutschland gibt es fir
den Fischfang streng
festgelegte Hochstmen-
gen zu K7: GroRe Fi-
scherunternehmen aus
Deutschland fischen il-
legaler Weise die Fisch-
gebiete vor Somalia

6| Ergebnisse

Pfeil von K5: In
Somalia gibt es
finf verschiedene
groBe Volksgrup-
pen zu K4: Zwi-
schen 2010 und
2012 starben
rund 260.000
Menschen in So-
malia an Hunger,
welcher mit ,in
allen” beschriftet
wurde.

Pfeil von K20: In
acht Jahren wur-
den 179 Schiffe
gekapert und
85% gegen Lose-
geld wieder frei-
gegeben. Die Pi-
raten nahmen so
400 Millionen
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Wurden erst
die Verbindun-
gen innerhalb
der Sub-Kate-
gorien und
dann zwischen
den Sub-Kate-
gorien gezo-
gen?

Wie viele Ver-
bindungen
wurden insge-
samt gezo-
gen?

Wie viele da-
von wurden
beschriftet?
Wie sehen die
beschrifteten
Verbindungen
aus? (Mono-
kausal, Rei-
henkopplun-
gen, Parallel-
verbindungen,

Es wurden
nur Verbin-
dungen zwi-
schen den
Sub-Syste-
men gezo-
gen.

11

11

Kreisldufe
Riickkopp-
lungen
Parallel-
kopplungen

platzen zu Pirate-
rie, welcher mit
,Grund fir
Wechsel” be-
schriftet wurde.

Unterschiedlich,
ohne System.

19

18

Reihenkopplun-
gen
Parallelverbin-
dungen
Riickkopplungen
Kreislaufe

Es wurden nur
Verbindungen
zwischen den

Sub-Systemen
gezogen.

18

Monokausale
Verbindungen

es funf verschie-
dene grofe
Volksgruppen,
welcher mit
,weil die alle
flichten” be-
schriftet wurde.

Es wurden nur
Verbindungen
zwischen den

Elementen ge-
zogen.

18

18

Monokausale
Verbindungen
Reihenkopplun-
gen

des Staates
kampfen zu
K10: Somalier
mit Erkrankun-
gen werden
unzureichend
medizinisch
versorgt wer-
den, welcher
mit ,,fuhrt zu“
beschriftet
wurde.

Es wurden nur
Verbindungen
in Form eines
Memorys zwi-
schen jeweils
zwei Kartchen
gezogen.

13

13

Monokausale
Verbindungen

Preise fir Le-
bensmittel
steigen, wel-
cher mit ,,wo-
mit” beschrif-
tet wird.

18

17

Monokausale

Verbindungen
Parallelkopp-

lungen

leer, welcher mit ,flihrt
zu“ beschriftet wurde.

21

20

Monokausale Verbin-
dungen
Reihenkopplungen

6| Ergebnisse

Dollar ein zu K1:
Durch die Birger-
kriege sind in So-
malia kaum wirt-
schaftliche Struk-
turen vorhanden.
Es mangelt an Ar-
beitsplatzen, wel-
cher mit ,,Vorteil
fir Piraten” be-
schriftet wurde.

25

25

Reihenkopplun-
gen (von 1-26 in
einer Kette)
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Riickkopplun-
gen, Kreis-
ldufe)

Wie wurden
die Verbindun-
gen beschrif-
tet? (Verben,
Nomen, Halbs-
ditze, assozia-
tiv)

Wo wurde die
Ich-Karte posi-
tioniert?

Wourde die Ich-
Karte direkt
aufgeklebt o-
der wurden
erst die mégli-
chen Zusam-
menhdnge be-
sprochen?

Wurde die Ich-
Karte von je-
dem Proban-
den einzeln
verbunden?

Zwei von
zehn Ver-
bindungen
wurden mit
Nomen be-
schriftet
und der
Rest mit
Verben.
Oben links
Uber der
Sub-Katego-
rie Terror

Erst wurden
die mogli-
chen Positi-
onen durch-
gesprochen,
dann wurde
die Ich-
Karte aufge-
klebt und
mit den
Sub-Katego-
rien verbun-
den.

Nein, es
fand eine
gemein-
same Ver-
bindung
statt und
die Ich-

Acht Verbindun-
gen mit Verben
und zehn Verbin-
dungen mit No-
men.

Die Ich-Karte
wurde rechts
mittig aufge-
klebt.

Erst wurden die
Verbindungs-
moglichkeiten
diskutiert, dann
wurde die Ich-
Karte positioniert
und zum Schluss
wurde die Ver-
bindung einge-
zeichnet und be-
schriftet.

Nein

Eine Verbin-
dung mit ei-
nem Verb und
zwei Verbin-
dungen mit
Halbsatzen.

Die Ich-Karte
wurde unten
links positio-
niert.

Erst wurden
mogliche Ver-
bindungsmog-
lichkeiten ge-
nannt, dann
wurde die Ich-
Karte aufge-
klebt und ver-
bunden.

Nein, die Ich-
Karte wurde
gemeinsam
verbunden.

Drei Verbindun-
gen mit Nomen
und 18 Verbin-
dungen mit
Halbsatzen.

Die Ich-Karte
wird vor der
dritten Zeile po-
sitioniert.

Erst wird die
Verbindungs-
moglichkeit ge-
nannt, dann
wird die Ich-
Karte aufge-
klebt und ver-
bunden.

Nein, die Ich-
Karte wird ge-
meinsam ver-
bunden.

Zehn Verbin-
dungen mit
Prapositionen
und drei Ver-
bindungen mit
Verben.

Die Ich-Karte
wurde willkir-
lich unten
mittig aufge-
klebt.

Erst wurde die
Karte aufge-
klebt, dann
benennt jeder
Proband seine
Verbindungs-
moglichkeit
und beschrif-
tet den jewei-
ligen Pfeil mit
dem eigenen
Namen.

Ja

Sieben Verbin-
dungen mit
Verben, acht
Verbindungen
mit Prapositio-
nen und zwei
Verbindungen
mit Halbsat-
zen.

Die Ich-Karte
wurde oben
rechts aufge-
klebt.

Erst wurden
die Verbin-
dungsmoglich-
keiten disku-
tiert, dann
wurde die Ver-
bindung einge-
zeichnet und
beschriftet
und zum
Schluss die Ich-
Karte aufge-
klebt.

Nein

Sechs Verbindungen
mit Verben, flinf Ver-
bindungen mit Nomen
und zehn Verbindungen
mit Halbsatzen.

Die Ich-Karte wurde un-
ten mittig aufgeklebt
und mit einem schwar-
zen Kasten umrandet.

Erst wurde die Ich-
Karte aufgeklebt, dann
wurden Verbindungs-
moglichkeiten bespro-
chen und es folgte die
Beschriftung.

Nein

6| Ergebnisse

Eine Verbindung
mit Nomen, zwei
Verbindungen mit
Prapositionen
und 22 Verbin-
dungen mit
Halbsatzen.

Die Ich-Karte wird
unten rechts auf-
geklebt.

Erste wurden
Verbindungsmog-
lichkeiten bespro-
chen und dann
wurde die Ich-
Karte aufgeklebt
aber es wurde
keine Verbindung
eingezeichnet.

Nein
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Mit welchen
Karten/ Kate-
gorien wurde
die Ich-Karte
verbunden?

Mit wie vielen
Verbindungen
wurde die Ich-

Karte kann
mit allen
Sub-Katego-
rien in Ver-
bindung ge-
setzt wur-
den.

Mit allen
acht Sub-Ka-
tegorien: Pi-
raterie, Ter-
ror, Hunger,
Handel, Ar-
mut,
Volk/Fische-
rei in Soma-
lia, Deutsch-
land-> So-
malia, Ener-

gie

8 Pfeile

Ein Pfeil zu K17:
In Deutschland
gibt es fir den
Fischfang streng
festgelegte
Hochstmengen,
welcher mit
,kaufe Fisch“ be-
schriftet wurde.
Ein Pfeil zu K8:
Vor Somalia ver-
laufen wichtige
Schiffsstrecken
fir den Welthan-
del zwischen Eu-
ropa und Asien
und K18: Auf den
Seehandelswe-
gen befinden sich
teilweise
schmale Meeren-
gen zur Sub-Kate-
gorie Piraterie,
welcher mit , be-
stelle im Inter-
net” beschriftet
wurde

2 Pfeile

Mit der Be-

schriftung ,,De-

mokratisches
Wabhlrecht in
Somalia nicht
vorhanden”
wird die Ich-
Karte mit der
gebildeten
Sub-Kategorie
Politik verbun-
den.

1 Pfeil

Die Ich-Karte
wird mit der
Karte K17: In
Deutschland
gibt es fir den
Fischfang streng
festgelegte
Hbéchstmengen
verbunden und
mit ,,weil wir
auch Fisch es-
sen” beschrif-
tet.

1 Pfeil

S1 zu K6: Die
Piraten sehen
die Losegelder
der gekid-
nappten
Schiffe als
,Steuer” und
verstehen ihr
Vorgehen als
Selbsthilfe.

S2 zu K 15:
Rund 60 % der
Bevolkerung
sind in der
Landwirtschaft
tatig, 7% in
der Industrie
und 33% im
Dienstleis-
tungssektor.
S3 zu K10: So-
malier mit Er-
krankungen
werden unzu-
reichend me-
dizinisch ver-
sorgt werden.

3 Pfeile 1 Pfeil

Mit K13: Der
Stromver-
brauch in So-
malia liegt bei
vergleichs-
weise geringen
293 Millionen
Kilowattstun-
den im Jahr.

Eine Schweifklammer
von K15: Rund 60 % der
Bevolkerung sind in der
Landwirtschaft tatig,
7% in der Industrie und
33% im Dienstleistungs-
sektor und K16: Die
Sterblichkeit der Rinder
in der Landwirtschaft
liegt in Somalia bei 60%
zur Ich-Karte, welche
mit , Klimaerwarmung,
viel zu viele Autos,
Ozonschicht geht im-
mer mehr kaputt” be-
schriftet wird.

1 Pfeil

6| Ergebnisse

Keine Verbindung
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Karte ver-
kniipft?

Gibt es ir-
gendwo be-
sondere Arten
von Pfeilen o-
der Verbin-
dungen?

Nein

Ja, eine Schweif-
klammer von K8:
Vor Somalia ver-
laufen wichtige
Schiffsstrecken
fiir den Welthan-
del zwischen Eu-
ropa und Asien
und K18: Auf den
Seehandelswe-
gen befinden sich
teilweise
schmale Meeren-
gen zur Sub-Kate-
gorie Piraterie,
welche mit ,,be-
glinstigt Stand-
ort” beschriftet
wurde. Um die
beiden Kartchen
wurde unbegriin-
det ein gestri-
chelter Kasten
gezeichnet.

Es wurden
mehrfach Sam-
melpfeile ge-
nutzt (mehrere
Verbindungen
mit einer Pfeil-
spitze)

Nein

Nein

Der Strich von
der Ich-Karte
zu K13: Der
Stromver-
brauch in So-
malia liegt bei
vergleichs-
weise geringen
293 Millionen
Kilowattstun-
den im Jahr
wurde Fett
eingezeichnet.

6| Ergebnisse

Ja, eine Schweifklam- Nein
mer von K15: Rund 60
% der Bevolkerung sind
in der Landwirtschaft
tatig, 7% in der Indust-
rie und 33% im Dienst-
leistungssektor und
K16: Die Sterblichkeit
der Rinder in der Land-
wirtschaft liegt in So-
malia bei 60% zur Ich-
Karte, welche mit
,Klimaerwarmung, viel
zu viele Autos, Ozon-
schicht geht immer
mehr kaputt” beschrif-
tet wird.

Und eine Schweifklam-
mer von K8, K18, K20,
K6, K23 und K11 zu K5
und K21.

Es wurden Zwischenfa-
zite aufgeschrieben, un-
ter K5 und K21: ,Die
schlechte Situation
flihrt dazu das viele Pi-
raten auf den Seehan-
delswegen unterwegs
sind, da sie anders nicht
viel Geld verdienen.
Und keine Bildungs-
chance haben”.
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Welche Far-
ben wurden
wofiir verwen-
det?

Wurden die
Farben gezielt
gewdhit?

Wie viele Stra-
tegien wurden
angewendet?

Grin: Ver-
bindungen
zwischen
den Sub-
Systemen
Schwarz:
Deklarie-
rung der
Sub-Sys-
teme

Rot: Bezie-
hungen die
mit der Ich-
Karte ein-
hergehen.

Ja

18

Schwarz: Terror
und die Verbin-
dungen inner-
halb dieses Sub-
Systems

Grin: Staat und
Wirtschaft und
die Verbindun-
gen innerhalb
dieses Sub-Sys-
tems

Blau: Piraterie
und die Verbin-
dungen inner-
halb dieses Sub-
Systems

Rot: Verbindun-
gen zwischen
den Systemen
und die Verbin-
dungen von der
Ich-Karte

Ja

27

Rot: Benen-
nung der Sub-
Kategorien (Pi-
raten, Somalia,
Fischer, Wirt-
schaft) und die
Verbindungen
Blau: Benen-
nung der Sub-
Kategorie Poli-
tik, Beschrif-
tung der Ver-
bindungen und
Beschriftung
der Verbin-
dung von der
Ich-Karte

Nein

12

Blau, Rot,
Schwarz: will-
kirliche Wahl
fiir Verbindun-
gen und Be-
schriftungen

Nein

23

Blau: Pfeilver-
bindungen
und deren Be-
schriftungen

Nein

Unter K24 und K14:
,Die schlechte Gesamt-
situation fihrt zu wenig
Geld, und das wiede-
rum flhrt zu schlechten
Schutzmalnahmen (Po-
lizei, Milizen), dadurch
kénnen viele Terror-
gruppen entstehen”.
Die Verbindungen zwi-
schen den Kartchen:
Schwarz

Die Beschriftungen:
Griun, Rot und Blau

Die Benennung der
Sub-Kategorien: Rot
und umzeichnet

Die Zwischenfazite in
Schwarz und Rot um-
zeichnet

Die Verbindung zur Ich-
Karte in Blau und
Schwarz beschriftet

Bis auf eine
Beschriftung
(Schwarz) alles
in Rot.

Nein Nein

23 19

6| Ergebnisse

Blau: Alle Pfeile

Schwarz: Alle Be-
schriftungen

Nein

19
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Welche drei
Strategien
wurden am
hdéufigsten an-
gewendet?

Wurden alle
Informations-
kéirtchen ver-
wendet?
Gibt es einen
Startpunkt?

Gibt es eine
Endkarte?

Hypothese
Selektion
Signalwort

Ja, alle 26
Kartchen
werden ver-
wendet.
Nein

Nein

Selektion
Hypothese/Ver-
mutung
Verbindungen in-
nerhalb der Sub-
Systeme

Ja

Karte K12: Soma-
lia wird als ge-
scheiterter Staat
bezeichnet, da er
nicht fir die Si-
cherheit und das
Wohl seiner Biir-
ger sorgen kann
und K19: Es gibt
keine handlungs-
fahige Regierung
und die Vertei-
lung von Hilfsgi-
tern (Lebensmit-
tel, Medika-
mente) aus dem
Ausland wird er-
schwert wurden
oben mittig auf
dem Plakat liber
allen Sub-Katego-
rien positioniert.
Nein

Selektion
Rangfolge
Signalwort

Nein, K1, K2 Ja
und K3 wurden
aussortiert.

Nein Nein

Nein Nein

Tab. 45| Ubersicht der Vergleichsdaten aus der Produktanalyse

Verbindungen
zwischen den
Elementen
Selektion
Assoziation

Memory
Verbindungen
zwischen den
Elementen
Monokausales
Denken

Ja

Nein

Nein

Selektion
Hypo-
these/Vermu-
tung
Signalwort

Ja

Nein

Nein

Hypothese/Vermutung
Selektion
Verbindungen zwischen
den Elementen

Ja

Ja, die Karte K12: Soma-
lia wird als gescheiter-
ter Staat bezeichnet, da
er nicht fur die Sicher-
heit und das Wohl sei-
ner Burger sorgen
kann.

Nein

6| Ergebnisse

Signalwort
Hypothese/Ver-
mutung
Selektion

Ja

Ja, K5: In Somalia
gibt es flnf ver-
schiedene groRe
Volksgruppen.

Ja, K22
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6| Ergebnisse

Aus der Ubersicht aller Falle l3sst sich zusammenfassend festhalten:

Gruppen mit dem Systemkompetenzni- Gruppen mit dem Systemkompetenzniveau
veau der Stufe 2 der Stufe 0
Es wurden begriindet Kategorien gebildet -

Es wurden hauptsachlich Verbindungen zwi- Es wurden nur Verbindungen zwischen den

schen den Sub-Systemen hergestellt einzelnen Elementen hergestellt.
Es wurden Kreislaufe und Rickkopplungen Es wurden Gberwiegend monokausale Verbin-
als Verbindungsmoglichkeiten eingesetzt. dungen und Reihenkopplungen angesetzt.

Es ist eine nachvollziehbare Farbwahl zur -
Veranschaulichung verwendet worden.

Tab. 46| Zusammenfassung Falltibersicht

Diese kleine und knappe Zusammenfassung verdeutlicht noch einmal vier Kriterien, in denen
sich die Untersuchungsgruppen eindeutig differenzieren. Dennoch gilt es festzuhalten, dass aus
der nachfolgenden Produktanalyse kaum neue Erkenntnisse gezogen werden konnten und die
Ergebnisse aus der kategorienbasierten Auswertung sehr umfassend sind. Aus den Fallliber-
sichten lasst sich ebenfalls schlielen, dass die Qualitat nicht von der Quantitat abhangig ist, da
jede Gruppe eine ganz unterschiedliche Anzahl von Codierungen und auch gesetzten Verbin-
dungen vorweist. Zudem bestarkt sich hiermit noch einmal die Aussagekraft der Individualitat
bei der Arbeit mit dem Mystery und der damit einhergehenden Forderung, dass dementspre-
chend auch die Férderung im Schulalltag umgesetzt werden miisse.
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7| Riickbezug zu den Forschungsfragen

7 Riickbezug zu den Forschungsfragen

Zur Erinnerung werden die Forschungsfragen dieses Untersuchungsprojektes noch einmal auf-
gezeigt. Die Ergebnisse sollen in diesem Kapitel in komprimierter aber Ubersichtlicher und
strukturierter Art und Weise dargestellt werden, sodass die Forschungserkenntnisse auf einen
Blick ersichtlich werden.

4 \
1. Welche Strategien wenden Schiiler bei der Bearbeitung von

Mysterys an?

2. Wie lassen sich gute Systemdenker von weniger guten
Systemdenkern bei der Bearbeitung von Mysterys unterscheiden?

3. Wie kann man weniger gute Systemdenker fordern und wie kann
man gute Systemdenker férdern?

7.1 Riickbezug zur ersten Forschungsfrage

Im Laufe des Analyse- und Codierprozesses konnte eine ausfiihrliche Reihe von Strategien auf-
gezeigt werden, welche im Rahmen der Erarbeitung des Mysterys ,Piraterie vor Somalia‘ seitens
der Probanden Anwendung gefunden haben. Reslimierend soll an dieser Stelle keine additive
Liste der induktiv entwickelten Kategorien aufgereiht werden, sondern die mit diesen Strate-
gien in Verbindung zu bringende Komplexitat aufgezeigt und in seiner Ganzheitlichkeit veran-
schaulicht werden. Daflir wird die folgende Tabelle zur Visualisierung genutzt. Diese fasst die
wichtigsten Erkenntnisse rund um die erste Forschungsfrage zusammen, indem in der ersten
Spalte der Bezug zum Mystery ,Piraterie vor Somalia‘ dargestellt und die vier analysierten Pha-
sen aufgelistet werden. Diesen wurden in einem ndchsten Schritt die Habits und jenen wiede-
rum die codierten Strategien zugeordnet. Da die von den Untersuchungsgruppen eingesetzten
Strategien bei der Bearbeitung des Mysterys nicht als Signalworte stehen bleiben sollen, erfolgt
eine weitere Erganzung durch die bereits vorab, im induktiv entwickelten Kategoriensystem,
formulierten Definitionen, sodass zum einen die Blickwinkel auf die Einzelfaktoren (Mystery-
Phase, Habits, Kategorien, Definitionen) geworfen werden kénnen und zum anderen der Blick
auf das gesamte System gewahrleistet wird.
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Habits

Recognizes that a system’s structure
generates its behavior (3).

Identifies the circular nature of com-
plex cause and effect relationships
(4).

Makes meaningful connections
within and between systems (5).
Surfaces and tests assumptions (7).

Considers an issue fully and resists
the urge to come to a quick conclu-
sion (8).

Considers how mental models affect
current reality and the future (9).
Seeks to understand the big picture
(1).

Identifies the circular nature of com-
plex cause and effect relationships

(4).

Makes meaningful connections
within and between systems (5).

Kategorie
Strukturmerkmal

Monokausales Denken

Ursache Wirkungs-Be-
ziehungen
Hypothese

Behauptung

Vorschnelle Losung
Prakonzept

Blick aufs Ganze

Monokausales Denken
Rangfolge

Zirkulare Wirkungsbe-
ziehung
Assoziation

Verbindung zwischen
den Elementen
Verbindung innerhalb
der Sub-Systeme
Verbindung zwischen
den Sub-Systemen
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Definition
Die SuS erkennen die strukturellen Merkmale von Elementen im Raum.

Die SusS bilden lineare Wirkungsbeziehungen.

Die SuS erkennen Ursache-Wirkungs-Beziehungen.

Die Sus stellen Hypothesen auf und Gberprifen/testen diese, sie fihren Rede
und Gegenrede.

Hinterfragen die Informationen und die eigenen Aussagen.

Die SusS stellen Behauptungen auf und hinterfragen sich nicht gegenseitig,
keine diskursive Auseinandersetzung.

Die SuS duRern Uberstiirzt und unbedacht AuRerungen.

Die SuS wenden Prakonzepte/Fehlvorstellungen/Alltagsvorstellungen/Schiiler-
vorstellungen an, um die Sachverhalte des Mysterys zu erlautern.

Die SuS behalten den Blick aufs Ganze (den Uberblick), indem sie bei ihren Ar-
gumentationen versuchen Bezug zum kompletten System zu nehmen.

Die SusS bilden lineare Wirkungsbeziehungen.

Die SuS legen eine Kette, versuchen die Karten in einer Reihenfolge zu sortie-
ren.

Die SuS beachten, dass die Wirkungsbeziehungen nicht nur linear, sondern
auch zirkuldr sein kénnen.

Die SuS konzentrieren sich rein auf die vorgegebenen Informationen und nut-
zen Assoziationen.

Die SusS bilden Verbindungen zwischen den Elementen des Systems und be-
schreiben die Beziehungen zwischen den Elementen im Raum.

Die SusS bilden Verbindungen innerhalb der Sub-Systeme und beschreiben die
Beziehungen zwischen den Elementen im Raum.

Die SusS bilden Verbindungen zwischen den Sub-Systemen und beschreiben die
Beziehungen zwischen den Elementen im Raum.
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Changes perspectives to increase
understanding (6).

Surfaces and tests assumptions (7).

Considers an issue fully and resists
the urge to come to a quick conclu-
sion (8).

Considers how mental models affect
current reality and the future (9).

Separates relevant and irrelevant in-
formation (15).

Uses possibilities of visualization
and illustration for a better record-
ing of the system (16).

Reorganisieren

Selektion
Signalwort

Startpunkt
Strukturiertheit
Ursache-Wirkungs-Be-
ziehungen
MaRstabsebene
Mensch-Umwelt-Sys-
tem
Nachhaltigkeitsviereck

Hypothese/ Vermu-
tung

Behauptung

Thematisches Vaga-
bundieren

Vorschnelle Lésungen
Prakonzept

Vorwissen
Irrelevante Informati-
onen

Darstellungsformen

Knotenpunkt
Memory
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Die SuS Gberdenken die bereits verorteten Informationskartchen und reorgani-
sieren die Platzierung.

Die SuS selektieren die vorgegebenen Informationen.

Die SuS kategorisieren die Informationen nach Signalwértern auf lexikalischer
Ebene.

Die SuS suchen nach der Anfangskarte, nach dem Startpunkt.

Die SuS gehen strukturiert an die Problemstellungen heran.

Die SuS erkennen Ursache-Wirkungs-Beziehungen.

Die SuS analysieren das System auf unterschiedlichen Malistabsebenen.

Die SuS betrachten naturgeographische und humangeographische Faktoren in
ihrem Zusammenwirken.

Die Su$ fokussieren die vier Dimensionen Okologie, Okonomie, Soziales und Po-
litik.

Die Sus stellen Hypothesen auf und Gberprifen/testen diese, sie fihren Rede
und Gegenrede.

Hinterfragen die Informationen und die eigenen Aussagen.

Die SusS stellen Behauptungen auf und hinterfragen sich nicht gegenseitig,
keine diskursive Auseinandersetzung.

Thematisches Vagabundieren und Adhocismus. Schlechte Problemléser wech-
seln haufig Themen, beginnen und beenden Analysen nicht und lassen sich nur
ablenken, um vor Hiirden nicht frustriert zu werden.

Die SuS duRern Uberstiirzt und unbedacht AuRerungen.

Die SuS wenden Prdkonzepte/Fehlvorstellungen/Alltagsvorstellungen/Schiiler-
vorstellungen an, um die Sachverhalte des Mysterys zu erlautern.

Die SusS ziehen Hintergrundwissen/Vorwissen hinzu und setzen dieses zur Beur-
teilung eines Problems ein.

Die SuS bedenken, dass es relevante und weniger relevante Informationen gibt
und kénnen diese voneinander abgrenzen.

Die SuS nutzen unterschiedliche Farben und Formen zur Verdeutlichung der In-
halte und der moéglichen Strukturierung.

Die SusS identifizieren einen Kern (Knotenpunkt/Ausgangslage) des Problems.
Die SusS sortieren die Karten nach einem klassischen Memory.
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Ich-Karte

Seeks to understand the big picture
(1).

Identifies the circular nature of com-
plex cause and effect relationships
(4).

Makes meaningful connections
within and between systems (5).

Changes perspectives to increase
understanding (6).

Surfaces and tests assumptions (7).

Considers an issue fully and resists
the urge to come to a quick conclu-
sion (8).

Considers how mental models affect
current reality and the future (9).

Blick aufs Ganze

Monokausales Denken
Zirkulare Wirkungsbe-
ziehung

Verbindung innerhalb
der Sub-Systeme
Verbindung zwischen
den Sub-Systemen
Ursache-Wirkungs-Be-
ziehungen
Emotionale Positionie-
rung

Sachliche Positionie-
rung

Isolierende Betrach-
tung

MaRstabsebene
Nachhaltigkeitsviereck

Hypothese/ Vermu-
tung

Behauptung
Hyperbel
Thematisches Vaga-

bundieren

Vorschnelle Losungen
Prakonzept
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Die SuS behalten den Blick aufs Ganze (den Uberblick), indem sie bei ihren Ar-
gumentationen versuchen Bezug zum kompletten System zu nehmen.

Die SusS bilden lineare Wirkungsbeziehungen.

Die SuS beachten, dass die Wirkungsbeziehungen nicht nur linear, sondern
auch zirkuldr sein kénnen.

Die SuS bilden Verbindungen innerhalb der Sub-Systeme und beschreiben die
Beziehungen zwischen den Elementen im Raum.

Die SuS bilden Verbindungen zwischen den Sub-Systemen und beschreiben die
Beziehungen zwischen den Elementen im Raum.

Die SuS erkennen Ursache-Wirkungs-Beziehungen.

Die SuS positionieren die ICH-Karte in Bezug zur eigenen Lebenssituation.

Die SusS positionieren die ICH-Karte ohne Bezug zur eigenen Lebenswelt und
abstrahierend in das System.

Die SuS betrachten nur einen isolierten Teil des Ganzen um Probleme zu I6sen
oder sich selbst einzuordnen.

Die SuS analysieren das System auf unterschiedlichen Malistabsebenen.

Die SuS fokussieren die vier Dimensionen Okologie, Okonomie, Soziales und Po-
litik.

Die Sus stellen Hypothesen auf und Gberprifen/testen diese, sie fuhren Rede
und Gegenrede.

Hinterfragen die Informationen und die eigenen Aussagen.

Die SusS stellen Behauptungen auf und hinterfragen sich nicht gegenseitig,
keine diskursive Auseinandersetzung.

Die Sus fiigen Ubertreibungen/ Uberspitzungen in ihre Erlduterungen ein.
Thematisches Vagabundieren und Adhocismus. Schlechte Problemléser wech-
seln haufig Themen, beginnen und beenden Analysen nicht und lassen sich nur
ablenken, um vor Hiirden nicht frustriert zu werden.

Die SuS duRern Uberstiirzt und unbedacht AuRerungen.

Die SuS wenden Prdkonzepte/Fehlvorstellungen/Alltagsvorstellungen/Schiiler-
vorstellungen an, um die Sachverhalte des Mysterys zu erlautern.
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Eigene MaRnahmen

Seeks to understand the big picture
(1).

Recognizes that a system’s structure
generates its behavior (3).

Identifies the circular nature of com-
plex cause and effect relationships
(4).

Makes meaningful connections
within and between systems (5).
Changes perspectives to increase
understanding (6).

Surfaces and tests assumptions (7).

Considers an issue fully and resists
the urge to come to a quick conclu-
sion (8).

Considers how mental models affect
current reality and the future (9).

Vorwissen
Blick aufs Ganze
Teufelskreislauf

Monokausales Denken

Ursache-Wirkungs-Be-
ziehungen
Emotionale Positionie-
rung

Sachliche Positionie-
rung

Isolierende Betrach-
tung

Malstabsebene
Nachhaltigkeitsviereck

Hypothese/ Vermu-
tung

Behauptung

Hyperbel

Vorschnelle Losungen
Prakonzept

Vorwissen

Endogene Handlungs-
eingriffe
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Die SusS ziehen Hintergrundwissen/Vorwissen hinzu und setzen dieses zur Beur-
teilung eines Problems ein.

Die SuS behalten den Blick aufs Ganze (den Uberblick), indem sie bei ihren Ar-
gumentationen versuchen Bezug zum kompletten System zu nehmen.

Die SuS erkennen, dass es sich bei dem System um einen Teufelskreis/Kreislauf
handelt.

Die SusS bilden lineare Wirkungsbeziehungen.

Die SuS erkennen Ursache-Wirkungs-Beziehungen.
Die SuS positionieren die ICH-Karte in Bezug zur eigenen Lebenssituation.

Die SusS positionieren die ICH-Karte ohne Bezug zur eigenen Lebenswelt und
abstrahierend in das System.

Die SuS betrachten nur einen isolierten Teil des Ganzen um Probleme zu |6sen
oder sich selbst einzuordnen.

Die SuS analysieren das System auf unterschiedlichen MaRstabsebenen.

Die Su$ fokussieren die vier Dimensionen Okologie, Okonomie, Soziales und Po-
litik.

Die Sus stellen Hypothesen auf und Gberprifen/testen diese, sie fuhren Rede
und Gegenrede.

Hinterfragen die Informationen und die eigenen Aussagen.

Die SusS stellen Behauptungen auf und hinterfragen sich nicht gegenseitig,
keine diskursive Auseinandersetzung.

Die Sus fiigen Ubertreibungen/ Uberspitzungen in ihre Erlduterungen ein.

Die SuS duRern Uberstiirzt und unbedacht AuRerungen.

Die SuS wenden Prdkonzepte/Fehlvorstellungen/Alltagsvorstellungen/Schiiler-
vorstellungen an, um die Sachverhalte des Mysterys zu erlautern.

Die SusS ziehen Hintergrundwissen/Vorwissen hinzu und setzen dieses zur Beur-
teilung eines Problems ein.

Die SuS stolRen Handlungseingriffe endogen an.
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Uses understanding of system struc-
ture to identify possible leverage ac-
tions (10).

Considers short-term, long-term and
unintended consequences of actions
(11).

Pays attention to accumulations
and their rates to change (12).

Tab. 47| Uberblick der angewandten Strategien

Exogene Handlungs-
eingriffe
Kein Lésungsansatz

Kurzlebige Losungsan-
satze

Bestdndige Losungs-
ansatze
Hierarchisierung von
Losungsansatzen
Losungsansatze mit
kurzfristigen Konse-
guenzen
Losungsansatze mit
mittelfristigen Konse-
guenzen
Losungsansatze mit
langfristigen Konse-
guenzen

Die SuS stolRen Handlungseingriffe exogen an.
Die SuS formulieren vermeintliche Losungsmaglichkeiten, die entweder un-
moglich umsetzbar sind oder auch jene, welche falsch sind.

Die SuS suchen nach kurzfristigen Losungsansatzen.

Die SuS suchen nach langfristigen Lésungsansatzen und hiten sich vor vor-

schnellen Losungen.

Die SuS streben mehrere kleine Losungsansatze an und hierarchisieren diese.

Die SuS erkennen die Grenzen von Losungsansatzen und beachten den Ein-
fluss/die Konsequenzen von kurzfristigen Zeitverzégerungen bei Handlungs-

moglichkeiten.

Die SuS erkennen die Grenzen von Losungsansatzen und beachten den Ein-

7| Rickbezug zu den Forschungsfragen

fluss/die Konsequenzen von mittelfristigen Zeitverzégerungen bei Handlungs-

moglichkeiten.

Die SuS erkennen die Grenzen von Losungsansatzen und beachten den Ein-
fluss/die Konsequenzen von langfristigen Zeitverzégerungen bei Handlungs-

moglichkeiten.
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7.2 Rickbezug zur zweiten Forschungsfrage

Die folgende tabellarische Zusammenfassung dient der Ubersichtlichen Darstellung der ange-
wendeten Strategien mit der Zuweisung zu den beiden maximalen Kontrasten, den Gruppen
mit dem Systemkompetenzniveau der Stufe 2 und den Gruppen mit dem Systemkompetenzni-
veau der Stufe 0. Jene Strategien, welche in beiden Kontrastgruppen verwendet wurden, wer-

den hier nicht noch einmal explizit aufgezahilt.

Kategorie Gruppen mitdem  Gruppen mit dem
Systemkompe- Systemkompe-
tenzniveau der tenzniveau der
Stufe 2 Stufe 0

Assoziation +

Behauptung - +

Blick aufs Ganze + -

Darstellungsformen + -

Emotionale Positionierung - +

Irrelevante Informationen + -

Isolierende Betrachtung - +

Kein Lésungsansatz - +

Knotenpunkt + -

Lésungsansdtze mit kurzfristigen Konsequenzen - +

Lésungsansdtze mit mittelfristigen Konsequen- - +

zen

Lésungsansdtze mit langfristigen Konsequenzen  + -

Mafistabsebene + -

Memory - +

Mensch-Umwelt-System + -

Monokausales Denken - +

Nachhaltigkeitsviereck + -

Priikonzept - +

Strukturiertheit + -

Teufelskreislauf + -

Thematisches Vagabundieren - +

Verbindung zwischen den Elementen +

Verbindung zwischen den Sub-Systemen + -

Vorschnelle L6sungen - +

Zirkuldre Wirkungsbeziehung + -

Tab. 48| Maximalkontraste der kategorienbasierten Ergebnisdarstellung

Resimierend erfolgt eine konkrete und komprimierte Darstellung der in den maximalen Fall-

gruppen angewendeten Strategien.

Gruppen mit dem Systemkompetenzniveau der Stufe 2:

Die zwolf Kategorien Blick aufs Ganze, Darstellungsformen, irrelevante Informationen, Knoten-
punkt, Losungsansatze mit langfristigen Konsequenzen, MaRstabsebene, Mensch-Umwelt-Sys-
tem, Nachhaltigkeitsviereck, Strukturiertheit, Teufelskreislauf, Verbindungen zwischen den
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Sub-Systemen und zirkuldare Wirkungsbeziehungen wurden ausschlielRlich in den Gruppen mit
dem Systemkompetenzniveau der Stufe 2 verwendet.

Die Strategie Blick aufs Ganze gehort zu dem Habit seeks to understand the big picture, indem
die Probanden versuchen, den Uberblick iber ihr gesamtes erstelltes System zu behalten und
bei Argumentationen und Aushandlungsprozessen Bezug darauf nehmen. Verortet werden
kann diese Strategie in den Mystery-Phasen Il, lll und IV, was darauf zurlickzufiihren ist, dass in
diesen Phasen ein hoher Grad der Vernetzungsfahigkeit verlangt wird, mit deren Hilfe beispiels-
weise die Ich-Karte eingeordnet oder mogliche Eingriffsmallnahmen entwickelt werden.

Das durch die Forschungserkenntnisse neu entwickelte Habit uses possibilities of visualization
and illustration for a better recording of the system baut auf dem Einsatz von Darstellungsfor-
men wahrend Phase Il der Erarbeitung auf. Dabei werden neben verschiedenen Varianten von
Ordnungsschemata auch Farben als Strukturierungs- und Anschauungshilfe eingesetzt.

Flr das Differenzierungsmaterial in Form von irrelevanten Informationen konnte ebenfalls ein
weiteres Habit von der forschenden Person entwickelt werden. Das Habit separates relevant
and irrelevant information umfasst diesen Aspekt, indem die Systemkompetenz gestarkt wer-
den kann, wenn in Phase Il des Mysterys eine Differenzierung zwischen relevanten und weniger
relevanten Informationen erfolgt.

Der strategische Aspekt Knotenpunkt kommt ebenfalls in Phase Il zum Einsatz und wird dem
Habit uses possibilities of visualization and illustration for a better recording of the system zu-
geschrieben. Dieser resultiert aus den AuBerungen und Darstellungsformen der Lernenden,
eine zentral gelegene Hauptsaule zu identifizieren, welche alle anderen gebildeten Saulen be-
einflusst.

Um die Lage des Landes Somalias zu verbessern, ergibt sich die Notwendigkeit Ldsungsanséitze
zu entwickeln und dabei die langfristigen Konsequenzen zu beachten. Damit wird die Strategie
den beiden Habits considers short-term, long-term and unintended consequences of actions
und pays attention to accumulations and their rates to change zugeordnet und findet in der
letzten Phase des Mysterys Anwendung, indem die Lernenden explizit dazu aufgefordert wer-
den, eigene EingriffsmaBnahmen zu entwickeln.

Bei der Analyse und Auseinandersetzung mit dem System ,Piraterie vor Somalia‘ konnte auch
der Einsatz der Mafistabsebenen beobachtet werden. Diese Strategie kann in den Phasen II, llI
und IV beobachtet werden und unterliegt dem Habit changes perspectives to increase under-
standing, indem verschiedene Blickwinkel, hier in Form der Ebenen lokal, regional, internatio-
nal und global bei der Bearbeitung zustande kommen.

Die Zuordnung zu diesem Habit teilt aus den gleichen Griinden auch die Kategorie Mensch-
Umwelt-System, welche nur in der zweiten Phase des Mysterys, bei der Ordnung und dem in
Beziehung setzen von Informationen, codiert werden konnte. Dabei wird der Fokus darauf ge-
legt, naturgeographische und humangeographische Faktoren in ihrem Zusammenwirken zu be-
trachten.

Auch das strategische Vorgehen in Anwendung durch das Nachhaltigkeitsviereck lasst sich
durch den Einsatz der differenzierten Blickwinkel beschreiben und mit den beiden vorherigen
Kategorien dem bereits genannten Habit zuordnen. Die Verortung erfolgt in den Phasen II, llI
und IV, da diese sich durch die Aushandlungsprozesse und vor allem eine starke Problemorien-
tierung kennzeichnen lassen, in denen die Lernenden aktiv dazu aufgefordert werden, Struktu-
rierungsmechanismen und Losungsstrategien zu entwickeln.

Damit wird bereits die nachste Strategie, die der Strukturiertheit eingeldutet, welche dem Habit
makes meaningful connections within and between systems zugeordnet wurde. In Phase Il po-
sitioniert finden innerhalb der Untersuchungsgruppen gemeinsame Aushandlungsprozesse
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statt, inwiefern die einzelnen Arbeitsschritte im Erarbeitungsprozess erfolgen kénnen, um Ord-
nung und Ubersichtlichkeit schaffen zu kénnen.

Die Begrifflichkeit des Teufelkreislaufs kam einmalig in der letzten Phase des Mysterys zum Tra-
gen, indem die Forschungsgruppe erldutert, dass es sich bei dem abgebildeten System um ei-
nen Kreis handle, welcher sich gegenseitig bedinge. Die Zuordnung findet zu dem Habit recog-
nizes that a system’s structure generates its behavior statt, indem sich die Sub-Systeme gegen-
seitig bedingen und darauf aufbauend bestimmte Verhaltensstrukturen entstehen.

Die Strategie Verbindungen zwischen den Sub-Systemen herzustellen, wird dem synonymen Ha-
bit makes meaningful connections within and between systems untergeordnet und findet in
den Phasen Il und Il Anwendung, indem die Untersuchungsgruppen bereits Sub-Systeme ge-
bildet haben und anhand dieser versuchen mogliche Zusammenhange zu erlautern und den
Blick auf Ganze zu wahren.

Aus diesen Verbindungen heraus entstehen gleichzeitig zirkulédre Wikrungsbeziehungen, wel-
che wiederum in der zweiten und dritten Phase codiert werden konnten. Die Zuordnung findet
zu dem Habit identifies the circular nature of complex cause and effect relationships statt.

Gruppen mit dem Systemkompetenzniveau der Stufe 0:

Die 13 Kategorien Assoziation, Behauptung, emotionale Positionierung, isolierende Betrach-
tung, kein Losungsansatz, Losungsansatze mit kurzfristigen Konsequenzen, Lésungsansatze mit
mittelfristigen Konsequenzen, Memory, monokausales Denken, Prakonzept, thematisches Va-
gabundieren, Verbindung zwischen den Elementen und vorschnelle Lésungen wurden aus-
schlieBlich in den Gruppen mit dem Systemkompetenzniveau der Stufe 0 verwendet.
Assoziationen werden nur in der zweiten Phase der Mystery-Erarbeitung genutzt, indem die
Probanden sich rein auf die vorliegenden Informationen stiitzen und aus diesen assoziativ ver-
suchen ihre gezogenen Verbindungen zu beschriften. Die Zuordnung zu dem Habit makes me-
aningful connections within and between systems kann damit begriindet werden, dass es sich
um eine recht schwache Erstellungsmaoglichkeit von Verbindungen innerhalb des Systems han-
delt, indem die Informationen rein aus den vorgegebenen Kartchen kopiert werden.

Das Habit considers an issue fully and resists the urge to come to a quick conclusion ist ebenfalls
durch ein breites Spektrum an moglichen Ausfiihrungen gekennzeichnet. So kann dies in einer
minmalen Form geschehen, indem die Probanden einfach Behauptungen duflern, ohne jegliche
Begriindungen oder Reflexionen hinzuzufiigen. Diese Kategorie lasst sich bei den Systemkom-
petenzgruppen mit der Stufe 0 in jeder Mystery-Phase vorfinden.

Eine emotionale Positionierung der Ich-Karte wird dem Habit changes perspectives to increase
understanding zugeschrieben, da die Lernenden ihre Blickwinkel weiten und die Perspektive
auf das entwickelte System verandern sollen. Dabei erfolgt in den Untersuchungsgruppen eine
sehr subjektive Verortung, welche vermeintlich durch die Gefiihle und den aktuellen Lebens-
weltbezug jener Probanden geleitet ist.

Eine eingeschrankte Variante des gerade benannten Habits erfolgt auch durch die isolierende
Betrachtung des Systems oder der Elemente des erstellten Systems, indem die Gruppen nur
Ausschnitte des Ganzen betrachten. Dies trifft auf die Phasen Il und IV zu.

Die Kategorie kein Lésungsansatz ist zum einen der dritten Phase des Mysterys zuzuordnen und
zum anderen als negatives Beispiel dem Habit uses understanding of system structure to iden-
tify possible leverage actions, indem von den Probanden gefordert wird, mégliche Eingriffsmal3-
nahmen zu entwickeln, diese jedoch aus verschiedenen Griinden nicht in der Lage dazu sind,
dies umzusetzen.
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Beziglich der zu entwickelnden Eingriffsmoglichkeiten in Phase vier werden seitens der Unter-
suchungsgruppen einerseits Ldsungsansdtze mit kurzfristigen Konsequenzen und andererseits
Lésungsansdtze mit mittelfristigen Konsequenzen formuliert. Diese Kategorien sind den beiden
Habits considers short-term, long-term and unintended consequences of actions und pays at-
tention to accumulations and their rates to change zugeordnet. Gerade durch das Entwickeln
von Ansdtzen mit der Betrachtung von mittelfristigen Konsequenzen ist davon auszugehen,
dass sich die Lernenden einen Uberblick (iber die Komplexitit des erstellten Systems verschaf-
fen und diese Informationen transferieren kénnen.

Als possibilities of visualization and illustration for a better recording of the system kann auch
das typische Memory angesehen werden, welchem zur Folge immer zwei Informationskartchen
als Paar beiseitegelegt und im Folgenden miteinander verbunden werden. Dies erfolgt in Phase
Il und scheint auch eine niedrige Stufe im Umgang mit Komplexitat darzustellen.

Das Bilden von linearen Wirkungsbeziehungen in Form des monokausalen Denkens stellt eben-
falls eine niedrige Stufe im Umgang mit komplexen Inhalten dar und wird dem Habit identifies
the circular nature of complex cause and effect relationships zugeschrieben, jedoch wieder als
schwache Umsetzungsoption. Diese Kategorie ist in allen vier Mystery-Phasen aufzufinden, was
sich daraus begriinden lasst, dass im gesamten Arbeitsprozess gefordert wird, Zusammenhange
zu erfassen, diese zu analysieren und zu reflektieren.

Das Habit considers how mental models affect current reality and the future umfasst die Kate-
gorie Prikonzept, indem die Probanden in allen vier Phasen Schiilervorstellungen in den Ar-
beitsprozess integrieren, um die Sachverhalte fiir sich greifbar machen zu kénnen.

Ein moglicher Ablenkungsversuch zeigt sich im thematischen Vagabundieren wahrend der Er-
arbeitungsphasen Il und lll. Untergeordnet wurde diese Kategorie dem Habit considers an issue
fully and resists the urge to come to a quick conclusion als negatives Beispiel und vermutlich
einer dariiber geduBerten Uberforderung mit der Informationsvielfalt und deren Komplexitit
seitens der Gruppen.

Dem Habit makes meaningful connections within and between systems wird das strategische
Vorgehen der Erstellung von Verbindungen zwischen den Elementen zugeordnet, welches in
Phase Il zur Anwendung kam. Dabei wurde das Bilden von Zusammenhangen rein auf die Er-
stellung von Beziehungen zwischen einzelnen Informationskartchen begrenzt. Varianten dieser
Beziehungszusammenhange bilden monokausale Verbindungen, Reihen- und Parallelkopplun-
gen.

Die vorschnellen Lésungen erfolgen in Form von Ubereilig getroffenen unreflektierten Antwor-
ten und sind in allen Phasen grundlegend abgebildet. Dieses Vorgehen widerspricht den Anfor-
derungen des Habits considers an issue fully and resists the urge to come to a quick conclusion
und wird daher als negatives Beispiel deklariert.

Neben den Erkenntnissen aus der prozessbezogenen Analyse sollen an dieser Stelle komple-
mentierend auch kurz die Ergebnisse aus der produktorientierten Analyse festgehalten wer-
den. Demanch werden in den Systemkompetenzqruppen der Stufe 2 begriindet Sub-Kategorien
gebildet, welche wiederum untereinander verbunden werden, anstatt Einzelinformationen
miteinander in Beziehung zu setzen. Die Varianten der gezogenen Verbindungen zeigen sich in
Form von Kreisldufen und Riickkopplungen und zur Veranschaulichung wurde eine entspre-
chend nachvollziehbare Farbwahl eingesetzt.

Gruppen mit dem Systemkompetenzniveau der Stufe 0 stellen rein Verbindungen zwischen den
einzelnen Informationskartchen her, welche sich liberwiegend in monokausalen Verbindungen
und Reihenkopplungen duliern.
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Insgesamt lasst sich festhalten, dass die zwolf Strategien, welche von den Untersuchungsgrup-
pen mit dem Systemkompetenzniveau der Stufe 2 angewendet werden eher konzeptionell aus-
gerichtet sind, indem vor allem die Basiskonzepte MaRstabsebenen, Mensch-Umwelt-System
und Nachhaltigkeitsviereck codiert werden konnten. Gleichzeitig erfolgt die strategische An-
wendung auf einem hohen Niveau, indem Sub-Systeme mit dem Blick aufs Ganze und dem Ein-
satz diverser Darstellungsformen erschlossen und anhand dieser zirkulare Wirkungsbeziehun-
gen oder auch der Teufelskreislauf erlautert werden konnen. Dennoch gilt es festzuhalten, dass
es sich um eine kleine Fallgruppe handelt und dementsprechend nur erste Ansatze festgehalten
werden kénnen, deren empirische Festigung mit dem Einsatz weiterer Studien erfolgen misste.
Fiir die Kategorien, welche aus den Untersuchungsgruppen mit dem Systemkompetenzniveau
der Stufe 0 herausgefiltert werden konnten, miissen Ansatze entwickelt werden, sodass eine
Entwicklung und Optimierung im Einsatz mit der Mystery-Methode erfolgen kann und nicht
mehr die Rede von negativen Beispielen der verschiedenen Habits ist. Es muss auch festgehal-
ten werden, dass die obig genannten Strategien die maximalen Kontraste widerspiegeln, wes-
halb nicht vergessen werden darf, dass die Gruppen auch eine Reihe von Strategien anwenden,
welche nicht als neagtive Beispiele gewertet werden und den Umgang mit komplexen Inhalten
veranschaulichen. Dennoch war es das Ziel nicht die gemeinsam angewendeten Strategien zu
fokussieren, sonden eben diese Gegensatze, um dementsprechend Ansatze fiir mogliche For-
derungen im Einsatz mit der Mystery-Methode entwickeln zu kénnen.

7.3  Riickbezug zur dritten Forschungsfrage

Mit diesem Stichwort rickt die dritte und letzte Forschungsfrage in den Mittelpunkt der Zu-
sammenfassung. Aus der Betrachtung und Ergebnisdarstellung der maximalen Fallkontraste
heraus ergibt sich folgend die Forschungsfrage, wie erste Ansdtze einer méglichen Férderung
der beiden gegensatzlichen Fallgruppen aussehen kdnnten. Dafiir werden die Erkenntnisse aus
der zweiten Forschungsfrage aufgegriffen und anhand der dargestellten kontrastierenden
Startegienanwendung mogliche Ansatze formuliert. Eine ausfiihrliche Darstellung differenzier-
ter Forderansatze fir alle codierten Strategien stellt die Tabelle 36 Zusammenfassung der Er-
gebnisse der kategorienbasierten Auswertung dar.

Gruppen mit dem Systemkompetenzniveau der Stufe 2:

Flir die Gruppen mit dem Systemkompetenzniveau der Stufe 2 gilt es erst einmal den Grundge-
danken zu fixieren, dass sich diese bereits auf einem sehr hohen Niveau systemischen Denkens
befinden, es allerdings immer noch weitere Moglichkeiten gibt, auch die starken Schiiler zu
fordern. Im Folgenden werden die fiir diese Fallgruppen kennzeichnenden Strategien aufgegrif-
fen und mogliche Forderansatze formuliert, bevor in einem weiteren Schritt ein Blick tiber den
Tellerrand geworfen wird und weitere Optionen zur Férderung im Umgang mit der Systemkom-
petenz benannt werden. Da es sich bei den angewandten Kategorien eher um konzeptionelle
Strategien handelt, welche zu einem Grol3teil eher implizit aufgegriffen wurden, gilt es beson-
ders das Bewusstsein fiir den Einsatz systemischer und geographischer Konzepte zu starken.
Grundlegend kann eine Anbahnung dahingehend stattfinden, indem sowohl die Habits als auch
die Basiskonzepte nach und nach in den Arbeitsprozess im Unterrichtsgeschehen integriert
werden.

Der Blick aufs Ganze kann geschult werden, indem einerseits eine direkte Aufforderung an die
Schiiler erfolgt, wahrend des gesamten Arbeitsprozesses moglichst alle Systemelemente im
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Blick zu behalten und diese in ihrer Ganzheitlichkeit miteinander in Verbindung zu setzen.
Grundlegend fiir die Umsetzung ist dabei, dass den Lernenden Strukturierungsprinzipien oder
Darstellungsformen bekannt sein sollten, sodass die Bildung von Sub-Kategorien bei der Arbeit
mit der Mystery-Methode gewahrleistet werden kann. Denn nur durch die Schaffung eines ei-
genen Ubersichtlichen Systems gelingt es den Gruppen den Blick aufs Ganze zu wahren, was in
Form der Verbindung von einzelnen Elementen und deren Einzelinformationen kaum moglich
ware. Ein weiterer Ansatz geht damit einher, dass die Gruppen in der Phase der metakognitiven
Reflexion dazu aufgefordert werden, ihr entwickeltes System mit allen gebildeten Sub-Syste-
men im Hinblick auf ihr Zusammenwirken erldutern zu lassen. Konkret kann dies auch mit der
Verortung der Ich-Karte oder der Entwicklung moglicher Eingriffsmalinahmen umgesetzt wer-
den.

Darstellungsformen spielen bei der eigenen Erstellung von Systemen eine zentrale Rolle, da der
Umgang mit komplexen Inhalten verbessert werden kann, indem eine schematische und struk-
turierte Darstellung erfolgt. Dies kann in Form der Anwendung unterschiedlicher Farbcodes o-
der entsprechender Ordnungssysteme wie ein Baumdiagramm umgesetzt werden. Daflir ist es
notwendig, den Schiilern eine Bandbreite an verschiedenen Methoden an die Hand zu geben,
sodass sie eigens und entsprechend der vorliegenden Materialien daraus wahlen und ein ange-
messenes Schema begriindet ein- und umsetzen kénnen. Zur Anbahnung der Farbcodes kann
eine entsprechende Vermerkung in der Aufgabenstellung erfolgen, in welcher beispielsweise
darauf hingewiesen wird, dass fir jedes Sub-System und deren inneren Verbindungen eine an-
dere Farbe genutzt werden soll und Verbindungen zwischen den Sub-Systemen wiederum an-
deres gekennzeichnet werden. Auch die Variation der Pfeilverbindungen in Form von dicken
oder diinnen Pfeilen kann fiir Ubersichtlichkeit und Struktur sorgen.

Eine Differenzierung der Mystery-Methode kann in Form der irrelevanten Informationen statt-
finden. Um diese Strategie zu fokussieren kann ein konkretes Aufgreifen in der metakognitiven
Reflexionsphase erfolgen. Alternativ gibt es auch die Moglichkeit, die Gruppen bereits zu Be-
ginn des Arbeitsprozesses darauf hinzuweisen, dass sie wahrend der Erarbeitungsphase zwi-
schen relevanten und weniger relevanten Informationen unterscheiden sollen.

Auffallige Positionierungen oder Kennzeichnungen von Sub-Systemen oder sonstigen Darstel-
lungen der vorliegenden Informationen, in Form eines Knotenpunktes konnen auch in der Re-
flexionsphase thematisiert und konkretisiert werden. Zur Forderung gelten die gleichen An-
satze wie bei den Darstellungsformen.

Generell sollte es das Ziel sein, bei der Entwicklung von Regulationsmechanismsen Wert auf
langfristige Ansatze zu legen. Die Kategorie Lésungsansdtze mit langfristigen Konsequenzen
kann in dem Sinne geférdert werden, indem sich jede Gruppe auf ein Sub-System konzentiert
und dahingehend Eingriffsmafnahmen entwickelt, bevor dann im Plenum alle MalRnahmen der
einzelnen Sub-Systeme zusammengefiihrt werden. Alternativ kann auch eine Aufforderung er-
folgen, dass jede Gruppe fiir jedes gebildete Sub-System eine MaBnahme entwickelt und an-
schlieflend alle EinzelmalRnahmen der Sub-Systeme miteinander in Verbindung gesetzt werden
sollen, sodass daraus wiederum ein kleines System entsteht. Um diese Strategie anzubahnen
gibt es auch die Option den Gruppen bereits ein fertiges Mystery vorzulegen und sich rein auf
die Entwicklung der MaBnahmen zu konzentrieren.

Die Basiskonzepte Mensch-Umwelt-System, Mafstabsebene und Nachhaltigkeitsviereck kon-
nen in Bezug auf mogliche Forderaspekte zusammengefasst werden. Zuerst sollte dabei eine
Schulung erfolgen, indem die Basiskonzepte mit ihren Fachbegriffen vorgestellt werden. Im
weiteren Verlauf sollte eine einzelne Anbahnung erfolgen, sodass keine Uberforderung oder
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Verwirrung entsteht, wenn alle Konzepte gleichzeitig erfasst werden. Diese konzeptionelle Fo-
kussierung kann weiterhin umgesetzt werden, indem die Schiiler dazu aufgefodert werden, die
vorliegenden Informationen nach dem Schema eines Konzeptes zu sortieren. Beispielsweise
nach den vier Bereichen des Nachhaltigkeitsvierecks. Eine andere Option ist es, die Gruppen
dazu aufzufordern, die Informationen entlang der MaRstabsebenen zu verkniipfen und zu er-
l[dutern, wie diese sich gegenseitig beeinflussen. Diese Schwerpunktlegung kann auch im Hin-
blick auf naturgeographische und humangeographische Elemente erfolgen. Ist auch die Integra-
tion eines Basiskonzeptes noch zu komplex, kann der Schwerpunkt auch auf zwei der vier Be-
reiche des Nachhaltigkeitsviereckes gelegt werden, oder eine schrittweise Anbahnung erfolgen,
indem vorerst nur zwei MaRstabsebenen im Arbeitsprozess Anwendung finden.
Die Kategorie Strukturiertheit bildet die Grundvoraussetzung, um ein System in seiner Komple-
xitat erfassen, analysieren und reflektieren zu kénnen. Demnach sollte seitens der Schiiler eine
Anregung erfolgen, den Ablauf der Erarbeitung gemeinsam zu planen und zu besprechen, so-
dass eine gemeinsame Aufgabenverteilung erfolgen kann und jeder in den Arbeitsprozess inte-
griert wird. Eine weitere Perspektive diese Kategorie zu vertiefen bietet sich darin, gemeinsam
mit den Schiilern eine Handreichung zu moglichen Ordnungs- und Strukturierungsprinzipien
anzufertigen, welche den Gruppen bei der Erarbeitung beigelegt werden kann. Hier kann sei-
tens der Lehrperson entschieden werden, ob dies in Form der Binnendifferenzierung geschieht.
Wird durch ein System ein Teufelskreislauf veranschaulicht, kann dieser in der metakognitiven
Reflexionsphase thematisiert werden. Grundvoraussetzung fiir die Thematisierung und Analyse
dieser Kategorie ist es, dass die Schiler in der Lage sind, Sub-Systeme zu bilden und diese in
Beziehung zueinander zu setzen und zirkulare Wirkungsbeziehungen zu identifizieren.
Die Verbindung zwischen den Sub-Systemen kann dahingehend geschult werden, indem den
Gruppen beispielsweise ein Mystery vorgelegt wird, auf dem die Kartchen bereits fixiert sind,
sodass der Fokus rein darauf gelegt wird, Beziehungen herzustellen und eventuell die Sub-Sys-
teme zu deklarieren. Alternativ kdnnen den Gruppen auch weniger Informationen gereicht
werden, aus denen zwei oder drei Sub-Systeme gebildet werden kénnen, sodass erst einmal
eine niedrigere Anzahl an Verbindungen erschlossen werden soll. Zudem sollte der Hinweis er-
folgen, dass der Einsatz differenzierter Reprasentationsmittel diese Strategie unterstiitzen
kann.
Zirkuldre Wikrungsbeziehungen basieren darauf, dass die Schiler ein strukturiertes System er-
stellen kdnnen, den Blick aufs Ganze bewahren und Verbindungen zwischen den Sub-Systemen
erfassen kénnen. Eine Forderung kann dahingehend von statten laufen, indem in der Aufga-
benstellung explizit gefordert wird, einen Kreislauf zu bilden oder zu identifizieren. Alternativ
kann auch hier ein vorgefertigtes Mystery eingesetzt werden, mit welchem die Aufforderung
erfolgt, die Inhalte so miteinander zu verknipfen, dass zirkuldare Wirkungsbeziehungen veran-
schaulicht werden.
Neben den beschriebenen Strategien kann auch eine Erweiterung stattfinden, indem
weitere Ansatze fokussiert werden. So ergibt sich eine Differenzierungsméglichkeit, in-
dem mogliche Ansatze wie das Bottom-Up-Prinzip, die Raumkonzepte und das Top-
Down-Prinzip in den Arbeitsprozess der Mystery-Methode integriert werden.

a. Bottom-Up-Prinzip: Erst werden abgegrenzte Teilprobleme (innerhalb der Sub-Sys-
teme) geldst, aus denen dann gréRere, dariiber liegende Probleme (zwischen den
Sub-Systemen) behandelt werden kénnen. Die Eingriffsmoglichkeiten werden von
»unten” nach ,oben” zusammengesetzt, bis das Gesamtproblem geldst ist.

b. Raumkonzepte: siehe Kapitel 2.4.4 Systemkonzept als zentrales Basiskonzept des
Faches Geographie
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c. Top-Down-Prinzip: Dieses Prinzip ist die Umkehrung des Bottom-Up-Prinzips, denn
hier geht es vom allgemeinen, Gibergeordneten Gegenstand hin zum konkreten, spe-
ziellen Untergeordneten. Also aus der Betrachtung des Gesamtsystems erfolgt eine
Fokussierung auf Sub-Systeme oder Teilprobleme.

Gruppen mit dem Systemkompetenzniveau der Stufe 0:

In Bezug auf die Assoziationen gibt es mehrere Ansatze zur Forderung. Eine Variante ware es,
den Gruppen ein Zeitlimit flr jede Phase vorzugeben, sodass sie die angemessene Zeit fir jede
Aufgabe in Anspruch nehmen und bestmoglich ausnutzen kénnen, um ein erfolgreiches Ergeb-
nis erzielen zu konnen. Weiterhin kann iber eine Reduzierung der Inhalte nachgedacht werden
oder der Einsatz von Hilfskartchen zustande kommen, mit welchen die Schiiler dazu aufgefor-
dert werden, alle Karten zu einer Thematik herauszusuchen und diese in Verbindung zueinan-
der zu setzen. Alternativ kann die Ausgabe der Karten auch direkt in kleinen Packchen nach
Themen sortiert erfolgen, sodass die Schiller erst einmal darin geschult werden, begriindete
und inhaltlich sinnvolle Verbindungen herzustellen. Generell sollte jedoch darauf geachtet wer-
den, dass zuerst ein moglichst offenes Herangehen an die Bearbeitung geférdert wird, sodass
sich die Gruppe selbst ein Bild schaffen und sich eine Vorgehensweise tberlegen kann. Da die
Sinnhaftigkeit bei dieser Strategie eine relevante Rolle einnimmt, sollte auch hier eine Foérde-
rung stattfinden. Moglicherweise ebenfalls durch die Reduzierung von Inhalten oder der ge-
meinsamen Erarbeitung eines Mysterys im Plenum, wo jede Karte und jede Verbindung durch-
gesprochen wird. Eine weitere Moglichkeit ware den Schiilern bevor sie selbststandig ihr erstes
Mystery bearbeiten bereits zwei Ergebnisse vorzulegen, ein gutes und ein schlechtes und diese
im Think-Pair-Share Verfahren analysieren zu lassen. In der letzten Phase sollte eine intensive
Diskussion stattfinden, sodass den Schiilern deutlich wird, dass die Sinnhaftigkeit immer hin-
terfragt werden sollte. Dies wiirde jedoch gegen die Offenheit der Methode sprechen, da es
nicht die eine richtige L6sung gibt.

Um dem Aufstellen von reinen Behauptungen entgegenzuwirken, gilt es das Sprachverstandnis
der Schiiler zu fordern. Daflr konnen beispielsweise Regeln fiir einen Kommunikationsprozess
innerhalb der Gruppenarbeit eingefiihrt werden. Diese Regeln kénnten implizieren, dass die
Schiiler aufgestellte Aussagen begriinden und sich gegenseitig hinterfragen sollen, insofern sie
etwas nicht nachvollziehen kdénnen. Gleichzeitig sollten die Informationen des Mysterys ent-
sprechend der Zielgruppe aufgearbeitet werden.

Eine eindeutige Formulierung der Aufgabenstellungen und der vorgegebenen Inhalte ist
ebenso wichtig, um einer unerwiinschten emotionalen Positionierung bei der Verortung der
Ich-Karte entgegenzuwirken. Anséatze dafiir liegen zum einen darin, alle Aufgabenstellungen vor
Beginn der Erarbeitungsphase noch einmal im Plenum zu besprechen und Unklarheiten zu kla-
ren und zum anderen kann gezielt darauf hingewiesen werden, dass eine objektiv begriindete
Verortung stattfinden soll.

Damit eine Einschrankung der isolierenden Betrachtung erfolgen kann, spielt die Gestaltung der
Informationen eine zentrale Rolle. Dabei gilt es darauf zu achten, dass die Inhalte fiir die Schiler
greifbar gestaltet werden und eine Informationsflut vermieden wird. Eine weitere Option bietet
sich in dem Einsatz von Hilfskartchen, mit denen beispielsweise konkrete Aspekte vorgegeben
werden, welche die Schiiler im Blick behalten und miteinander in Beziehung setzen sollen. Des
Weiteren kann eine vereinfachte Darstellung des Mysterys vorgelegt werden, mit dessen Hilfe
der Blick auf das System und die vorgegeben Informationen gestarkt werden kann und aus de-

330



7| Riickbezug zu den Forschungsfragen

nen im Folgenden Schliisse gezogen werden sollen. Ebenso kdnnen starkere Schiiler den schwa-
cheren Gruppen helfen, indem eine Zwischenphase nach der Erarbeitung des Mysterys einge-
schoben wird, in der sich die Gruppen in Form eines Gruppenpuzzles gegenseitig ihre Ergeb-
nisse und Plakate vorstellen.

Damit die Gruppen zu einem Erfolgsergebnis kommen kénnen und mogliche Lésungsansdtze
entwickelt werden konnen, ist es wichtig, die Materialaufbereitung entsprechend der Lern-
gruppe anzupassen. Zudem sollte darauf geachtet werden, dass bereits die vorherigen Aufga-
benstellungen angemessen von den Schiilern umgesetzt wurden, sodass eine optimale Weiter-
arbeit gewahrleistet werden kann.

Lésungsansdtze mit kurzfristigen Konsequenzen und_Ldsungsanséitze mit mittelfristigen Konse-
quenzen kdnnen zu Losungsansatzen mit langfristigen Konsequenzen ausgebaut werden, in-
dem einerseits die Informationsmasse reduziert und andererseits der Blick aufs Ganze fokus-
siert wird. Dafir ist ein schrittweises Herangehen zu empfehlen, indem erst einmal nur zwei
Malnahmen herausgegriffen werden und seitens der Schiiler versucht wird, deren Konsequen-
zen darzustellen und zu begriinden, bevor die Blickwinkel im weiteren Verlauf geweitet werden
koénnen.

Der Durchfiihrung eines Memorys kann entgegengewirkt werden, indem die Informationen re-
duziert und die Lernenden dazu aufgefordert werden, Mehrfachverbindungen zwischen den
einzelnen Elementen zu kniipfen. Eine folgende Steigerung ware die Erstellung von Sub-Syste-
men.

Das monokausale Denken kann ausgebaut werden, indem ebenfalls eine Reduktion der Inhalte
erfolgt, um eine Fokussierung auf das Erstellen von Verkniipfungen und Begriindungen weniger
Informationen zu legen. Eine Steigerung erfolgt daraufhin durch das Hinzufligen weiterer In-
halte.

Indem die Schiiler dazu aufgefordert werden, sich erst Gedanken zu machen und daraufhin
Fragen oder Aussagen zu formulieren kann der Einbezug von Prikonzepten verringert werden.
Weiterhin ist es hilfreich, Fragestellungen ein zweites Mal zu lesen und die Aufgabenstellungen
vorab im Plenum zu thematisieren oder die Aufgabenstellungen von den Schiilern in eigene
Worte fassen zu lassen.

Indem die Informationen entsprechend der Lerngruppe angepasst sind, kann dem themati-
schen Vagabundieren entgegengewirkt werden, da eine Uberforderung durch zu viele und zu
komplexe Inhalte reduziert werden kann. Wenn maoglich kann vor der Reduktion der Inhalte
auch eine sprachliche Vereinfachung dieser vorgenommen werden. Eine weitere Option be-
stdande darin, die Informationskartchen bereits vorab im Plenum zu besprechen, sodass diesbe-
zlglich keine Barriere fir die Weiterarbeit gestellt wird.

Um die Verbindungen zwischen einzelnen Elementen zu Verbindungen innerhalb und zwischen
den Sub-Systemen auszubauen sind das Verstindnis und der Uberblick tiber die vorliegenden
Inhalte eine Grundvoraussetzung. Ist dies gegeben, kann dem bereits obig beschriebenen For-
deransatz der Systemkompetenzgruppe der Stufe 2 zur Kategorie Verbindungen zwischen den
Sub-Systemen gefolgt werden. Eine weitere Alternative, diese Strategie zu fordern kdnnte in
dem Einsatz bereits vorgefertigter beschrifteter Pfeile liegen, sodass die Schiiler erst einmal
lernen, Verbindungen zu kniipfen und angemessen zu verorten, bevor sie sich eigene Formu-
lierungen Uberlegen miissen.

Vorschnellen Lésungen seitens der Lernenden kann entgegengesteuert werden, indem das In-
teresse und die Motivation der Schiler gestarkt werden, zum Beispiel durch die gemeinsame
Auswahl einer Thematik. Zudem sollte die Regel aufgestellt werden, dass AulRerungen erst
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Uberdacht werden sollten oder sich vorher das Material noch einmal genauer angeschaut wer-
den soll. AuBerdem kann eine Formulierung von Zwischenfaziten dazu verhelfen, den Ablauf
flr die Schiler Gbersichtlicher zu gestalten und dies wiederum kdnnte sie vor vorschnellen L6-
sungen hiten.

Weiterhin gibt es noch die Moglichkeit Karten mit unterschiedlichen Rollen- und Aufgabenver-
teilungen (wie Moderator, Zeitwachter, Aufklebender etc.) in die Gruppen einzureichen, um
alle Gruppenmitglieder in den Arbeitsprozess zu integrieren.

Die Maximalkontraste der Forderansatze stellen mogliche MaRnahmen dar, welche im Unter-
richtsgeschehen umgesetzt werden konnen. Generell gilt dabei festzuhalten, dass alle Ansatze
immer zielgerecht entsprechend der Lerngruppe ausgearbeitet und eingesetzt werden sollten.
AulRerdem sollten Schwerpunkte fokussiert werden, denn nicht alle Ansatze kénnen gleichzei-
tig umgesetzt und erfiillt werden. Sinnvoll ware dabei eine sukzessive Anbahnung. Einige Stra-
tegien bendtigen gewisse Voraussetzungen flir eine angemessene Umsetzung, welche beachtet
werden sollten. Nachdem die grundlegenden Forderkriterien wie beispielswiese die Kommuni-
kations- und Argumentationskompetenz und der Umgang mit der Informationsvielfalt sowie
mogliche Ordnungs- und Strukturierungsmaoglichkeiten Umsetzung gefunden haben, bietet sich
die Option die folgenden Kriterien: Irrelevante Informationen, kein Losungsansatz, Knoten-
punkt, Losungsansatze mit kurzfristigen, mittelfristigen und langfristigen Folgen, Mensch-Um-
welt-System, Nachhaltigkeitsviereck, Teufelskreislauf und zirkulare Wirkungsbeziehungen in
die Arbeit mit der Mystery-Methode schwerpunktweise zu integrieren, da diese am wenigsten
angewendet wurden und daher ein Ausbaubedarf besteht.

7.4 Didaktisch-methodische Forschungserkenntnisse fiir den Schulalltag

In diesem Kapitel soll dargestellt werden, wie die durch dieses Forschungsprojekt herausgefil-
terten Strategien bei dem Einsatz mit der Mystery-Methode im Unterrichtsalltag erfasst wer-
den kénnen und wie folgend damit umgegangen werden kann. Zur Ubersichtlichkeit und fiir
die Anwendungsfreundlichkeit ist es hilfreich, das Kategoriensystem noch einmal nach den ein-
zelnen Phasen des Mysterys zu gliedern. Die folgende Tabelle (vgl. Tab. 57) kann im Rahmen
einer ersten Erfassung als Checkliste im Unterricht eingesetzt werden, um den aktuellen Stand
der jeweiligen Gruppen zu erfassen. Dementsprechend ergibt sich daraus folgend die Moglich-
keit, diverse Strategien zu vertiefen, indem diese kumulativ angebahnt werden. Zudem bietet
die Checkliste die Option, dass der erfasste Ausgangszustand mit den folgenden Mystery-Ar-
beiten in Vergleich gesetzt werden kann, allerdings ware die Voraussetzung dafir, dass die
Gruppen immer gleich zusammengesetzt werden mussten. Des Weiteren kann diese Handrei-
chung als Strukturierungselement genutzt werden, mit welchem die Lehrkraft die Mdéglichkeit
erhalt, bestimmte Schwerpunkte bei der Reflexion zu setzen. Nachdem der Stand der Lerngrup-
pen erhoben wurde bietet sich gleichzeitig die Option, direkt Forderansatze oder Forder-
schwerpunkte bezliglich der einzelnen Mystery-Phasen oder der einzelnen Strategien festzu-
halten, welche folgend zielgerecht umgesetzt werden sollen. Dabei kénnen die bereits erschlos-
senen Forderansatze (vgl. Kap. 6.2 und Kap. 7.3) als Anregung genutzt werden, Schwerpunkte
fir die jeweiligen Zielgruppen zu setzen. Wenn bereits vorab durch den Einsatz anderer dhnli-
cher Methoden bekannt ist, wo die Starken und Schwachen der Zielgruppen im Umgang mit
der Systemkompetenz liegen, kann die Lehrkraft sich vor der eigentlichen Unterrichtsstunde
Uberlegen, welche Férderschwerpunkte gesetzt und mit der Mystery-Methode umgesetzt wer-
den sollen. Stehen bestimmte Konzepte im Vordergrund, welche mit dem Einsatz der Mystery-
Methode angebahnt werden sollen, kann auch dahingehend eine Fokussierung erfolgen.
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Obwohl bereits eine Reduzierung der zu betrachtenden Strategien in Form der Anwendung der
Maximalkontraste stattgefunden hat, bleibt immer noch eine lange Liste der fiir die Mystery-
Methode relevanten Kategorien librig. Daran gilt es nun anzusetzen und diese entsprechend
fir den Einsatz im Unterrichtsalltag zu reduzieren, ohne dass die Komplexitat verloren geht.
Wie bereits beschrieben spielen die Habits als auch die Basiskonzepte im Geographieunterricht
und auch beziglich des systemischen Denkens eine zentrale Rolle. Daher findet zuerst eine be-
grindete Zuordnung der entsprechenden Strategien, die diesen Konzepten zuzuordnen sind,
fur die didaktische Handreichung statt. Demnach werden die zu den Habits synonymen Kate-
gorien Blick aufs Ganze (1), zirkuldre Wirkungsbeziehungen/ Teufelskreislauf (4), Verbindungen
zwischen den Sub-Systemen (5), Losungsansdtze mit langfristigen Konsequenzen (11+12), irre-
levante Informationen (15) und Darstellungsformen (16) aufgenommen, ebenso wie jene Kate-
gorien welche synonym zu den Basiskonzepten entstanden sind: Mensch-Umwelt-System,
Mafstabsebenen und Nachhaltigkeitsviereck.

Kategorie Vorkommen Stufe 2 Vorkommen Stufe 0
Assoziation 19
Behauptung 11
Blick aufs Ganze 7

Darstellungsformen 14

Emotionale Positionierung 9
Irrelevante Informationen 2

Isolierende Betrachtung 7
Kein Lésungsansatz 4
Knotenpunkt 1

Lésungsansdtze mit kurzfristi- 1
gen Konsequenzen

Lésungsansditze mit mittelfris- 2

tigen Konsequenzen

Lésungsansdtze mit langfristi- 3

gen Konsequenzen

Mafistabsebene 7

Memory 35
Mensch-Umwelt-System 1

Monokausales Denken 31
Nachhaltigkeitsviereck 3

Priikonzept 12
Strukturiertheit 10

Teufelskreislauf 1

Thematisches Vagabundieren 5
Verbindung zwischen den Ele- 57
menten

Verbindung zwischen den Sub- 24

Systemen

Vorschnelle Lésungen 12

Tab. 49| Haufigkeiten der codierten Strategien der Maximalkontraste

Um eine weitere Auswahl beziiglich der Kategorien fiir die didaktische Handreichung treffen zu
kénnen, bedarf es der Anschauung der Haufigkeiten der codierten Kategorien der maximalen
Kontraste. Gerade bei den Gruppen mit einem niedrigen Systemkompetenzniveau sollten die
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Strategien in das Unterrichtsgeschehen aufgenommen werden, welche in besonders hoher An-
zahl auftreten. Dies ware an erster Stelle die Kategorie Verbindung zwischen den Elementen.
Mit Rickblick auf die moglichen Férderansatze ist diese bereits durch die Strategie Verbindun-
gen zwischen den Sub-Systemen integriert, da die Grundvoraussetzung dafiir die sinnvolle Er-
stellung von Zusammenhangen zwischen einzelnen Elementen gegeben sein muss und implizit
damit einhergeht. Ebenso verhalt es sich mit den Strategien Memory und monokausales Den-
ken. Das nachsthohere Aufkommen geht mit der Strategie Assoziationen einher, sodass diese
in die Handreichung integriert wird. Die folgenden Strategien Prékonzept, Behauptungen und
vorschnelle Lésungen sind gleich auf. Aufgrund dessen, dass es fiir die gesamte Arbeitsphase
malgeblich von Bedeutung ist, eine angemessene Kommunikation zu fihren und Diskussionen
rund um den Problemldseprozess zu integrieren, wird weiterhin die Strategie Behauptung auf-
genommen. Da die Strategien Pridkonzept und vorschnelle Lésungen in jeder Mystery-Phase
codiert wurden und damit ein recht hohes Anwendungsvermdégen damit einhergeht, werden
diese ebenfalls in die Handreichung integriert.

Damit konnten die 25 herausgefilterten Strategien der Maximalkontraste auf 14 Kategorien fir
die unterrichtliche Handhabung reduziert werden, ohne dass die Qualitadt eingeschrankt wird.
Diese Handreichung kann entsprechend der Zielgruppe variiert werden und stellt nur eine be-
griindete Empfehlung von der forschenden Person fiir den Einsatz im Unterricht dar, welche
nicht unumstoRlich ist.

Fiir die einfachere Handhabung sind die Kategorien alphabetisch sortiert. Auf das Hinzufligen
der Habits oder der entsprechenden Definitionen wurde aus Griinden der Ubersichtlichkeit ver-
zichtet, zudem gdbe es die Moglichkeit, dass sich die Lehrperson die notigen oder wiinschens-
werten Informationen aus der Tabelle 47 hinzufiigt oder diese als ausfiihrliche Ubersicht neben
die komprimierte Handreichung legt.

Diese Ansatzpunkte verhelfen der Lehrperson im Schulalltag, den systemischen Blick der Ler-
nenden zu erweitern und die zunehmende Komplexitat bevorstehender Sachverhalte fiir diese
greifbar zu machen. Zudem wird der umweltbewusste und nachhaltige Umgang mit dem Sys-
tem Erde gefestigt und es findet eine Starkung seitens der Lernenden statt, indem diese mehr
kognitive Entscheidungen pro Handlung treffen.
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Kategorie

Behauptung

Vorschnelle Lésung
Prikonzept

Assoziation

Behauptung

Blick aufs Ganze
Darstellungsformen
Irrelevante Informationen
MafSstabsebene
Mensch-Umwelt-System
Nachhaltigkeitsviereck
Préikonzept

Verbindung zwischen den
Sub-Systemen

Vorschnelle Lésungen
Zirkulére Wirkungsbeziehung
Behauptung

Blick aufs Ganze
Mafistabsebene
Nachhaltigkeitsviereck
Préikonzept

Verbindung zwischen den Sub-Systemen
Vorschnelle Lésungen
Zirkuldre Wirkungsbeziehung
Behauptung

Blick aufs Ganze

Isolierende Betrachtung
Lésungsansdtze mit langfristigen Konsequenzen
Mafstabsebene
Nachhaltigkeitsviereck
Prdkonzept

Teufelskreislauf

Vorschnelle Lésungen

Tab. 50| Handreichung flr den unterrichtlichen Einsatz

Gruppe

Forderansatz
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8 Reflexion und Ausblick

Trotz hinreichender Auseinandersetzung mit den theoretischen Grundlagen, diversen For-
schungsmaoglichkeiten sowie der Vielfalt an Forschungsmethoden und der daraufhin folgenden
konkreten und begriindeten Umsetzung dieses Forschungsprojektes mit mehrfach folgenden
Umstrukturierungen und Verbesserungen in Folge von Pilotstudien und Expertenratings sowie
Forschungswerkstatten und Tagungen, haben sich wahrend des gesamten Forschungsprozes-
ses einige Diskussionspunkte ergeben, welche im Folgenden erlautert werden sollen.

Viele Aspekte ergeben sich im Rahmen der Erhebung der Daten. Zum einen spielt die Gruppen-
dynamik eine zentrale Rolle bei der Arbeit mit der Mystery-Methode. Die Gruppen wurden
nach der Testung mittels des Systemkompetenztests zusammengestellt, ohne weitere Variab-
len zu beachten. Auch die Noten im Geographieunterricht kdnnten eine untergeordnete Rolle
spielen, wobei hier direkt anzumerken ist, dass diese auch immer etwas subjektiv beeintrach-
tigt sein kdnnten, sodass eine objektive Variable hier von besonderer Bedeutung ist, und diese
stellt der empirisch fundierte Kompetenztest dar. Zudem werden bei der Notengebung neben
dem Kompetenzbereich des Fachwissens, dem die Systemkompetenz zugeordnet ist, auch alle
anderen Kompetenzbereiche erfasst, was wiederum zu einer Beeintrachtigung der Objektivitat
dieser Variable fuhrt.

Die Fokussierung lag bei diesem Untersuchungsdesign am Ende auf der Darstellung der Maxi-
malkontraste von homogenen Gruppen. Offen bleibt, wie Forschungsergebnisse in heteroge-
nen Gruppen ausgesehen hatten, womadglich hatte ein Einfluss der starkeren Schiiler auf die
schwacheren erfolgen kdnnen. Dies kdnnte in einem weiteren Ansatz untersucht werden, da
es hier eindeutig den Rahmen gesprengt hatte.

Das kritische Hinterfragen des Strukturindexes und dessen Vergleichbarkeit wurden bereits
ausfiihrlich zu Grunde gelegt und diskutiert, sodass dieser hier als Stichpunkt festgehalten wer-
den soll, mit dem Hinweis, dass auch in diesem Bereich weitere offene Forschungsansatze be-
stehen, denen in Zukunft nachgegangen werden konnte, indem moglicherweise gezielt ein
Strukturindex flr die Mystery-Methode entwickelt wird.

Ebenso kdnnen die neuesten Erkenntnisse im Bereich der Mapping-Verfahren aufgegriffen und
eine Anschlussforschung durchgefiihrt werden, indem Referenzen fir das in diesem For-
schungsprojekt eingesetzte Mystery entwickelt werden, anhand derer eine vergleichbare Ana-
lyse der Produkte erfolgen kann.

Eine weitere mogliche Anschlussforschung ergibt sich aus den in diesem Projekt aufgezeigten
Forderansatzen. Diese kdnnten folgend empirisch untersucht und auf ihre Anwendbarkeit
Uberprift werden.

Neben den kritisch zu betrachtenden Aspekten wahrend der Datenerhebung haben sich auch
einige Ansatzpunkte wahrend der Auswertung des Datenmaterials ergeben. Es ist ein breiter
Kriterienkatalog fiir die Anwendung der Mystery-Methode entstanden, welcher das individu-
elle Lernen im Schulalltag widerspiegelt. Aufgrund der begriindeten Fokussierung auf die ma-
ximalen Fallkontraste und der relativ kleinen StichprobengréRe wurden ebenfalls Strategien in
den Katalog aufgenommen, welche nur eine sehr geringe Anzahl von Codierungen aufweisen,
jedoch im Forschungsprojekt aufgetreten sind. Der Vollstandigkeit halber und aufgrund des in-
dividuellen Spektrums wurden diese gezielt in die Auswertung einbezogen.
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Ein weiterer Ausblick fir einen neuen Forschungsansatz kénnte demnach eine anschlieRende
quantitative Forschung darstellen, welche die Haufigkeiten des Einsatzes der in diesem Unter-
suchungsprojekt herausgefilterten Strategien tUberpruft.

In Bezug auf die erstellte Handreichung fiir den schulischen Einsatz kann auch eine Anschluss-
forschung erfolgen, indem die Anwendbarkeit der hier entwickelten Handreichung erprobt und
analysiert wird.

»Empirische Aussagen sollen: a) tUber die Realitat informieren und b) an der Realitat scheitern
kénnen, sollen also falsifizierbar sein. Wenn Gesetzesaussagen nicht verifizierbar sind, ist es
auch nicht moglich, wahre Aussagen zu treffen: Der Wissenschaftler weif8 nichts, er rét nur”
(BOHNsAck 2014, S. 18).

Die empirischen Aussagen, die im Rahmen des Forschungsprojektes ,Eine videogestiitzte Pro-
zess- und Produktanalyse der Systemkompetenz - am Beispiel der Bearbeitung eines Mysterys*
getatigt und in Kapitel 7 festgehalten wurden informieren a) Giber die Realitadt, indem zuerst 42
Strategien im Einsatz mit der Mystery-Methode zum Thema ,Piraterie vor Somalia“ erfasst wer-
den konnten. In einem zweiten Schritt konnten diese empirisch herausgefilterten Strategien
nach dem Prinzip der maximalen Kontraste eingeordnet werden, indem zum einen konkret Ka-
tegorien fiur die Gruppen mit dem Systemkompetenzniveau der Stufe O identifiziert werden
konnten und zum anderen jene, welche die Untersuchungsgruppen mit dem Systemkompe-
tenzniveau der Stufe 2 auszeichnen. In einem letzten Schritt konnten fiir die maximalen Fall-
kontraste Forderansatze entwickelt werden, welche in das Unterrichtsgeschehen integriert
werden kdnnen, um die herausgefundenen Strategien zu vertiefen oder auch anzubahnen und
damit das systemische Denken seitens der Lernenden zu férdern. Zusatzlich konnten bei der
Zuordnung der codierten Strategien zu den Habits zwei weitere Habits entwickelt werden, wel-
che den Auf- und Ausbau der Systemkompetenz fordern. Die Forschungsergebnisse kdnnen b)
an der Realitat scheitern, indem moglicherweise manche der hier empirisch fundierten Strate-
gien keine Anwendung im Unterrichtsalltag finden. Das bedeutet wiederum, dass die entwi-
ckelten Forschungsergebnisse dazu dienen sollen, das eigene Handeln und die unterrichtsprak-
tische Umsetzung reflexiv zu hinterfragen und einen Katalog moglicher anzuwendender Strate-
gien sowie deren Forderansatze als Handreichung in das Unterrichtsgeschehen hereingeben zu
kénnen, um die Systemkompetenz der Lernenden angemessen und zielgerecht zu fordern.
Insgesamt sollte ein kritisch-reflexiver Umgang mit geographischen Inhalten fokussiert und das
systemadaquate Handeln gezielt gefordert werden. Diese Forderung ist mit Hilfe der For-
schungserkenntnisse umsetzbar und hilft den Lernenden mit den zunehmend komplexer wer-
denden Herausforderungen umzugehen, indem sie diese durch die Erhéhung der Eigenkomple-
xitdt addaquat analysieren und passende Bewaltigungsstrategien entwickeln kénnen.

,Eine komplexe Welt erfordert komplexes Denken”
(HorFFmaNN 2015, S. 192).
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10.1 Kompetenztest

UNIVERSITAT _ Padagogische Hochschule
ERLANGEN-NURNBERG Zontralschweiz

TESTHEFT

Thema: Tropischer Regenwald

4

Alter: Jahre

Geschlecht: w D m D

Welche Sprache sprichst du mit deinen Eltern? Deutsch I:‘ andere D

DFG Deutsche
Forschungsgemeinschaft (Farderer des Projekts)
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Nihrstoffkreislauf im tropischen Regenwald ® 203U

Item 1

Den Zusammenhang, der zwischen zwei Begriffen besteht, kann man in Form eines Pfeils aufzeigen.
Der Pfeil wird so beschriftet, dass der Zusammenhang klar wird. Zwei Beispiele machen es vor:

Bodenlebewesen __b&, Eichenblatt

nehmen auf

Pflanzen == Niihrstoffe

Formuliere mit Hilfe des Textes oder Abb. 1 des Informationsblattes einen weiteren Zusammenhang:

Item 2

Welche Begriffe passen zum Oberbegriff ,,Wald der geméBigten Zone*?

Weéihle aus den sechs Begriffen die drei passenden aus und verbinde sie durch eine Linie mit dem
Oberbegriff.

Wald der geméaRigten Zone
dicke Humusschicht diinne Humusschicht
nahrstoffarmer Boden nahrstoffreicher Boden
relativ schwache Sonneneinstrahlung relativ starke Sonneneinstrahlung

gefordert durch die DIFG

10| Anhang
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Nihrstoffkreislauf im tropischen Regenwald ® 2D

Item 3

Der Text und Abb. 1 vorne verdeutlichen, warum es im tropischen Regenwald schwierig ist, Land-
wirtschaft zu betreiben wie bei uns. Weshalb ist das so?

Welche der folgenden Aussagen begriindet detailliert?
Kreuze nur eine Antwort an.

A) Der Boden im tropischen Regenwald enthiilt zu wenige Nihrstoffe, um intensive Landwirtschaft
zu betreiben.

B) Im Regenwald wachsen unsere landwirtschaftlichen Produkte nicht gut, weil dort ein anderes
Klima herrscht.

C) Die diinne Humusschicht wird weggespiilt und in den tieferen Bodenschichten gibt es nicht genii-
gend Niihrstoffe.

D) Die nihrstoffhaltige Humusschicht im Regenwald ist zu diinn fiir eine landwirtschaftliche Nut-
zung wie bei uns.

Item 4
Der Nihrstoffkreislauf im tropischen Regenwald ist in sich geschlossen (vgl. Text und Abb. 1).

Verbinde die folgenden Begriffe in der richtigen Reihenfolge mit Pfeilen, so dass ein Kreislauf ent-
steht. Der erste Pfeil ist vorgegeben, der letzte muss beim ,,Kapokbaum* enden.

abfallendes Blatt

9 Aufnahme der Niihr-
1 stoffe durch Wur-
zeln
Freiwerden von
Nihrstoffen
Abbau durch Bo-
denlebewesen

Kapokbaum Wachstum der Pflanze

dank Nihrstoffen

gefordert durch die DIFG
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Niihrstoffkreislauf im tropischen Regenwald ® 203U

Item 5

Urspriinglich lebende Vélker im tropischen Regenwald nutzen die Brandrodung, um auf kleinen Fli-
chen Nahrung anzubauen. Welche Folgen bringt das mit sich?

Geh von den vorgegebenen Begriffen aus und tiberlege dir, welche wie zusammenhéngen.
Verbinde sie entsprechend mit Pfeilen und vergiss nicht, jeden Pfeil zu beschriften (siehe Beispiel).
Achte darauf, die Pfeilrichtung eindeutig anzugeben. Beachte als Hilfe Abb. 1 und den Begleittext
vorne.

Asche Regen

produziert

Bodenfruchtbarkeit Humusschicht

Brandrodung

- Landwirtschaftlicher
Tropischer Regenwald | Ruhephase Ertrag

Item 6

Ein starkes Bevélkerungswachstum wirkt sich auf die urspriingliche Form der Brandrodung aus. Wel-
che der folgenden Aussagen trifft zu?

Kreuze nur eine Aussage an.

Wenn die Bevélkerung im tropischen Regenwald wiichst und immer mehr Menschen Brandrodung
betreiben, dann ...

A) nimmt die Bodenfruchtbarkeit durch die viele Asche zu.
B) kann der Boden eine dickere Humusschicht aufbauen.
C) wird der Boden nicht mehr fortgeschwemmt.

D) wird die iibliche Anbauzeit von einem Jahr ausgedehnt.
Item 7

Welche der folgenden Regeln gilt fiir den tropischen Regenwald? Beachte den Text und Abb. 1 vorne.

Bitte nur eine Aussage ankreuzen.

A) Je wirmer und feuchter es ist, desto mehr Nihrstoffe befinden sich im Boden.

B) Je wirmer und feuchter es ist, desto schneller wird das anfallende Laub abgebaut.

C) Je mehr Nihrstoffe es im Boden hat, desto weniger Nihrstoffe hat es in den Pflanzen.

D) Je mehr Nihrstoffe es in der Humusschicht hat, desto mehr Nihrstoffe hat es in den Pflanzen.

gefordert durch die DFG
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Nihrstoffkreislauf im tropischen Regenwald ® 203 AU

Item 8

Der Nihrstoffkreislauf in unseren Wiildern unterscheidet sich deutlich von demjenigen im tropischen
Regenwald. Worin besteht der Unterschied?

Bitte nur eine Aussage ankreuzen.

In unserem Wald der gemiBigten Zone ...

A) hat es einen Boden, der die Nihrstoffe iiber lingere Zeit speichern kann.

B) hat es eine diinne Humusschicht, die wenig Platz fiir Nihrstoffe aufweist.
C) konnen die Pflanzen wiihrend des ganzen Jahres auf Nihrstoffe zugreifen.
D) werden die meisten Nihrstoffe den Winter iiber in den Pflanzen gespeichert.

Item 9

Du griindest eine Firma, die von der nachhaltigen Bewirtschaftung eines tropischen Regenwaldes le-
ben méchte. Nachhaltig wirtschaften bedeutet, dass man eine Sache immer nur in einer Weise nutzt,
dass man zwar etwas verdient, dabei aber die Sache in ihren wesentlichen Eigenschaften erhalten
bleibt.

Welche der folgenden MaBnahmen triffst du, um die Firmenziele zu erreichen? Wihle die aus deiner
Sicht beste MaBnahme aus und begriinde sie méglichst ausfiihrlich. Beriicksichtige dabei auch die
Informationen vorne.

Bitte nur eine Mafinahme ankreuzen und ausfithrlich/umfassend begriinden.

A) Die ganze Regenwaldfliche wird abgeholzt. Die vorhandenen Edelhélzer* werden
herausgeschleift und den meist bietenden Lindern weltweit verkauft.

B) Auf der ganzen Waldfliche werden nur Edelhélzer gefillt, herausgeschleift und mit
einem Giitesiegel** markiert. Verkauft wird an Linder, die das Giitesiegel akzeptie-
ren.

C) Auf der ganzen Waldfliche werden ausschlieBlich Edelhélzer gefillt und herausge-
schleift. Die Edelhélzer werden weltweit zum Verkauf angeboten.

O O 0 O

D) Die ganze Regenwaldfliche wird in 10 gleichmiBige Teilfliichen unterteilt. Pro Jahr
wird nur eine Teilfliche abgeholzt und die Edelhdlzer daraus werden verkauft.

*Edelhélzer: Besondere Baume, die sich durch Farbe, Maserung usw. von ,normalen* Baumen abheben und entsprechend gut
verkaufen lassen.

**Gitesiegel: Ein Produkt wird speziell markiert, um dessen besondere Qualitat zu belegen.

Ausfiihrliche/umfassende Begriindung:

geférdert durch die DIFG
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Nibhrstoffkreislauf im tropischen Regenwald ® 203U

Informationsblatt: Nihrstoffkreislauf im tropischen Regenwald

Das Klima, in dem ein tropischer Regenwald wiichst. ist gepriigt von ganzjihrig warmen Temperatu-
ren, hoher Feuchtigkeit und starker Sonneneinstrahlung. In unseren Wildern der gemifigten Zone

sind die Klimaverhiltnisse ganz anders. Dies wirkt sich auf den Nihrstoffkreislauf aus.

Nihrstoffkreislauf im tropischen Regenwald

Nihrstoffkreislauf im Wald der gemiiRigten Zone

Biume im tropischen Regenwald kennen keine Jah-
reszeit. Sie lassen die Blitter das ganze Jahr iiber
fallen. Der Abbau cines Laubblattes geht sehr schnell:
Fallen zum Beispiel die Blitter des Kapokbaumes zu
Boden, so sind diese nach rund fiinf Monaten voll-
stindig zersetzt. Die dadurch frei werdenden Nihr-
stoffe werden nicht im Boden gespeichert, sondern

Fillt bei uns ein Eichenblatt im Herbst zu Boden,
beginnen die Bodenlebewesen mit dem Abbau. Die
Kalten Temperaturen im Winter stoppen diesen Pro-
zess, im Frithjahr wird er wieder aufgenommen. Erst
nach rund drei Jahren ist das Blatt vollstindig abge-
baut. Die Nihrstoffe, dic im Blatt ,gefangen® sind,
werden auf diese Weise nur langsam frei und fortwih-

von den Pflanzen gleich wieder aufgenommen und | rend im Boden gespeichert.
genutzt.

Deshalb befindet sich in den Tropen der Hauptteil | Deshalb befindet sich in der gemiBigten Zone der
der Nihrstoffe in den Pflanzen. Dies sind rund 85 % | Hauptteil der Niihrstoffe im Boden (= dicke Hu-
des gesamten Nahrstoffvorrats (siche Abb. 1 unten). | musschicht und tiefere Bodenschichten). Dies sind
Nur in der obersten Bod hicht (= diinne H rund 70 % des gesamten Nahrstoffvorrats (siche Abb.
schicht) hat es cinigermaBen ausreichend Nihrstoffe | 1 unten). In den Pflanzen hat es hingegen viel weni-
(15 %). Die Boden der Tropen sind daher, im Ver- | ger Nihrstoffe (30 %).

gleich zu unseren Béden, nihrstoffarm.

TROPISCHER REGENWALD n WALD DER GEMASSIGTEN ZONE
; Yangambi | e {Esse 1
Dem K2p. Ko;a ' Oeufschland
. Niederschlaq im Jahs
Niede(sd\h% m 823 mm 1l
%128 mm Jahresdurchschaittsian -
ansesduschschnttsem- pefatus
quam J.6°¢c
%6°C

o~ B

Nahrstoffverteilung
mmmmm
umusschicht L] m Boden

Abbildung 1: Tropischer Regenwald und Wald der gemiRigten Zone im Vergleich

Brandrodung im tropischen Regenwald

Urspriinglich lebende Volker im tropischen Regenwald betreiben Brandrodung, eine seit Jahrtausen-
den verbreitete Technik, um den Wald unter Einsatz von Feuer zu roden und danach landwirtschaftlich
zu nutzen. Der beim Brand entstehende Diinger in Form von Asche gleicht die mangelnde Boden-
fruchtbarkeit aus. Allerdings schwemmt der héiufige Regen die Asche und die dinne Humusschicht
rasch fort. Bereits im zweiten Anbaujahr gehen die Ertrige stark zuriick, weshalb sich meist nur ein
Anbaujahr lohnt. Diesem miissen 10 bis 15 Jahre Ruhe folgen, in denen so viel Wald nachwiichst. dass
eine erneute Rodung wiederum geniigend Diinger hergibt. Um auf diese Art 1 Hektar Land zu bebau-
en, braucht eine Familie 10 bis 15 Hektar Reserveland.

gefordert durch die DIFG
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Ablaufplan Studie

JUSTUS-LIEBIG-

UNIVERSITAT DIDAKTIK DER

GIESSEN GEOGRAPHIE

Ablaufplan Dissertationsprojekt Jennifer Dresbach

Komplexe Wirklichkeitsbereiche als Systeme beschreiben - Eine videogestiitzte
Prozessanalyse der Systemkompetenz bei der Bearbeitung von Mysterys

Checkliste:

i o

OO0 8 a8 e ] = e

O

Kamera aufgeladen und mit Speicherkarte (90 Minuten)

Stativ

Go-Pro mit Halterung und geladen

Aufnahmegerat mit neuen Batterien

Plakat (Blau: GroRe FlipChart {Beschriftung Riickseite: Hauptstudie01 12.04.16, Namen
der SuS und Name der Schule))

Filzstifte (Blau, rot, griin, schwarz)

Kleber

Kreppband als Namensschild fur jeden Probanden {PILOTO1{Anfangsbuchstaben Vor-
und Nachname der Probanden))

Sitzplan mit Namen der SuS zeichnen

Aufgabenblatt

Mystery {ausgeschnitten im Briefumschlag)

Einverstandniserkldarungen einsammeln

Zusatzkdrtchen (ausgeschnitten im Briefumschlag)

Schild: LAUT REDEN

DinA4-Blatt + Kugelschreiber

Ablaufplan:

i i = [ e () s (e |

Alles aufbauen

Einverstandniserklarungen einsammeln

Probanden die Videokamera kurz zeigen {durchschauen lassen, sodass sie sehen, was
aufgezeichnet wird) und das Aufnahmegerat auf dem Tisch zeigen.

Die Sitzordnung mit Namen der SuS aufzeichnen, Name, Datum, Schule, Uhrzeit
aufschreiben

BegriiRung: Ich freue mich, dass ihr Interesse daran habt, an diesem Projekt
teilzunehmen.

Die Videokamera und das Aufnahmegeréat habe ich euch ja schon gezeigt, sodass wir
jetzt anfangen konnen.

Hier auf dem Tisch seht ihr schon die Materialien, die euch zur Bearbeitung zur
Verfiigung stehen.

Brief 1: Einleitung und Aufgabe 1 austeilen: Das hier ist die erste Aufgabe.

Antwort der Gruppe auf einer Karte mitschreiben!

Brief 2: Aufgabe 2 und Mystery-Karten austeilen: Das ist die ndchste Aufgabe fir euch.
SuS erstellen das Mystery.

Brief 3: Aufgabe 3 und die ICH-Karte werden eingereicht: Hier kommt die nachste
Aufgabe fir euch.
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[0 SuS versuchen diese in ihr System einzufiigen. Nachfragen, warum die SuS die Karte
ausgerechnet dahin legen und das sie es genau begriinden und ggf. diskutieren.

[0 Wenn sie fertig sind erhalten sie die nachste Aufgabe.

[1 Brief 4: Aufgabe 4 wird vorgelegt und die erste Antwort die mitgeschrieben wurde.

[0 Die SuS geben ihre Antwort.

[0 Brief 5: Aufgabe 5 wird ihnen hingelegt

[ Die SuS diskutieren.

[J Nachfragen stellen! Welche Akteure? Warum? Wie? In welcher Reihenfolge? Sie sollen
es ausfuhrlich diskutieren und begriinden.

[J Brief 6: Aufgabe 6

O Das hier ist die letzte Aufgabe.

[0 Nachfragen stellen! Welche Akteure? Warum? Wie? In welcher Reihenfolge? Sie sollen
es ausfihrlich diskutieren und begriinden.

[0 Nun habe ich noch einige Fragen zu eurem Vorgehen, die ihr mir bitte noch

beantwortet.

Metakognitive Reflektion:

= B8 E = i i s

OooOoooog

O

Wie seid ihr bei der Bearbeitung vorgegangen?

Und wie haben es die anderen gemacht? Anderes Mystery vorlegen!

Wie konnte eine Prognose fur das Land Somalia aussehen, wenn keine Manahmen in
Somalia durchgeftihrt werden?

Wie seid ihr mit der Informationsvielfalt umgegangen?

Welche Informationen waren besonders wichtig und warum?

Welche Informationen waren wenig hilfreich und warum?

Welche Zusammenhange sind eurer Meinung nach hervorzuheben und wie habt ihr
diese entdeckt? {Welche Ursachen sind eher vordergriindige Ausloser-Faktoren,
welches sind tiefer liegende Hintergrund-Faktoren?)

Wie hat sich eure Antwort im Laufe der Bearbeitung entwickelt?

Auf welches Vorwissen oder auch welche Vorurteile wurde zuriickgegriffen?

Wenn ihr nochmal von vorne beginnen diirftet, gibt es was, was ihr anders machen
wirdet? Und wenn ja warum, wenn nein warum nicht?

Was ist offen oder unklar geblieben?

Welche Aussagen bleiben unbelegte Vermutungen und missen vorsichtig getroffen
werden?

Welche Aspekte sind Ursachen, welche sind Folgen?

Welche Bewertungen/Wertungen habt ihr vorgenommen?

Weshalb wurde fir bestimmte Positionen Partei ergriffen?

Welche Probleme und Schwierigkeiten traten auf und wie seid ihr damit umgegangen?
Was konntet ihr bei der Arbeit mit diesem Fallbeispiel mit der Mystery-Methode
lernen?

Gibt es im Alltagsleben oder in anderen Fachern Situationen, in denen man dhnlich
vorgehen muss bei der Losung einer Mysterys?

Welche Grundregeln kann man fir die Losung von Mystery-Aufgaben aufstellen?

2
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[J Habt ihr schon mal mit einem Mystery gearbeitet?

Alle Fragen zur Strategiebildung werden schwammig beantwortet.
e Das konnt ihr frei entscheiden
e  Wieihr mochtet

Alle Fragen zum Treatment werden eindeutig beantwortet. (Durchfiihrbarkeitsobjektivitat)

e Ja
e Nein

Beispiele zu Fragen seitens der Probanden:

1. Sollen wir die Antwort aufschreiben?
o  Wieihr mochtet.
2. Missen wir alle Informationskartchen verwenden?
o Das konnt ihr frei entscheiden
3. Meint die ICH-Karte uns?
o Ja
4. Sollen wir die Karte in das System einfligen?
o Ja
5. Sollen wir auf alle Karten ,Ich’ schreiben, wo wir uns einsortieren wiirden?
o Nein
6. Miussen wir alle Pfeile beschriften?
o Das entscheidet ihr.
7. Sollen wir eine Uberschrift aufschreiben?
o Nein
8. Sollen wir Kategorien bilden?
o Wieihr mochtet.

Keine Frage soll nur mit ,ja‘ oder ,nein‘ beantwortet werden. Dann werden Riickfragen
gestellt. Die SuS sollen alles diskutieren und begriinden. Warum? Wie? Was? Erlautert!
Begriindet! Diskutiert! Beurteilt! Fiihrt das mal genauer aus.

Es gibt keine festen Zeitvorgaben, die SuS arbeiten in ihrem Tempo und haben insgesamt 90
Minuten Zeit.

Wenn die SuS zeigen, dass sie mit der Bearbeitung einer Aufgabe fertig sind, wird ihnen die
nachste Aufgabe vorgelegt.
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10.3 Mystery

Die Sonne ist untergegangen und die
Nacht erscheint in einem tiefen Blau.
Die Seeleute kénnen kaum noch ihre
eigne Hand vor dem Gesicht erkennen.
lhr Handelsschiff passiert den Indi-
schen Ozean und die Nervositat der

Indischer

Ozean Seemanner steigt. Plétzlich wird das
.0.. Rauschen der Wellen lauter und ein
~iKenia o, Mann flustert: ,Da war ein Gerdusch
,-Mro,bi r
A g‘ ' Entfiihrter
Momf?a \ag o Supertanker o Seychellen
Tansania ° : X
Daressalam edp 1000 km
e L

Leitfrage: Warum gibt es ausgerechnet vor Somalia so viele Piraten?

Aufgaben:

1. Lest euchdie Einleitung durch und formuliert eine Antwort auf die Leitfrage.

2. Lest euch die Informationskartchen durch und bringt diese in einen Zusammenhang, indem ihr sie
anordnet, mit Pfeilen verbindet und diese beschriftet.

3. Erlautere, inwieweit du Teil dieses Netzwerkes bist.

4. Lest euch die Leitfrage nochmal durch und formuliert eine Antwort.

5. Wie kdnnte man eingreifen, um die Situation zu verbessern? Diskutiert.

6. Beurteilt die Wirksamkeit dieser MaRnahmen:
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Durch die Biirgerkriege sind in Somalia kaum wirt-
schaftliche Strukturen vorhanden. Es mangelt an
Arbeitsplatzen.

Die Regenzeiten in Somalia werden = s
immer kiirzer und schwacher und

die Trockenzeiten nehmen zu.

Die Preise furr Lebensmittel steigen.

Zwischen 2010 und 2012 starben rund 260.000
Menschen in Somalia an Hunger.

In Somalia gibt es fiinf verschiedene Volksgruppen.

Die Piraten sehen die Losegelder der gekidnappten
Schiffe als ,Steuer” und verstehen ihr Vorgehen als
Selbsthilfe.

Der Stromverbrauch in Somalia liegt bei vergleichs-
weise geringen 293 Millionen Kilowattstunden im
Jahr.

Somalia wird im Zentrum und im Siiden von Biir-
gerkriegen beherrscht, wo Terrorgruppen um die
Macht des Staates kampfen.

Rund 60 % der Bevélkerung sind in der Landwirt-
schaft tatig, 7% in der Industrie und 33% im Dienst-
leistungssektor.

Die Sterblichkeit der Rinder in der Landwirtschaft
liegt in Somalia bei 60%.

In Deutschland gibt es fiir den Fisch-

e
& fang streng festgelegte Hochstmen-

gen.
G Yo —
Auf den Seehandelswegen befinden g5
sich teilweise schmale Meerengen. ™
= 4

Aufgrund der fehlenden handlungsféhigen Regie-
rung wird die Verteilung von Hilfsgiitern (Lebens-
mittel, Medikamente) aus dem Ausland erschwert.

10| Anhang

GrofRe Fischerunternehmen aus Deutschland fi-
schen illegaler Weise die Fischgebiete vor Somalia
leer.

Vor Somalia verlaufen wichtige Schiffs-
strecken fiir den Welthandel zwischen
Europa und Asien.

Die Piraten haben eine perfekte
Strategie, um auslandische Fi-
scherboote zu kidnappen.

Somalier mit Erkrankungen werden unzureichend
medizinisch versorgt werden.

Der GroRteil der Losegelder landet bei einflussrei-
chen Hintermannern, die es in kriminelle Tatigkei-
ten (Waffen fiir den Blirgerkrieg) investieren.

Somalia wird als gescheiterter Staat be-
zeichnet, da er nicht fiir die Sicherheit
und das Wohl seiner Biirger sorgen kann.

In acht Jahren wurden 179 Schiffe gekapert und
85% gegen Losegeld wieder freigegeben. Die Pira-
ten nahmen so 400 Millionen Dollar ein.

Frither war die Fischerei eine zentrale Nahrungs-
grundlage und eine wichtige Einnahmequelle.

ﬁ Tausende Somalier fliichten in Fliicht-
SE=siswses |ingslager in Nachbarldndern, wo sie

m versorgt werden.

Die Piraten werden nur gering ent-
lohnt. Sie bekommen weniger als ein |
Prozent der eingenommen Losegelder.

Die Terrorgruppe sorgt immer
wieder fiir Angst und verweigert
der Regierung den Gehorsam.

In Somalia werden Erdél und Steinkohle zur Ener-
giegewinnung verwendet.
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MaRnahme: Die Losegelder von den gekid-
nappten Schiffen werden mit lokalen Ent-

I C H wicklungsauftragen verbunden und in die
Entwicklung des Landes gesteckt (z.B. Er-
schaffung eines besseren Versorgungsnet-
zes, Ausbau der Infrastruktur).

MaRBnahme: Der Abschied von einer zentra-
len Regierung. Die Zusammenarbeit der ver-
schiedenen Volksgruppen fordern, sodass
mehrere regionale (gebietsweise) Regierun-
gen in Somalia entstehen.

MaRnahme: Die Handelsschiffe werden von
Sicherheitspersonal begleitet und mit Waf-
fen ausgestattet.
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10.4 Cohens Kappa Werte Intracoderreliabilitat

Gruppe 06:
1. Dokument
1 0
2. Dokument 1 a=258b=6 264
Oc=1 0 1

259 6 265
P(observed) =Po=a/(a+b +¢c)=0.97
P(chance) = Pc = 1 / Anzahl der Codes = 1/ 21 = 0.05

Kappa = (Po - Pc) / (1 - Pc) = 0.97

Bei ungleicher Anzahl an Codes pro Segment oder bei Auswertung eines Codes allein:

P(chance) = Pc = Anzahl der Codes / (Anzahl der Codes + 1) = 0.04

Kappa = (Po - Pc) / (1 - Pc) = 0.97

Gruppe 07| 1:

1. Dokument
1 0
2. Dokument 1a=122b=1 123
0c=2 O 2
124 1 125

P(observed) =Po=a/(a+b +¢c)=0.98
P(chance) = Pc = 1 / Anzahl der Codes = 1/13 = 0.08

Kappa = (Po - Pc) / (1 - Pc) = 0.97

Bei ungleicher Anzahl an Codes pro Segment oder bei Auswertung eines Codes allein:

P(chance) = Pc = Anzahl der Codes / (Anzahl der Codes + 1)? = 0.07

Kappa = (Po - Pc) / (1 - Pc) = 0.97

10| Anhang
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Gruppe 07]3:

1. Dokument
1 0
2.Dokument 1a=162b=2 164
0c=7 O 7
169 2 171

P(observed)=Po=a/(@a+b +c)=0.95

P(chance) = Pc = 1 / Anzahl der Codes = 1/23 = 0.04

Kappa = (Po - Pc) / (1 - Pc) = 0.94

Bei ungleicher Anzahl an Codes pro Segment oder bei Auswertung eines Codes allein:

P(chance) = Pc = Anzahl der Codes / (Anzahl der Codes + 1)? = 0.04

Kappa = (Po - Pc) / (1 - Pc) = 0.95

Gruppe 07|5:

1. Dokument
1 0
2. Dokument 1a=114b=2 116
0c=3 O 3
117 2 119

P(observed) =Po=a/(a+ b+ ¢c) =096

P(chance) = Pc = 1/ Anzahl der Codes = 1/ 10 = 0.10

Kappa = (Po - Pc) / (1 - Pc) = 0.95

Bei ungleicher Anzahl an Codes pro Segment oder bei Auswertung eines Codes allein:

P(chance) = Pc = Anzahl der Codes / (Anzahl der Codes + 1)* = 0.08

Kappa = (Po - Pc) / (1 - Pc) = 0.95

10| Anhang
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Gruppe 08b:
1. Dokument
1 0
2. Dokument 1 a =442 b =12 454
0c=13 0 13

455 12 467

P(observed) =Po=a/(a+b +c) =095

P(chance) = Pc = 1/ Anzahl der Codes = 1/ 28 = 0.04

Kappa = (Po - Pc) / (1 - Pc) = 0.94

Bei ungleicher Anzahl an Codes pro Segment oder bei Auswertung eines Codes allein:

P(chance) = Pc = Anzahl der Codes / (Anzahl der Codes + 1)? = 0.03

Kappa = (Po - Pc) / (1 - Pc) = 0.94

Gruppe 09:

1. Dokument
1 0
2. Dokument 1 a=212b=3 215
0c=7 O 7
219 3 222

P(observed) =Po=a/(a+b +¢c)=0.95

P(chance) = Pc = 1 / Anzahl der Codes = 1 /20 = 0.05

Kappa = (Po - Pc) / (1 - Pc) = 0.95

Bei ungleicher Anzahl an Codes pro Segment oder bei Auswertung eines Codes allein:

P(chance) = Pc = Anzahl der Codes / (Anzahl der Codes + 1) = 0.05

Kappa = (Po - Pc) / (1 - Pc) = 0.95

10| Anhang
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Gruppe 10:

1. Dokument
1 0
2. Dokument 1 a =252 b=22 274
0c=18 O 18
270 22 292

P(observed) =Po=a/(a+b +¢c)=0.86

P(chance) = Pc = 1 / Anzahl der Codes = 1/ 26 = 0.04

Kappa = (Po - Pc) / (1 - Pc) = 0.86

Bei ungleicher Anzahl an Codes pro Segment oder bei Auswertung eines Codes allein:

P(chance) = Pc = Anzahl der Codes / (Anzahl der Codes + 1)? = 0.04

Kappa = (Po - Pc) / (1 - Pc) = 0.86

Gruppe 12:
1. Dokument
1 0
2. Dokument 1 a =242 b =35 277
0c=12 0 12

254 35 289

P(observed) =Po=a/(a+ b +c)=0.84

P(chance) = Pc = 1 / Anzahl der Codes = 1/ 25 = 0.04

Kappa = (Po - Pc) / (1 - Pc) = 0.83

Bei ungleicher Anzahl an Codes pro Segment oder bei Auswertung eines Codes allein:

P(chance) = Pc = Anzahl der Codes / (Anzahl der Codes + 1)? = 0.04

Kappa = (Po - Pc) / (1 - Pc) = 0.83

10| Anhang

370



10.5 Cohens Kappa Werte Intercoderreliabilitat

Gruppe 06:

1. Dokument
1 0
2. Dokument 1 a=248 b =13 261
0c=6 O 6
254 13 267

P(observed) =Po=a/(a+b +c) =093
P(chance) = Pc = 1 / Anzahl der Codes = 1 /23 = 0.04

Kappa = (Po - Pc) / (1 - Pc) = 0.93

Bei ungleicher Anzahl an Codes pro Segment oder bei Auswertung eines Codes allein:

P(chance) = Pc = Anzahl der Codes / (Anzahl der Codes + 1)? = 0.04

Kappa = (Po - Pc) / (1 - Pc) = 0.93

Gruppe 07| 1:

1. Dokument
1 0
2. Dokument 1 a=116b=5 121
0c=5 0 5
121 5 126

P(observed) =Po=a/(a+b +¢c) =092
P(chance) = Pc = 1/ Anzahl der Codes = 1/ 14 = 0.07

Kappa = (Po - Pc) / (1 - Pc) = 0.91

Bei ungleicher Anzahl an Codes pro Segment oder bei Auswertung eines Codes allein:

P(chance) = Pc = Anzahl der Codes / (Anzahl der Codes + 1)? = 0.06

Kappa = (Po - Pc) / (1 - Pc) = 0.92

10| Anhang
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Gruppe 07]3:

1. Dokument
1 0
2. Dokument 1 a=164b=6 170
0c=6 0 6
170 6 176

P(observed) =Po=a/(a+ b +¢c) =093

P(chance) = Pc = 1/ Anzahl der Codes = 1 /23 = 0.04

Kappa = (Po - Pc) / (1 - Pc) = 0.93

Bei ungleicher Anzahl an Codes pro Segment oder bei Auswertung eines Codes allein:

P(chance) = Pc = Anzahl der Codes / (Anzahl der Codes + 1)? = 0.04

Kappa = (Po - Pc) / (1 - Pc) = 0.93

Gruppe 07]5:

1. Dokument
1 0
2. Dokument 1 a=106 b=11 117
0c=7 0 7
113 11 124

P(observed) =Po=a/(a+b +¢c)=0.85

P(chance) = Pc = 1/ Anzahl der Codes =1/10=0.10

Kappa = (Po - Pc) / (1 - Pc) = 0.84

Bei ungleicher Anzahl an Codes pro Segment oder bei Auswertung eines Codes allein:

P(chance) = Pc = Anzahl der Codes / (Anzahl der Codes + 1)? = 0.08

Kappa = (Po - Pc) / (1 - Pc) = 0.84

10| Anhang
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Gruppe 08b:

1. Dokument
1 0
2. Dokument 1 a=416 b =27 443
0c=26 0 26
442 27 469

P(observed) =Po=a/(a+ b +c)=0.89

P(chance) = Pc = 1 / Anzahl der Codes = 1 /29 = 0.03

Kappa = (Po - Pc) / (1 - Pc) = 0.88

Bei ungleicher Anzahl an Codes pro Segment oder bei Auswertung eines Codes allein:

P(chance) = Pc = Anzahl der Codes / (Anzahl der Codes + 1)? = 0.03

Kappa = (Po - Pc) / (1 - Pc) = 0.88

Gruppe 09:

1. Dokument
1 0
2. Dokument 1 a=198 b =17 215
0c=14 0 14
212 17 229

P(observed) =Po=a/(a+b +¢c)=0.86

P(chance) = Pc = 1 / Anzahl der Codes = 1 /20 = 0.05

Kappa = (Po - Pc) / (1 - Pc) = 0.86

Bei ungleicher Anzahl an Codes pro Segment oder bei Auswertung eines Codes allein:

P(chance) = Pc = Anzahl der Codes / (Anzahl der Codes + 1)? = 0.05

Kappa = (Po - Pc) / (1 - Pc) = 0.86

10| Anhang
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Gruppe 10:
1. Dokument
1 0
2. Dokument 1 a=252 b =22 274
0c=18 0 18

270 22 292

P(observed) =Po=a/(a+ b +¢c)=0.86

P(chance) = Pc = 1/ Anzahl der Codes = 1 /26 = 0.04

Kappa = (Po - Pc) / (1 - Pc) = 0.86

Bei ungleicher Anzahl an Codes pro Segment oder bei Auswertung eines Codes allein:

P(chance) = Pc = Anzahl der Codes / (Anzahl der Codes + 1)? = 0.04

Kappa = (Po - Pc) / (1 - Pc) = 0.86

Gruppe 12:
1. Dokument
1 0
2. Dokument 1 a=242 b =34 276
0c=12 0 12

254 34 288

P(observed) =Po=a/(a+ b +¢c) =084

P(chance) = Pc = 1 / Anzahl der Codes = 1 /24 = 0.04

Kappa = (Po - Pc) / (1 - Pc) = 0.83

Bei ungleicher Anzahl an Codes pro Segment oder bei Auswertung eines Codes allein:

P(chance) = Pc = Anzahl der Codes / (Anzahl der Codes + 1) = 0.04

Kappa = (Po - Pc) / (1 - Pc) = 0.83

10| Anhang
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11 Eigenstandigkeitserklarung

»lch erkldre: Ich habe die vorgelegte Dissertation selbstandig und ohne unerlaubte fremde
Hilfe und nur mit den Hilfen angefertigt, die ich in der Dissertation angegeben habe. Alle Text-
stellen, die wortlich oder sinngemal aus veroffentlichten Schriften entnommen sind, und alle
Angaben, die auf miindlichen Auskiinften beruhen, sind als solche kenntlich gemacht. Bei den
von mir durchgefiihrten und in der Dissertation erwdahnten Untersuchungen habe ich die
Grundsatze guter wissenschaftlicher Praxis, wie sie in der ,Satzung der Justus-Liebig-Universi-
tat GieRen zur Sicherung guter wissenschaftlicher Praxis“ niedergelegt sind, eingehalten.”

Ort, Datum Unterschrift
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