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Es gibt eine ganze Reihe von Griinden dafiir, dafl sich Erkenntnisfort-

schritte im Fach Deutsch als Fremdsprache wohl am besten in Form der

Echternacher Springprozession beschreiben lassen. Drei sind meines

Erachtens besonders wirksam:

— durch die fast ausschlieflliche Konzentration auf prototypische Lerner-
gruppen wird die komplexe Sprachlernwirklichkeit unangemessen erfafit,

— globale Aussagen zu Methoden produzieren zielgruppenferne Lernak-
tivitaten, und

— in die Diskussion neu eingefiihrte Konzepte, die auf zum jeweiligen
Zeitpunkt vernachldssigte Aspekte des Fremd- oder Zweitsprachenler-

. nens Bezug nehmen, werden zu akademischen ,Verkaufsschlagern’, ver-

selbstandigen sich und tragen so, entgegen ihrer urspriinglichen Be-
stimmung, dazu bej, eine angemessenere Erfassung der Sprachlernwirk-
lichkeit zu erschweren.

1. Prototypische Lemnergruppen: Deutsch als Fremd- und Zweitsprache

Es mag paradox klingen, aber bei der Unterscheidung von Deutsch als
Zweit- und Fremdsprache trifft man sowohl auf zu scharfe als auch auf
zu unscharfe Trennungslinien. Zum einen gehen im alltdglichen und aka-

1 Dieser Aufsatz basiert auf vier Vortrdgen zum Verhilinis von Zweit- und
Fremdsprache, zum interkulturellen Fremdsprachenlernen und zur Lage der
Fremd- und Zweitspracherwerbsforschung, die ich am 2.6.1992 an der Freien
Universitit Berlin, am 22.10.1992 am Institute of Germanic Studies in London,
am 20.11.1992 an der Humboldt-Universitat Berlin und am 13.1.1993 an der
Phillipps Universitdt Marburg gehalten habe. Passagen aus dem ersten Teil
dieses Aufsatzes erscheinen als Vorabdruck in einem Heft der Zeitschrift Lin-
guistische Arbeitsberichte Berlin der Freien Universitdt Berlin.



demischen Sprachgebrauch Zweit- und Fremdsprache durcheinander, was
zu inaddquaten Lern- und Unterrichtskonzepten fithrt, zum anderen muf
man das Vorhandensein voneinander abgeschotteter Forschungslinien
konstatieren, die sich nicht so zur Kenntnis nehmen, wie man dies bei der
Néhe des Gegenstands erwarten konnte. Etwas tiberzeichnet 148t sich fiir
die fremde Sprache Deutsch konstatieren, da8 man es mit einer entwik-
kelten psycho- und soziolinguistischen Zweitspracherwerbsforschung
und einer unterreprasentierten Zweitsprachdidaktik und mit einer ent-
wickelten Fremdsprachdidaktik und einer unterentwickelten Fremd-
spracherwerbsforschung zu tun hat.

1.1 Zweit- und Fremdsprache

Ein Migrant, der im Land der Zielsprache lebt und arbeitet, die dort do-
minierende Sprache ungesteuert und eventuell parallel dazu gesteuert
erwirbt und sie zum unmittelbaren Uberleben benétigt — das ist der pro-

totypische Zweitsprachenlerner. Ein Lernen, das weitaus stirker in Insti-

tutionen und medial verlduft, meist im Land der Ausgangssprache statt-
findet, mit seiner unhintergehbaren Kiinstlichkeit zu kimpfen hat und fiir
die Lernenden nicht existentiell notwendig ist, gilt als prototypischeé
Fremdsprachenlernen.

So praktisch diese Unterscheidung auch ist, um erste grobe Orientie-
rungen zu ermdglichen, so problematisch ist sie, wenn sie in der akade-
mischen Diskussion als Beschreibung der Sprachlernwirklichkeit ausge-
geben wird. Sie verdeckt zum einen den Sachverhalt, daf in einem so
konstruierten Gegensatzpaar die Gegensatzpaare ,gesteuert vs. ungesteu-
ert’ und ,Lernen im deutschsprachigen Raum vs. auerhalb des deutsch-
sprachigen Raums’ enthalten sind, die, wenn auch verschieden stark mit
der Zweit- und Fremdsprachenunterscheidung korrelierend?, selbst eigen-

2 Die Inland- vs. Auslands-Unterscheidung ist kein eindeutiges Unterschei-
dungskriterium fiir Fremd- vs. Zweitsprache, auch wenn sie eine starke Hau-
figkeitskorrelation hat. Wir nehmen normalerweise an, daf8 Zweitsprache auf
das Inland beschrénkt sein mu8. Das ist sicherlich in den meisten Fallen richtig,
man nehme aber nur ein Gegenbeispiel: ein deutsch-englisches Paar, bei dem
die sprachliche Dimension des Miteinander-Lebens auf englisch abliuft, zieht
von Boston nach Berlin. Dort sprechen sie weiter miteinander englisch. Eng-
lisch bleibt natiirlich eine Zweitsprache fiir den deutschen Partner, auch wenn
sie jetzt ,im Ausland’ stattfindet. Fremdsprachenlernen finden wir natiirlich

stdndig zur genaueren Kennzeichnung von Sprachlernsituationen beitra-
gen, und 148t zum anderen aus dem Blickfeld geraten, daf8 eine zuneh-
mende Anzahl von Situationen, in denen andere Sprachen gelernt werden,
sich einer derartig klaren Klassifizierung entziehen. Besser, als die Unter-
scheidung von Deutsch als Zweit- und Fremdsprache mit diesen zwei
Gegensatzpaaren zu vermengen, wire es daher, sie unter psychologisch-
sozialen Gesichtspunkten anzugehen.

Im Gegensatz zur Fremdsprache ist danach eine Zweitsprache unmit-
telbar kommunikativ relevant und spielt bei der Erlangung, Aufrechter-
haltung oder Verdnderung der Identitit der Sprecher eine Rolle®’. Man
sollte sich nicht der Illusion hingeben, daff man mit einem Kriterium wie
,existentiell notwendig und Einfluff auf die Identitdtsproblematik neh-
mend’ fiir die Unterscheidung von Deutsch als Zweit- und Fremdsprache
alle Vorkommensweisen des Umgangs mit Deutsch als einer neu zu ler-
nenden/erwerbenden Sprache erfassen kann, dazu sind die real existie-
renden Lernsituationen zu vielfiltig, die Uberginge zu flieend; aber mit
diesem psychosozialen Kriterium lieen sich eine ganze Reihe von Unter-
schieden erkldren, und zusammen mit den Unterscheidungen ,gesteuert
vs. ungesteuert’ und ,Lernen im Inland vs. im Ausland’ erhlelte man drei
miteinander korrelierende, aber voneinander unabhang1ge Parameter, mit
denen man sich konkreten Vorkommen des Erwerbs fremder Sprachen
anndhern kann, zusétzlich zu den hiufig verwendeten wie Alter, soziale
Lage, Motivation etc.

gehduft im Ausland, aber nicht nur da. Eine deutsche Ingenieurin, die fiir
einen Monat in einem arabischen Land arbeitet und dort Arbeit und Freizeit
sprachlich auf englisch und deutsch bewdéltigt, beschliefit nebenbei ein bifichen
Arabisch zu lernen. Sie lemt Arabisch natiirlich nicht als Zweitsprache. Vgl.
dazu ausfiihrlicher D. Rosler: Deutsch als Zweit- und Fremdsprache. Gemeinsam-
keiten und Unterschiede. In: Linguistische Arbeitsberichte Berlin (demnéchst).

3 Vgl. dazu ausfithrlicher H. Wilms: Deutsch als Fremdsprache — Deutsch als Zweit-
sprache: Ubersicht und Positionensuche. In: Deutsch lernen 1981, H4, 2-21 oder
D. Rosler: Lernerbezug und Lehrmaterial Deutsch als Fremdsprache. Heidelberg
1984, 17-25

4 Helmut Gliick hat in seinem Uberblicksartikel iber Deutsch als Fremd- und
Zweitsprache die soziale Dimension als Unterscheidungskriterium herange-
zogen, arbeitet danach aber inkonsequenterweise mit dem Begriffspaar Mi-
grationslinie vs. Auslandslinie’ und vermischt damit die Kriterien. Vgl.
H. Glck: Deutsch als Fremdsprache und als Zweitsprache: eine Bestandsaufnahme.
In: Zeitschrift fiir Fremdsprachenforschung 1991, H.2, 12-63



1.2 Mischformen

Sowohl bei den Lebensumstinden der Lernenden als auch bei den Arten

und Weisen des Lernens/Erwerbens® existieren und entwickeln sich im- -

mer mehr Mischformen. Werden diese nicht differenziert beschrieben und

~ stattdessen unter die Prototypen subsumiert, dann fithrt dies nicht nur zu
inadéquaten Beschreibungen des Spracherwerbs, was schlimm genug ist,
aber Schaden immerhin nur im akademischen Elfenbeinturm anrichtet,
sondern per Lehrerbildung, Lehrmaterialentwicklung und generellem
,Sprachlehr- und -lernzeitgeist’ auch zu allgemeinen Aussagen zum Spra-
chenlernen, die dessen Erfolg unterminieren kénnen.

1.2.1 Mischformen der Lebensumstiinde

Die verdnderte politische Lage und die wachsende Mobilitit in Europa
bringen nicht nur klassische Arbeitsmigranten in die jeweiligen Lander;
langere Lebensabschnitte werden freiwillig aus beruflichen und/oder

privaten Griinden zunehmend in verschiedenen Kulturen und Sprachen -
verbracht, Liebesbeziehungen iiber Sprach- und Nationalitdtsgrenzen

sind nicht so selten, Kinder wachsen mehrsprachig auf. In ERASMUS-
Programmen und ihren Nachfolgern werden Studenten aus Fichern, die
traditionell in ihrem Studium keinen lingeren Aufenthalt in einer frem-
den Kultur enthalten, Sprachlernsituationen ausgesetzt, die die Aus-
tauschveranstalter noch lange nicht im Griff haben und die mit rein
fachsprachlichen Vorbereitungskursen keinesfalls addquat vorbereitet
werden. ‘

Diese Mischungen der Lebensumsténde bringen eine Vielfalt von Lern-
zielen mit sich, die iiber die klassische Zweiteilung — hier das Uberleben
im Alltag der Migranten, dort das in ein allgemeines Bildungsziel einge-
bettete und iiber die Institution Schule oder Universitit kontrollierte
Fremdsprachenlernen — hinausgehen. Wer wann mit welchem Ziel und
aus welchem Interesse wie intensiv eine andere Sprache lernt, muf jedes-

5 Mit lernen wird normalerweise in der akademischen Diskussion eher auf eine
Art des Aufnehmens einer anderen Sprache als der Muttersprache referiert,

in der gesteuerte Aspekte eine Rolle spielen, mit erwerben eher auf eine, die

ungesteuert erfolgt. Eine Moglichkeit, auf einer allgemeineren Ebene ohne
Konnotationen der einen oder anderen Art auf beide Arten zu referieren, haben
wir nicht, lernen und erwerben sind durch die wissenschaftliche Diskussion
entsprechend festgelegt.

mal klar bestimmt werden, bevor er oder sie iiber die Leisten des Zweit-
oder Fremdsprachenlernens geschlagen wird.

1.2.2 Mischformen des Sprachenlernens

Verglichen mit dem, was an Forschungsaktivititen in das prototypische
Zweit- und Fremdsprachenlernen investiert worden ist, haben Lernformen
wie z.B. das Tandem-Lernen relativ wenig Aufmerksamkeit erhalten.

Dagegen liefle sich einwenden, dies habe seinen Grund in der alterna-
tiven Selbstbestimmung und Organisationsform des Tandem-Lernens, au-
Berdem habe es schlieflich schon drei internationale Tandem-Konferen-
zen® gegeben. Diese Einwénde sind nicht von der Hand zu weisen, aber
die relativ geringe Beachtung, die eine Lernform wie das Tandem-Lernen
bisher von der etablierten Wissenschaft erhalten hat, liegt meines Erach-
tens auch daran, da Tandem quer zu den beiden grofien Forschungsrich-
tungen liegt. In prototypischer Betrachtungsweise passiert es halt nur sel-
ten, dafs so etwas wie die Gleichzeitigkeit von Fremd- und Zweitsprachenlernen
beobachtbar ist, daff man auf etwas stofit, was tatsichlich als Kommuni-
kations- und Unterrichtssituation zugleich anzusehen ist, auf etwas, bei
dem das asymmetrische Verhéltnis von Lehrenden und Lernenden ansatz-
weise aufgehoben oder innerhalb eines kurzen Zeitraums umgekehrt wer-
den kann, auf eine Lern- und Lehrsituation, in der gleichzeitig die kom-
munikativen Bediirfnisse der Teilnehmer autonom das Sprachenlernen
regeln konnen und in der man die diesem scheinbar widersprechende
Erfahrung machen kann, daf eine gute Vorplanung den Lernerfolg unter-
stiitzt’.

Das Tandem-Lernen ist nur ein Beispiel dafiir, wie Mischformen des
Sprachenlernens in einer durch die Dichotomie der Prototypen bestimm-
ten Sichtweise unangemessen erfafit werden konnen. Ein zweites Belsplel
liegt auf einer ganz-anderen Ebene:

6 Vgl. z.B. M. Rosanelli (Hg.): Lingue in Tandem. Spracherwerb und Autonomie. III.
International Tandem Congress. Meran 1992

7 Vgl. dazu ausfithrlicher die Beitrdge in Tandem e.V (Hg.): Sprachenlernen im
interkulturellen Austausch. Frankfurt 1991 von R. Gébel: Autonomes Lernen und
alternative Lernorganisation, 19-30; M. Rost-Roth: Interkulturell und interlingual
bedingte Verstindnisschwierigkeiten als Chance fiir den Lernprozef im Tandem, 3144
oder U. Steinmiiller: Sprachunterricht und interkulturelle Evziehung: das Tandem-~
Prinzip, 9-17



Die vielbeschworene Tatsache, dafl man es beim Fremdsprachenlernen
im Ausland mit einer unaufhebbaren Kiinstlichkeit der Kommunikations-
situation und dem Fehlen realer relevanter Interaktionen in der Zielspra-
che zu tun hat, verschwindet angesichts der technologischen Entwicklung
zwar nicht, wird aber durch sie moghcherwelse weitergehend entscharft,
als man das im Augenbhck noch glaubt Die Uberwindung des Raums
per E-Mail’oder Fax'? ist nicht nur einfach eine technologische Verbesse-
rung der altbekannten Briefe oder Kassetten, die Fremdsprachenlerner
schon immer ausgetauscht haben; die Unmittelbarkeit der Reaktion des
Kommunikationspartners ist zumindest bei den heute vorherrschenden
Wahrnehmungsstrukturen die Voraussetzung dafiir, daf$ das, was da statt-
findet, als reale Kommunikation empfunden wird.

Stdrker abschwiéchen lassen wird sich die Kiinstlichkeit der Kommunika-
tion im Fremdsprachenunterricht im Ausland aber vor allem per EDV, wenn
dort bei dem Stichwort Interaktivitdt nicht hauptsachlich an Fehlermeldun-
gen und Stimuli gedacht wird, sondern daran, da sich mit den enormen Stei-
gerungen im Speicherbereich interaktives Video!! tatsichlich als Simulation
umfangreicher Aktivitdten in der fremden Sprache mit innerhalb des fiktiven
Rahmens realistischen und zu Konsequenzen fithrenden Handlungsalterna-
tiven begreifen 1858t und nicht lediglich als Hor-Seh-Verstandnisitbung mit
technologischem Anstrich. Und noch bedeutsamer fiir das Fremdsprachen-
lernen wird die Entwicklung im néchsten technologischen Schritt, der bisher
erst als Experiment, Rummelplatzattraktion oder als kultursemiotischer
Analysegegenstand existiert, beim Bereich virtuelle Realitit!?.

8 Vgl. als theoretische Auseinandersetzung mit dieser Problematik G. Groiklaus:
Neue Medienrealitit — jenseits der alten Dichotomie von fremd’ und eigen’. In:
Begegnung mit dem , Fremden”. Akten des VIII Internationalen Germanisten-
Kongresses, Tokyo 1990. Miinchen 1991, Bd. 2, 29-37

9 Vgl z.B. den Bericht von R. Donath: Telekommunikation im Englischunterricht.
In: Praxis des neusprachlichen Unterrichts 1991, H.2, 161-169

10 Deren Einsatz im Fremdsprachenunterricht, wie der des schon lange vorhan-
denen schnellen Raumiiberwinders, des Telefons, aber durch die damit ver-
bundenen Kosten enge Grenzen gezogen sein diirften,

11 Vgl. z. B. W. Gewehr: Interactive Videodisc — Zukunftsmusik oder Horrorvision. In:

Begegnung mit dem ,Fremden”. Akten des VIIL. Internationalen Germanisten-
Kongresses, Tokyo 1990. Miinchen 1991, Bd. 5, 87-97

12 Als deutschsprach1gen Uberblick vgl. M. Waffender (Hg.): Cyberspace. Ausfliige
in virtuelle Wirklichkeiten. Reinbek 1991

Simulierte Realitdten, Satellitenfernsehen, Fernsehen mit Zweikanalton
und Untertiteln, Begegnungsdidaktik, ein Abgehen von der wohl nur
durch ihr alltégliches Vorhandensein nicht als grotesk empfundenen Idee,
Fremdsprachen lerne man in der Schule am besten viele Jahre lang in
moglichst kleinen Scheibchen statt kompakt - all das sind nur ein paar
Stichworte, die zeigen, daff auch in das Fremdsprachenlernen Elemente
von Unmittelbarkeit, Ungesteuertheit und Intensitit des Umgangs mit der
neuen Sprache geraten, die zwar nicht das Fremdsprachenlernen zum
Zweitspracherwerb machen, die einen aber davon abhalten sollten, die
Beschrankungen des Fremdsprachenlernens iiber das Unvermeidliche hin-
aus durch das dichotome Bild vom Lernen/Erwerben des Deutschen als
Zweit- und Fremdsprache auch dort aufrechtzuerhalten, wo die techno-
logische Entwicklung sie untergrébt. '

Die prototypische Gegeniiberstellung, verstandlicherweise erwachsen
aus den gesellschaftlichen Notwendigkeiten, aus Forschungstraditionen
und vor allem auch aus dem Impuls, die desolate Situation der Migranten
zu verbessern, lauft Gefahr, den Blick auf die Vielfalt des Erwerbs anderer
Sprachen, die héufig Dritt- oder Viertsprachen sind, auf die Mehrspra-
chigkeit der involvierten Menschen und auf die verschiedenartigsten Mi-
schungen von Zweit- und Fremdsprachenlernen zu verstellen. Wieweit
gesteuert, zu welchen Teilen an welchen Orten mit welchen Aspekten der Lex-
neridentitit verkniipft, lauten Fragen, mit denen man in jeder konkreten
Lernsituation die grobe Einteilung nach Zweit- oder Fremdsprache, In-
lands- oder Auslandssituation differenzieren mus.

Und auch diese Fragen reichen natiirlich nicht aus, um eine konkrete
Lernsituation zu bestimmen; zu ihnen gesellen sich Fragen, die dariiber
hinaus'in jedem konkreten Lernfall gestellt werden miissen, egal ob man
ihn beschreiben und erkldren oder ob man unterrichtlich in ihn eingreifen
will; das sind etwa Fragen wie: Mit welchen Zielen? Auf dem Hintergrund
welcher Sprachlernbiographie? Mit welchem schon vorhandenen Fertig-
keitsprofil? Mit welchen Einfliissen von anderen gelernten Sprachen —
seien diese Einfliisse sprachlicher oder lerntechnischer Art —? In welchem
institutionellen Rahmen? Die Antworten auf diese und &hnliche Fragen
fallen vielleicht unterschiedlicher aus, als das oft angenommen wird, so
dafl man zumindest nachfragen miifite, ob die Festlegung auf eine be-
stimmte Vorgehensweise bei der Erkenntnisgewinnung und ob universale
Erklarungen des Erwerbens anderer Sprachen fiir die Beantwortung dieser
Fragen wirklich angemessen sind.



1.3 Zweitspracherwerb als unmarkierter Fall und Zweztspmcherwerbsforschung
als Grundlagenforschung?

Von einem starken Interesse an theoriegestiitzter empirischer Erforschung
des Fremdsprachenerwerbs in natiirlichen und gesteuerten Erwerbssitua-
tionen berichtet Henrici 1989 in einem Forschungsiiberblick tiber Fremd-
sprachenerwerb und Diskursanalyse.

~Mit der Kennzeichnung ,theoretisch’ und ,empirisch’ wird deutlich Position
bezogen gegen eine Tradition fremdsprachenunterrichtlicher Anweisungsdidak-
tik und -methodik, die auch ohne substantielles Wissen dariiber auszukommen
glaubt(e), auf welche Weise Spracherwerb funktioniert, und welche Mafinahmen
fiir den Spracherwerb hinderlich und férderlich sind.“*

Diesem Satz kann man, so wie er dasteht, kaum widersprechen. Gleich-
zeitig ist er duflerst problematisch, da er die Gegenposition als eine Art
Pappkamerad, auf den man leicht einschlagen kann und der den Stand
der Diskussion in der Sprachlehr- und -lernforschung wohl kaum ange-
messen widergibt, aufbaut und damit zumindest unterschwellig diejeni-
gen, die sich nicht in bestimmter Weise theoretisch und empirisch mit
dem Fremdsprachenunterricht beschéftigen, in Bezug auf ihre forschende
Tatigkeit als nicht so ganz satisfaktionsfahig hinstellt. Damit einher geht
die Idee von der Erforschung des ungesteuerten Zweitspracherwerbs als
Grundlagenforschung, und das bedeutet im deutschen akademischen
Wertesystem mit der offenen oder latenten Geringschédtzung des Lehrers™*
und Didaktikers durch den Fachwissenschaftler die potentielle Hoherwer-
tigkeit der Zweitspracherwerbsforschung.

Wer sich fiir den Zweitspracherwerb als unmarkierten Fall und die
Zweitspracherwerbsforschung als Grundlagenwissenschaft stark macht,
tut das oft mit Bezug auf Abgrenzungen, die Wolfgang Klein 1984 in
seinem Buch Zweitspracherwerb eingefiihrt hat. Die dabei entscheidende
Stelle’® soll deshalb hier etwas ausfiihrlicher behandelt werden.

»Wenn man sinnvoll und fundiert in den Erwerbsproze88 eingreifen will, muf
man die grundlegenden Gesetzlichkeiten kennen, die ihn bestimmen, die aber

. 13 G. Henrici: Fremdsprachenerwerb und Diskursanalyse — Forschungsiiberblick und
eigene Position. In: B. Kettemann (Hg.): Englisch als Zweitsprache. Tiibingen
1989, 209

14 Vgl. T. Adorno: Tabus iiber den Lehrberuf. In: Neue Sammlung 1965, H.5, 487-498

15 Die folgenden Zitate stamumen aus W. Klein: Zweitspracherwerb. Konigstein

1984, 31

kann man am wenigstén errmtteln, wenn diese Gesetzlichkeiten durch eine
bestimmte Lehrmethode (positiv oder negativ) beeinfluflt werden. Die Art und
Weise, in welcher der Mensch Sprache verarbeitet, damit auch, wie er Erst- und
Zweitsprache verarbeitet, hat sich {iber Hunderttausende, vielleicht Millionen
von Jahren entwickelt, und zwar [...] bis vor kurzem (d.h. bis vor ein paar
Jahrtausenden) ohne systematischen Unterricht.”

So eine menschheitsgeschichtliche Einordnung klingt grandios, aber man
sollte vielleicht dabei nicht aus den Augen verlieren, daf die Entwicklung
der Menschheit in den letzten paar Jahrtausenden ja nicht so ganz unin-

teressant war und daf$ die in dieser Zeit aufgekommene Kulturtechnik

des gesteuerten Lernens einer fremden Sprache mit solch einer phyloge-
netischen Bemerkung wohl nicht vom Tisch zu wischen ist.

»Er hat also seine Fahigkeit, eine Zweitsprache zu lernen, im ungesteuerten
ZSE [Zweitspracherwerb; D.R.] ausgebildet, und es ist verwegen anzunehmen,
diese Fahigkeit sei frei manipulierbar. Allenfalls kann man annehmen, daf8 sie
gegeniiber unterschiedlichen Unterrichtsmethoden unterschiedlich resistent ist.

Hier beginnt der manipulative Teil dieser Passage. Abgesehen von dog-
matischen Behavioristen der Art, wie wir sie uns in den sechziger Jahren
im Anschluf an die Chomskyschen Attacken auf Skinner als Feindbilder
aufgebaut haben und die fiir die Sprachlehr- und -lernforschungsdiskus-
sion eher unerheblich sind, kommt niemand auf die Idee, das Fremdspra-
chenlernen vllig frei zu manipulieren. Die Aufgabe einer Erforschung des
gesteuerten Fremdsprachenlernens besteht ja gerade darin, herauszufin-
den, wie im Rahmen der gegebenen Faktoren das Fremdsprachenlernen
optimal gestaltet werden kann.

»In jedem Fall weist dies dem ungesteuerten ZSE eine gewisse Prioritét fiir die
Forschung zu; erforscht werden miissen freilich beide. [...] Mit dem letzten
Punkt ist bereits einiges iiber den gesteuerten ZSE und sein Verhiltnis zum
ungesteuerten gesagt. Er muf8 als abgeleiteter Fall betrachtet werden, als ein
Versuch, einen natiirlichen Proze8 zu domestizieren.”

Wenn diese Prioritit des Natiirlichen gegeniiber dem Domestizierten'® ir-
gendwie sinnvoll sein soll, dann nur, wenn aus der Zweitspracherwerbsfor-
schung tiberzeugende Ergebnisse bereitgestellt werden, die fiir das gesteuer-
te Zweit- und Fremdsprachenlernen relevant sind, oder wenn die Zweit-
spracherwerbsforschung ihren Gegenstandsbereich so erweitert, dafl
Fremdsprachen, um bei der Domestizierungsmetapher zu bleiben, nicht das

16 Die Wortwahl alleine wire eine Dekonstruktion wert.



Schofshiindchen in banger Erwartung des wilden Wolfes sind, sondern Teil
eines komplexen Modells, das die Unterschiede und Mischungen von Zweit-
und Fremdsprache angemessen darstellt. Wenn die Zweitspracherwerbsfor-
schung mit einer Aufstellung klar vorhersagbarer Sequenzen beim Erwerb
von anderen Sprachen aufwartet, dann wird man bei der Beschreibung und
Planung von gesteuertem Fremdsprachenlernen darauf natiirlich eingehen.
Aber auch dann z.B. werden es die individuellen Lernbiographien von
Fremdsprachenlernern mit ihren Fremdsprachenlernerfahrungen und die
angestrebten Lernziele sein, die die Dominanz einer solchen Aufstellung,
sollte sie je konkret genug werden, um unmittelbar praxisrelevant sein zu
kénnen, modifizieren konnen; ein duflerst eingeschrankter Lesekurs fiir
Fachwissenschaftler im Ausland z. B. wird trotz eventueller Konflikte mit
diesen Sequenzen sowohl eine praktische Herausforderung als auch ein in-
teressanter Gegenstand der Sprachlehr- und -lernforschung sein.

Ich bin mir der Gefahr bewuft, daff diese Klein-Kritik interpretiert wer-
den kann als Milachtung der Bedeutung der Zweitspracherwerbsfor-

schung fiir das Fremdsprachenlernen, als eine blofie Verteidigung des Sta-

tus Quo der Fremdsprachenforschung oder gar als eine einseitige Attacke
auf Verselbstindigungen der Zweitspracherwerbsforschung. Nichts hegt
mir jedoch ferner.

Es gibt, wie unter 2. und 3. gezeigt wird, in der Erforschung des Fremd-
sprachenlernens mehr als genug zu kritisieren, und es gibt aus der Zweit-
spracherwerbsforschung vieles, was der Diskussion des Fremdsprachen-
lernens hilft. Die Auseinandersetzung um Lernen Vs Erwerben Mitte der
80er Iahre hat in Beltragen wie denen von Henrici"’, Bausch/ Komgs
Raupach oder Gotze?® nicht nur zur Abgrenzung von Bereichen, son-
dern auch zur klareren Fassung der Aufgabenstellung fiir die Erforschung

17 G. Henrici: Gegen Ausschlieflichkeitsanspriiche in der Erforschung des Erwerbs von
Fremdsprachen. In: K-R. Bausch / F. Kénigs (Hg.): Sprachlehrforschung in der
Diskussion. Tiibingen 1986, 3749

18 K.-R. Bausch / E. Konigs: Einleitung: Das Thema ,Lernen oder Erwerben’ im au-
genblicklichen Forschungskontext. In: K.-R. Bausch / F. Koénigs (Hg.): Sprachlehr-
forschung in der Diskussion. Tiibingen 1986, 1-10

19 M. Raupach: Zuweitspracherwerbsforschung # Sprachlehrforschung: Na und? In:

K.-R. Bausch / E Konigs (Hg.): Sprachlehrforschung in der Diskussion. Tiibin- .

gen 1986, 143-157

20 L. Gotze: Zweitsprache Deutsch: Erwerben oder Erlernen. In: Seminar fiir Sprach-
lehrforschung der Ruhr-Universitit Bochum (Hg.): Probleme und Perspektiven
der Sprachlehrforschung. Frankfurt 1986, 51-62

von Lern-/Erwerbsprozessen beigetragen. Die sehr bestimmten Vorstel-
lungen von Wissenschaftlichkeit in der Zweitspracherwerbsforschung
kénnen sicher manche Forschungen im Bereich des Fremdsprachenlernens
zu groflerer Genauigkeit und Methodenreflexion anleiten. Vertreter der
Zweitspracherwerbsforschung kritisieren ja nicht zu Unrecht die Kurzat-
migkeit der Fremdsprachenforschung, die weitgehend fehlenden Lang-
zeituntersuchungen. Soziolinguistische Forschungen zum Zweitspracher-
werb und zum Sprachkontakt haben griindlich mit unserer Fiktion von
der einheitlichen Sprache aufgerdumt und auf die Vielfalt von Sprachmi-
schungen und Mischsprachen hmgew1esen Vielleicht helfen Erkennt-
nisse aus den Bereichen Sprachkontakt und Varietdt ja den im Fremdspra-
chenbereich Arbeitenden, ihr ,Sprachreinheitsgebot’ ein wenig zu tiber-
denken, Mischungen tiberhaupt wahrzunehmen und systematisch zumin-
dest die vorhandenen Vorkommen von zielsprachlichen Elementen in der
Ausgangssprache in das Lernen einzubinden.

Starker pragmatisch-textlinguistische Arbeiten zur Zweitspracher-
werbsforschung haben sicherlich dazu beigetragen und werden weiter
dazu beitragen, dafi sich das Fremdsprachenlernen starker noch von seiner
Fixierung auf das Lexikalische und Morphosyntaktische 16sen kann. Wenn
man sich Forschungsiiberblicke aus dem pragmatisch-kommunikativen
Bereich wie die von Henrici 1990 zum L2 classroom research® und 1989 zu
Diskursanalyse und Fremdsprachenerwerb23 oder von Reich zum Verhalt-
nis von gesteuertem und ungesteuertem Zweitspracherwerb24 ansieht,

21 Das hat, nur so nebenbei angemerkt, Mario Wandruszka in seinen gesammel-
ten Werken natiirlich auch — und sogar viel leserfreundlicher. Es scheint mir
unverstindlich, aber symptomatisch fiir unsere forschungslagergeschadigte
Rezeption zu sein, daf$ selbst eine so umfassende Einfithrung in die Sprach-
kontaktforschung wie die von Bechert und Wildgen, die umfassend viele so-
ziolinguistische und psycholinguistische Spracherwerbstheorien, -methoden
und -experimente behandelt und die diachrone Seite des Sprachkontakts aus-
fihrlich darstellt, Wandruszka mit keinem Wort erwahnt. Vgl. J. Bechert / W.
Wildgen: Einfiihrung in die Sprachkontaktforschung. Darmstadt 1991

22 G. Henrici: L2 Classroom Research’: Die Erforschung des gesteuerten Fremdspra-
chenerwerbs. In: Zeitschrift fiir Fremdsprachenforschung 1990, H.1, 21-61

23 G. Henrici: Fremdsprachenerwerb und Diskursanalyse — Forschungsiiberblick und
eigene Position. In: B. Kettemann (Hg.): Englisch als Zweitsprache. Tiibingen
1989, 209-236

24 A. Reich: Gesteuerter und ungesteuerter Zweitspracherwerb. In: M. Rosanelli (Hg.):
Lingue in Tandem. Spracherwerb und Autonomie. Meran 1992, 57-85



dann sieht man, dafi die Erforschung und Gestaltung des traditionellen
Fremdsprachenlernens von der Erforschung des Zweitspracherwerbs Im-
pulse beziehen kann. Dies festzustellen und gleichzeitig die Ndhe und
Distanz von Deutsch als Zweit- und Fremdsprache festzuhalten, ist jedoch
etwas anderes, als einfach vom Zweitspracherwerb als dem unmarkierten
Fall und der Zweitspracherwerbsforschung als Grundlagenwissenschaft
auszugehen.

2. Globale Methodendiskussion

Eine grofle Verschwendung von Forschungsresourcen findet durch die
globale Methodendiskussion statt, in der, manchmal unter dem Schlag-
wort Paradigmenwechsel, iber die Abfolge von Methoden wie Grammatik-
Ubersetzungsmethode/direkter Methode/kommunikativer Methode/al-
ternativer Methoden/usw. gesprochen wird. Daf§ darauf mit dem Begriff
Paradigmawechsel referiert wird, ist eine Beleidigung Kuhns und ein Verfall
der akademischen Sitten. Wenn eine Methodendiskussion eine Diskussion
iiber den Weg zu einem Ziel ist, dann sind globale Methodendiskussionen
Diskussionen iiber Wege, bei denen nicht mehr nach dem Ziel gefragt
wird. So kann es zu empirischen Untersuchungen iiber die Qualitdt von

Methoden als solchen kommen?® oder zu unsinnigen Kontroversen wie

die um ,Grammatik oder Kommunikation’, so als gébe es sprachliche
Kommunikation ohne Grammatik?. Die interessante Frage lautet ja nicht
Grammatik ja oder nein, sondern: welche grammatischen Aspekte sollen
wie vermittelt und wie beschrieben fiir welche Lernergruppe mit welchen
Sprachlernbiographien und mit welchen Lernzielen an welchen Stellen
des Sprachlernprozesses behandelt werden? Aber Antworten auf diese
komplexe Frage eignen sich nicht so gut fiir die Steigerung des Markt-
wertes wie z.B. eine furiose Attacke auf die Grammatik.

Wenn man sehr gutwillig wiire, kénnte man sagen, dafl diese Metho-
denwechsel jeweils zu einem bestimmten Zeitpunkt vernachlédssigte

25 Vgl. als frithes Beispiel fiir eine Kritik an empirischen Versuchen, einen Un-
terschied zwischen Methoden festzustellen: D. Rosler: Audio-linguale oder ko-

gnitive Fremdsprachenvermittlung —~ eine falsche Alternative? In: Zielsprache

- Deutsch 1977, H.3, 8-15
26 Vgl. als Uberblick iiber diese Diskussion D. Résler: Endstation integrierter FU.
In: J. Appel /J. Schumann / D. Rdsler: Progression im Fremdsprachenunter-
richt. Heidelberg 1983, 117-172

Aspekte des Fremdsprachenlernens hervorheben, auf Anderungen im ge-
sellschaftlichen Bedarf reagieren und recht abhéngig von Entwicklungen
in der allgemeinen Linguistik sind. Aber da in der jeweils neuen Methode
nun das zuvor Verselbstdndigte vernachldssigt wird, ist das nur eine blasse
Entschuldigung; die neue fiihrende Methode fiihrt nur zu anders inad-
dquatem Fremdsprachenlernen, nicht zu einem, das der Vielfalt der Lern-
bedingungen angemessener ware.

Auch bei der globalen Methodendiskussion hat man es nicht mit einem
Problem des akademischen Elfenbeinturms zu tun, sondern mit einem,
das reale Lernaktivitdten beeinflut. Wenn z. B. mit Bezug auf die globale
Methodendiskussion ein kommunikativer Unterricht als Reaktion auf ei-
nen zuvor mit einer dominierenden grammatischen Komponente gepfleg-
ten eingefiihrt wird, der nun seinerseits jegliche bewufite Beschiftigung
mit Grammatik kleinhélt, und wenn dann vielleicht auch noch im Einklang’
mit der europdischen Kontaktschwellen-Diskussion Kommunikation als
Bewiltigung von Alltagssituationen verkiirzt verstanden wird, dann kann
es leicht sein, dafl die so entstehende neue Unterrichtskonzeption fiir be-
stimmte Zielgruppen ebenso unangemessen ist wie die vorherige fiir an-
dere. Die neue Konzeption wird nun aber als fortschrittlich und modern
verkauft; was man {iber sie tatsdchlich sagen kann, ist, daf sie anders ist.
Ob sie fiir eine gegebene Gruppe von Lernenden angemessener ist oder
nicht, ist keine Frage, die aus der allgemeinen Diskussion von Methoden
heraus beantwortet werden kann, sondern nur dadurch, da88 iiberpriift
wird, ob die neue Konzeption besser zu den Lernzielen, Sprachlernbio-
graphien usw. von konkreten Lernenden paBt.

Beim Stichwort Methodendiskussion ist zweierlei zu unterscheiden: Na-
tiirlich mufl man sich dariiber im klaren sein, welchen Zugang oder Weg
man wihlt, um zu einem bestimmten Ziel zu gelangen. Wenn also unter
dem Stichwort Methode iiber Auswahl, Gliederung und Progression des
Lehrstoffs und den Umgang mit den Lernenden diskutiert wird, dann
sind Methodendiskussionen sinnvolle Diskussionen. Die griffige Beschrei-
bung von prototypischen Methoden fiithrt jedoch zu Verselbstindigungen
in der Unterrichtswirklichkeit, wenn eine Methode als unterrichtsleitend
ibernommen und nicht mehr auf die jeweiligen konkreten Bedingungen
vor Ort hin {iberpriift wird.

Es ist sinnvoll, daf§ in einfiihrenden DaF-Kursen Studierende lernen,
daf es verschiedene Wege des institutionalisierten Sprachenlernens gibt,
daf3 diese zu bestimmten Zeiten verschieden stark favorisiert wurden, dafl



sie sich durch bestimmte grobe Orientierungen beschreiben lassen und
daf3 sie stark mit den verschiedenen sog. Generationen von Lehrwerken
korrelieren. Es ist weiterhin sinnvoll zu lernen, wie sich Grammatik-Uber-
setzungsmethode, direktes und audiovisuelles Lernen, kommunikatives,
alternatives und interkulturelles Vorgehen usw. im Hinblick auf die Aus-
wahl von und den Umgang mit Texten und Grammatik, auf Ubungsfor-
men, auf die Interaktionen von Lehrenden und Lernenden, auf ihre Ein-
bettung in allgemeine Bildungsziele usw. unterscheiden. Es sollte hingegen
nicht zur Grundausstattung gehoren, dal man nur ,weif8’, daf die Gram-
matik-Ubersetzungsmethode ,veraltet’ ist und Methode X gerade als ,der
letzte Stein der Weisen’ gilt.

Allgemeine Methodenbeschreibungen kénnen jedoch nur der erste Schritt
sein, der ein Orientieren ermdoglicht. Hinzutreten miissen eine Relativierung,
die immun macht gegen generelle Aussagen iiber den Wert von Methoden,
und die Vermittlung von Fertigkeiten und Fahigkeiten, mit denen es méglich
ist, in der Berufspraxis nicht den bequemen Weg der vorgegebenen Methode
und des vorhandenen Materials zu gehen, sondern Methoden als den Weg
zu einem Ziel zu sehen, den festzulegen man erst nach einer genauen Analyse
der konkreten Bedingungen in der Lage ist.

Alles, was hier unter 2. kurz angesprochen worden ist, ist trivial oder
sollte es zumindest sein. Daf es, wie ich finde, auch 1993 noch notwendig
ist, es festzuhalten, zeigt, wie gerade im Bereich Methoden und damit
verbunden im Bereich Lehrmaterialien materielle Verkaufs- und akademi-
sche Profilierungsaspekte komplexere Beschreibungen der Sprachlern-
wirklichkeit iiberlagern und dazu fithren, daff durch das Fortbestehen
einer globalen Methodendiskussion unangemessene Nebenwirkungen fiir
einen auf konkrete Zielgruppen abgestimmten Lehr- und LernprozefS ent-
stehen.

3. Trivialisierung und Verselbst'ﬁ'ndigung des Interkulturellen

Konzepte, die in die Diskussion eingefiihrt werden, um auf bisher Vernach-
lassigtes aufmerksam zu machen, verselbstidndigen sich, werden inflationdr
gebraucht, verlieren jhre Trennschérfe und tragen nach einiger Zeit eventuell

selbst dazu bei, nun andere integrale Bestandteile des Fremdsprachenlernens-

aus der Diskussion zu verdrangen. Dies ist z. B. Ende der siebziger Jahre mit
dem Begriff Kommunikation geschehen, und ich sehe die Gefahr, daf§ es sich
in der Diskussion um Interkulturelles wiederholt.

3.1 Interkulturell’ als Trend

Menschen haben schon immer sprachliche und kulturelle Grenzen iiber-
schritten, waren von bestimmten Aspekten der neuen Kultur begeistert,
schockiert iiber andere; sie kamen in Konflikt mit Vertretern der neuen
Kultur ebenso wie mit Vertretern der alten, weil deren Selbstverstindlich-
keiten plotzlich nicht mehr die ihren waren. Die Andersartigkeit der Ver-
sprachlichung von Welt und die Konflikte und Gliicksmomente, die sich
aus der Kommunikation mit Vertretern anderer Kulturen ergeben, sind
nicht erst im Rahmen des neuen Interesses an Interkulturellem erstmals
erkannt und beschrieben worden. Interkulturelle Kommunikation, schon
immer Arbeitsfeld einzelner Wissenschaften, ist jedoch in den letzten Jah-
ren zu einem modischen Gegenstand der Geistes- und Sozialwissenschaf-
ten insgesamt geworden.

Dafl sich der achte Internationale Germanistentag27 1990 in Tokio mit
der Begegnung mit dem ,Fremden’ befafite, ist nur ein Beispiel fiir diesen
Trend, und daf dann dort unabhéngig von ihrem interkulturellen Bezug
interessante Fragestellungen wie die von Computereinsitzen unter fremd-
kultureller’ Uberschrift diskutiert werden wie z. B. Hypertext als Lernhilfe
im fremdkulturellen Sprach- und Literaturunterricht®® gehort zu den Proble-
men, die Kongresse mit Rahmenthemen haben. Ein Beitrag wie dieser
wiederum ist nur ein Beispiel fiir die zunehmende Interkulturalisierung
von allen méglichen Themen. In einem Artikel in Linguistische Berichte
wird gefragt: Ist Kommunikation zwischen Ménnern und Frauen interkulturelle
Kommunikation??® — die Autorin verneint dies, aber der Artikel erscheint
nicht etwa unter der Uberschrift »Sprache und Geschlecht”, sondern unter
»~Interkulturelle Kommunikation”. Besuche im Land der Zielsprache wer-
den jetzt unter Titeln wie Sprachenlernen in der interkulturellen Begegnung30

27 Siehe Begegnung mit dem ,Fremden”. Akten des VIIL. Internationalen Germanisten-
Kongresses, Tokyo 1990. 11 Bande. Miinchen 1991

28 R. Kussler: Hypertext als Lernhilfe im fremdkulturellen Sprach- und Literaturunter-
richt. In: Begegnung mit dem , Fremden”. Akten des VIII. Internationalen Ger-
manisten-Kongresses, Tokyo 1990. Miinchen 1991, Bd. 5, 13-19

29 S. Giinthner: Sprache und Geschlecht. Ist Kommunikation zwischen Minnern und
Frauen interkulturelle Kommunikation? In: Linguistische Berichte 138 (1992), 123—
143

30 Padagogische Arbeitsstelle des Deutschen Volkshochschulverbandes: Sprachen-
lernen in der interkulturellen Begegnung. Frankfurt 1989



beschrieben, Austauschprogramme in einem Buch mit dem Titel Bildung
fiir Europa: interkulturelles Lernen in ]ugendbegegnungen31 evaluiert, eine Bro-
schiire zu den Problemen der ausldndischen Studenten an deutschen Uni-
versitdten tragt den Untertitel Bausteine fiir ein Konzept zum interkulturellen
Lernen?, eine vergleichende Studie zur Linkshdndigkeit deutscher und
agyptischer Kinder heifSt Linkshindigkeit: interkulturelle Vergleiche33. Die An-
fiihrung dieser Beispiele sagt nichts tiber die Wichtigkeit von Austausch-
programmen, Begegnungen etc. aus, sie deutet aber darauf hin, dafl man
sich in den letzten Jahren offenbar gut mit einem interkulturellen Etikett
schmiicken kann. In einem Buch von Marshall Singer steht die folgende
Zusammenfassung eines Arguments: ,,this means that every interpersonal
communication must, to some degree, also be an intercultural communi-
cation.”>* Damit ist die Ausweitung dessen, was interkulturalisiert werden
kann, wohl grenzenlos. Interkulturell kann offensichtlich verwendet wer-
den, um Altbewéhrtes oder Neues auf dem Markt anzupreisen. Es ist im
akademischen Marketing angelangt. Man muf$ deshalb jeweils sehr genau

nachfragen, was mit interkulturell gemeint ist, wenn man dem Begriff be-

gegnet.

3.2 ,Interkulturell’ in den Bereichen Deutsch als Zweit- und Fremdsprache

Fiir das Lernen/Erwerben von Deutsch als einer fremden Sprache gilt es,
drei dafiir relevante, aber unterschiedliche Bereiche der Beschéftigung mit
Interkulturellem zu unterscheiden: Interkulturelle Paddagogik, Interkultu-
relle Germanistik und interkulturell orientiertes Fremdsprachenlernen als
Teilbereich der Sprachlehr- und -lernforschung. Diese sind zwar aufein-
ander beziehbar, in Reichweite, Vorgehensweisen und praktischen Impli-
kationen aber doch so verschieden, dafl eine fehlende Spezifizierung zu
unangemessenen Ergebnissen fithren konnte.

31 W. Treuheit / B. Janssen / H. Otten: Bildung fiir Europa: interkulturelles Lernen
in Jugendbegegnungen. Bonn 1990
32 M. Albert / D. Conto de Knoll / N. Epstein: Die deutsche Hochschule: Wege und

Irrwege fiir auslindische Studierende. Bausteine fiir ein Konzept zum interkulturellen

Lernen. Berlin 1990

33 A. Swelam: Linkshindigkeit: interkulturelle Vergleiche. Gottingen 1989

34 M. Singer: Intercultural Communication. A Perceptual Approach. Englewood Cliffs
1987, 2

In der Interkulturellen Pddagogik wird Wert darauf gelegt, dal das inter
ernstgenommen wird, daf8 es sich nicht um eine Art Auslinderpidagogik -
ein Wort, parallel gebildet zu Behindertenpidagogik — handelt. In den Worten
des Berliner Erziehungswissenschaftlers Helmut Essinger:

.»~Auslénderpadagogik (ist) eine Sonderpadagogik und Rassen- und Exotikpad-
agogik, d.h. eine neue Form von Diskriminierung. Der einzig angemessene
Begriff ist ,interkulturelle Padagogik’ [...] weil er gleichermafen eine interkul-
turelle Erziehung fir Angehén;ge der ethnischen und kulturellen Majoritit wie
der der Minoritit impliziert. “3

Fiir einen grofen Teil der Entwicklung von Arbeiten im Bereich des ge-
steuerten Zweitspracherwerbs Deutsch ist diese interkulturelle Dimen-
sion, die ihren Ausdruck in dem Beharren auf der Untrennbarkeit von
sprachlicher, pddagogischer und politischer Arbeit gefunden hat, von An-
fang an der bestimmende Faktor gewesen; dies fand seinen Ausdruck
schon frith im Handbuch fiir den Deutschunterricht mit auslindischen Arbei-
tern®® und vor allem in den Kriterien zur Begutachtung der Eignung von
Lehrmaterial fiir diese Zielgruppe37.

Verglichen mit der unmittelbaren politischen Brisanz der Interkulturellen
Pidagogik befinden sich die beiden anderen Bereiche, Interkulturelle Ger-
manistik und interkulturelles Fremdsprachenlernen, die ihre Existenzberech-
tigung vor allem der Interaktion mit Deutschem auflerhalb des deutschen
Kulturraums verdanken, in einer Art Freiraum. Auch sie befassen sich
nattirlich mit der Interaktion von Menschen verschiedener Kulturen, mit
Mifverstdndnissen usw., aber sie haben es nur selten mit unmittelbaren,
unfreiwilligen und oft lebensbedrohenden Interaktionen zu tun, auf die
die Interkulturelle Paddagogik Bezug nehmen mus. |

Die Ausgangsposition der Interkulturellen Germanistik, daf
~Deutschstudien im Ausland andere Funktionen, andere Aufgaben und
einen anderen Grundrif8 als den der binnendeutschen Germanistik be-
safien und dafl es gelte, diese Unterschiede zu entfalten”38, hat diese in
den letzten knapp zwanzig Jahren neben der feministischen Literatur-

35 H. Essinger: Pidagogische Ausbildung. In: G. Auernheimer (Hg.): Handwdrter-
buch Auslédnderarbeit. Weinheim/Basel 1984, 245

36 H. Barkowski / U. Harnisch / S. Kumm: Handbuch fiir den Deutschunterricht
mit auslindischen Arbeitern. Konigstein/Ts. 1980. Neuauflage Mainz 1987

37 H.Barkowski et al.: Deutsch fiir auslindische Arbeiter. Gutachten zu ausgewihlten
Lehrwerken. 3., akt. Aufl,, hgg. von H.J. Krumm. Mainz 1986

38 D. Krusche / A. Wierlacher (Hg.): Hermeneutik der Fremde. Miinchen 1990, 7



" wissenschaft zu den frequentesten Beltragern % zu der Diskussion um
eine Neubestimmung der Germanistik werden lassen®. Durch die »Ent-
wicklung, die das Nachdenken iiber das Fremde in der Forschung ins-
besondere des Faches Deutsch als Fremdsprache im letzten Jahrzehnt
genommen hat”, so Krusche und Wierlacher 1990 im Vorwort zu ihrem
Sammelband, ,traten dabei immer wieder [...] Fragen literarischer Her-
meneutik” ,in den Vordergru’nd”41 Auch in der Interkulturellen Germa-
nistik wurde fiir ihren Bereich auf die Fest1gung des inter Wert gelegt.
Alois Wierlacher hat in Das Fremde und das Ezgen 2 und in der Beschrei-

bung des Bayreuther Fachstudiums®® das inter in seinen zwei grundle- -

genden Bedeutungen erldutert.
Die Interkulturelle Germanistik hat die Diskussion um Deutsch als
Fremdsprache in einer Weise angeregt, dafl die Grenzen zwischen beiden

39 Vgl. z.B. die Beitrdge im Jahrbuch Deutsch als Fremdsprache seit 1975, D. Krusche:
Literatur und Fremde. Zur Hermeneutik kulturriumlicher Distanz. Miinchen 1985
und die Sammelbande D. Krusche / A. Wierlacher (Hg.): Hermeneutik der Frem-
de. Miinchen 1990; A. Wierlacher (Hg.): Fremdsprache Deutsch. 2 Bande. Miin-
chen 1980; A. Wierlacher (Hg.): Das Fremde und das Eigene. Prolegomena zu einer
interkulturellen Germanistik. Miinchen 1985; A. Wierlacher (Hg.): Perspektiven
und Verfahren interkultureller Germanistik. Miinchen 1987

40 Sieist in den letzten Jahren nicht ohne kritische Reaktion gebleiben. Vgl z.B.
als literaturwissenschaftlich/komparatistische Kritik H. Eggert: Braucht man
einen eigenstindigen Kanon fiir ,Deutsch als Fremdsprache’? Kontroversen um die
interkulturelle Germanistik. In: Linguistische Arbeitsberichte Berlin (demnéchst)
oder Z. Konstantinovic: Interkulturelle Germanistik’ oder Komparatistik. In: Be-
gegnung mit dem ,Fremden”. Akten des VIII. Internationalen Germanisten-
Kongresses, Tokyo 1990. Miinchen 1991, Bd. 2, 45-49. Als Kritik aus dem
Blickwinkel der sog. Dritten Welt’ W. Hess: Die Kunst des Drachentotens. Zur
Situation von Deutsch als Fremdsprache in der Volksrepublik China. Miinchen 1992;
A. Sow: Germanistik als Entwicklungs-Wissenschaft? Uberlegungen zu einer Lite-
raturwissenschaft des Faches Deutsch als Fremdsprache. Zirich/New York 1986
oder P. Zimmermann (Hg.): ,Interkulturelle Germanistik’ — Dialog der Kulturen
auf deutsch? Bern u.a. 1989. Und aus dem Blickwinkel der Sprachlehrforschung
L. Gotze: Interkulturelles Lernen und Interkulturelle Germanistik’. In: Deutsch als
Fremdsprache 29 (1992), H.1, 3-9

41 D. Krusche / A. Wierlacher (Hg.): Hermeneutik der Fremde. Miinchen 1990, 7

42 A. Wierlacher (Hg.): Das Fremde und das Eigene. Prolegomena zu einer interkul- .

turellen Germanistik. Miinchen 1985 (Publikationen der Gesellschaft fiir Inter-
kulturelle Germanistik Bd. 1)

43 A. Wierlacher: Magisterstudium Interkulturelle Germanistik an der Universitit Bay-
reuth. Zur Architektur eines neuen grundstindigen Faches. In: Jahrbuch Deutsch
als Fremdsprache 15 (1989), 385419

fiir viele Beobachter haufig flieRend sind. Deutlich ist, das eine ist umfas-

sender im Sinne einer Kulturwissenschaft als das andere. Die Interkultu-
relle Germanistik, ob als Literaturwissenschaft oder als allgemeine Kul-
turwissenschaft, unterscheidet sich jedoch von Deutsch als Fremdsprache
zumindest in einer Hinsicht: Im Bereich Deutsch als Fremdsprache, in
dem man sich natiirlich auch mit Literatur und mit der Rolle des Inter-
kulturellen befafit, steht immer die Perspektive des (Sprach-) Lernprozes-
ses im Vordergrund.

3.3 Interkulturell orientiertes Fremdsprachenlernen

Wenn man mit etwas Fremdem konfrontiert wird, versucht man, es zu
dem in Beziehung zu setzen, was man kennt oder was man zu kennen
glaubt. Zu den Aufgaben des Fremdsprachenunterrichtes gehért es, diesen
Automatismus aufSer Betrieb zu setzen, so daff man akzeptieren kann, daf§
andere Menschen Dinge unterschiedlich von einem sehen, versprachlichen
oder tun und daff man die fremde Sprache und Kultur nur unzureichend
verstehen und beherrschen wird, wenn man diese lediglich in Begriffen
der eigenen versteht. Dies ist keine neue Einsicht; die simple Feststellung,
dafl Fremdsprachenlernen immer auch eine interkulturelle Aktivitit ist,
ist trivial und nicht ausreichend, um so etwas wie interkulturell orientier-
tes Fremdsprachenlernen zu propagieren. Falls man dies will, dann muf
man zeigen, daf8 man mit diesem Begriff etwas in die Debatte um das
Sprachlernen einfiihrt, was bisher vernachlissigt worden ist und was es
wert ist, nun genauer betrachtet zu werden.

In einer Vielzahl von einzelnen Aufsitzen ist zusammengetragen wor-
den, wie eine interkulturelle Orientierung dem traditionellen Fremdspra-
chenlernen neue Impulse geben kann. Diese befassen sich mit interkultu-
rellen Lehr- und Lernverfahren® und unterschiedlichen Einzelaspekten
des Lernens wie z. B. mlt der interkulturellen Beschéftigung mit gramma-
tischen Phéinomenen®, dem interkulturellen Verstehen und Verglelche

44 Vgl. H-J. Krumm: Brauchen wir eine fremdkulturelle Perspektive in der Methodik
des Deutsch als Fremdsprache-Unterrichts. In: A. Wierlacher (Hg.): Perspektiven
und Verfahren interkultureller Germanistik. Miinchen 1987, 267-281

45 Vgl. T. Harden: Interkulturelle Aspekte des Grammatikunterrichts. In: H. Gross /
K. Fischer (Hg.): Grammatikarbeit im DaF-Unterricht. Miinchen 1990, 219-234

46 Vgl B.-D. Miiller: Interkulturelle Verstehensstrategien — Vergleich und Empathie.
In: G. Neuner (Hg.): Kulturkontraste im DaF-Unterricht. Miinchen 1986, 33-85



der Rolle des Lehrmaterials47, interkultureller Landeskunde48,_ mit dem
Aufbau von Lesestrategien als Voraussetzung fiir interkulturelles Fremd-
sprachenlernen49, mit der Entwicklung von Strategien zur Vermeidung
von interkulturellen Mifverstindnissen® und mit pragmatischen und
nonverbalen Aspekten wie den verschiedenen Zeitintervallen, die fiir
Smalltalk reserviert sind, den Themen, die in verschiedenen Situationen
akzeptabel sind, den Interpretationen von Pausenldngen, dem Grad, zu
dem Emotionen mit Gesichtsausdriicken begleitet werden, den Bedeutun-
gen von Gesten, den Unterschieden im taktilen Bereich wihrend eines

Gespridchs, der unterschiedlichen Raumdistanz zwischen den Teilneh- -

mern, den unterschiedlichen Regeln, die die Etablierung und Aufrechter-
haltung von Blickkontakt bestimmen®’.

Das Vorhandensein vieler anregender Einzeluntersuchungen und die
Existenz von interkulturellen Lehrwerken fiir Deutsch als Fremdsprache
wie Sichtwechsel’> und Spmchbriicke53 kénnte den Schlufi nahelegen, es
gibe so etwas wie eine ausgearbeitete interkulturelle Didaktik oder gar
eine interkulturelle Methode. Bei dem Versuch jedoch, fiir das Fremdspra-
chenlernen eine allgemeine interkulturelle Didaktik festzulegen und diese
gegen ihre Vorginger abzugrenzen, lduft man leicht Gefahr, Kurzschliissen
und Verselbstindigungen zu erliegen, dhnlich den weiter vorn unter 1.
und 2. beschriebenen.

47 Vgl. D. Rosler: Interkulturell ausgerichtetes Lehrmaterial Deutsch als Fremdsprache.
In: Jahrbuch Deutsch als Fremdsprache 4 (1988), 221-237

48 Vgl. A. Pauldrach: Landeskunde in der Fremdperspektive — Zur interkulturellen
Konzeption von Deutsch als Fremdsprache Lehrwerken. In: Zielsprache Deutsch
1987, H.4, 30-34

49 Vgl. D. Rosler: Zur Rolle von Leseaktivititen in interkulturell orientiertem Deutsch-
als-Fremdsprache Unterricht fiir Erwachsene im Ausland auf der Grundstufe. In:
Zjelsprache Deutsch 20 (1989), H.3, 3-9 )

50 Wie z. B. Lege Dich so spit wie méglich auf eine Interpretation der AuBerung
Deines Kommunikationspartners:fest’. Vgl. die Erarbeitung solcher Strategien
in: A. Knapp-Potthoff: Strategien interkultureller Kommunikation. In: J. Albrecht
et al. (Hg.): Translation und interkulturelle Kommunikation. Bern u.a. 1987,
423437

51 Vgl. dazu ausfithrlich K. Knapp / A. Knapp-Potthoff: Interkulturelle Kommuni-
kation. In: Zeitschrift fiir Fremdsprachenforschung 1990, H.1, 62-93

52 M. Hog / B.-D. Miiller / G. Wessling: Sichtwechsel. Stuttgart 1984

53 G. Mebus u.a.: Sprachbriicke. 2 Bande, Stuttgart/Miinchen 1987 und 1989

Wenn z.B. Claire Kramsch™ ihre Uberlegungen zu einer Kﬁlturpéd-
agogik des Fremdsprachenunterrichts mit einer Polemik gegen die kom-
munikative Methode beginnt, dann spielt sie nicht nur das Spiel des an-
geblichen Paradigmenwechsels, sie produziert auch Assoziationen, die ei-
ne negative Bewertung kommunikativen Arbeitens im Unterricht akzep-
tabel machen kénnten, was im Fall eines interkulturell orientierten Fremd-
sprachenlernens, in dem das , Sprechen mit” eines reinen kommunikativen
Ansatzes durch ein ,Sprechen iiber” ergénzt werden muf, kontraproduk-
tiv wére. Am Versuch eines der profiliertesten Vertreter eines interkultu-

- rellen Ansatzes, Bernd-Dietrich Miillers, in dem Grundlagenartikel Grund-

positionen einer interkulturellen Didaktik des Deutschen als FremdspmcheSS, die
Konturen einer interkulturellen Didaktik zu umreiflen, 148t sich zeigen,
wie leicht sich mogliche Verselbstandigungen und Kurzschliisse in die
Argumentation einschleichen kdnnen. Am Anfang steht die Abgrenzung
zu den Vorgédngern:

~Analysiert man die Vermittlungs- und vor allem die Ubungsformen bundes-
republikanischer Lehrwerke, wird man feststellen, daf8 sie den auslandischen
Deutschlernenden fast bei jedem Lernschritt die Moglichkeit belassen oder auch
suggerieren, die fremdsprachlichen Ausdriicke als eine zweite Kodierungsmég-
lichkeit fiir die in ihrer eigenen Kultur gelernten Bedeutungen (Begriffsvorstel-
lungen) zu benutzen. Im Extremfall wird mit der Fremdsprache unter diesen
methodischen Aspekten ein zweiter Code zu dem muttersprachlichen Aus-
druckssystem hinzuaddiert.”*

Miiller nennt dies Fremdcodelernen und reserviert Fremdsprachenlernen, den
eingefiihrten Terminus, fir ein Lernen, das ein echtes ,situations- und
kulturaddquates Verstehen und Handeln”” schafft. Er will damit unter-
scheiden:

~Worterlernen und Begriffserschliefung, passive Aufnahme kultureller Inhalte
von aktiver Auseinandersetzung mit Fremdkulturellem, beliebig-neutrale Rol-
leniibernahme beim Sprechen von differenziert eigen- und fremdkulturell be-
stimmten Rollenkonstituierungen in interkulturellen Situationen.“*®

54 C. Kramsch: Bausteine zu einer Kulturpidagogik des Fremdsprachenunterrichts. In:
Jahrbuch Deutsch als Fremdsprache 17 (1991), 104-120

55 B.-D. Miiller: Grundpositionen einer interkulturellen Didaktik des Deutschen als
Fremdsprache. In: B. Krause / U. Scheck / P. O'Neill (Hg.): Praludien. Kana-
disch-deutsche Dialoge. Miinchen 1992, 133-156

56 Ebd., 133

57 Ebd., 134

58 Ebd., 134



Ich halte diese terminologische Unterscheidung von Fremdcodelernen und
Fremdsprachenlernen fiir nicht besonders sinnvoll. Nicht nur, weil es nun
schon ausreichend Terminologiesalat im Bereich des Fremdsprachenler-
nens gibt, sondern vor allem, weil es zwar richtig ist, darauf hinzuweisen
und es auch zu betonen, dafl man nicht lediglich neue Etiketten fiir vor-
handene Begriffe lernt, nicht nur lediglich andere Versionen ausgangs-
sprachlich vorhandener grammatischer Strukturen, nicht lediglich eine
neue sprachliche Kodierung von konversationellen Routinen, daff man
aber, wenn man das bisherige Fremdsprachenlernen verzerrt beschreibt
als etwas, was sich nur mit lexikalischen und grammatischen Aquivalen-
ten eines Codes beschiftigt hat, ein Feindbild aufbaut und durch diesen
Riickfall in dichotome Beschreibungen die Bedeutung des Arguments fiir
eine interkulturelle Dimension jedes Fremdsprachenlernens untergrabt.
Die Bedeutung einer interkulturellen Orientierung des Fremdsprachen-
lernens wird meines Erachtens auch geschmaélert, wenn man diese auf
einen klar definierten Teilbereich des Lernprozesses beschrénkt. In seinem
Artikel diskutiert Miiller die Organisation des Sprachunterrichts an euro-
péischen Universititen wie folgt: '
»Wenn Universitidten — und dies gilt insbesondere fiir Europa, wo die Abgrenzung
zwischen schulischem Lemen und universitdrem Studieren fiir die Studenten zeit-
lich spéter und inhaltlich-methodisch sehr deutlich ist — Fremdsprachenkurse an-
bieten, dann sollten sie die Curricula von foreign culture and language studies zur
Ausbildung fremdkultureller Kompetenzen nutzen und das Code-Vermitteln den

freien Fremdsprachenanbietern iiberlassen, die den Universititen in diesem Be-
reich methodisch und vom Lernerfolg oftmals weit voraus sin 5

Einmal abgesehen von der problematischen Wertschitzung der Qualitat
der privaten Fremdsprachenanbieter, die ich zumindest fiir den mir be-
kannten Bereich Europas nicht teilen kann, und abgesehen auch von der
Unterschatzung der tatsédchlichen Sprachschwierigkeiten, die ausldndische
Studierende auch bei Hochschuleintritt noch haben und die die vorge-
schlagene Reduzierung der Spracharbeit fraglich erscheinen lassen, abge-
sehen von praktischen Einwédnden also — Miiller scheint hier auf der theo-
retischen Ebene, durchaus im Widerspruch zu den Intentionen des Auf-

satzes insgesamt und seinen sonstigen Publikationen®’, fiir so etwas wie

59 Ebd., 134

60 Vgl. besonders B.-D. Miiller: Interkulturelle Didaktik. In: Goethe-Institut Miin-
chen (Hg.): Handbuch fiir Spracharbeit. Teil 3: Lehrwerkanalyse. Miinchen
1990, 91f

die Unterscheidung zwischen Sprach- und Kulturlernen zu afgumentie—

ren. Das Interkulturelle erscheint als eine alternative Landeskunde, eine
Zuordnung, die in den letzten Jahren verstirkt an Raum gewonnen hat®".

Ich _kann mich mit dieser Position nicht anfreunden; es gibt meines
Erachtens keinen klar definierbaren Bereich, in dem alles Interkulturelle
zu besprechen ist. Eine ,Landeskundisierung’ des Interkulturellen wiirde
zur Nationalisierung” des Fremden, im Fremdsprachenunterricht insge-
samt wohl bis zu einem gewissen Grade unvermeidlich, noch starker bei-
tragen als bisher und dadurch auch dazu, die Individualitit von Fremd-

~~heits- und Identitdtserfahrungen in der Fremde und im Eigenen noch

starker aus dem Lernprozef8 zu verdrangen. In interkulturell orientiertem
Fremdsprachenunterricht muf8 aber auf allen Ebenen sowohl dem alten
Humboldtschen Diktum, dafl alles Verstehen immer zugleich ein Nicht-
Verstehen, alle Ubereinstimmung in Gedanken und Gefiihlen zugleich ein
Auseinandergehen sei, als auch der Existenz von gruppenspezifischen
Wahrnehmungen anderer Gruppen, die im Falle des Fremdsprachenler-
nens tiberwiegend die kultur-/nationalspezifische Wahrnehmung anderer
Kulturen und Nationen ist, Rechnung getragen werden.

Interkulturell orientiertes Fremdsprachenlernen manifestiert sich in allen
Aspekten des Fremdsprachenlernens, ohne diese zu dominieren und ohne
Selbstzweck zu werden. In der Lernsituation im Ausland wird es das Lehr-
material sein, das den Blick der Lernenden auf das fremde Deutschland auf-
nimmt, das die Moglichkeiten der Versprachlichung der eigenen Wahrneh-
mung in Bezug auf das neuartige Fremde erméglicht. Aber dasist nicht etwas
Starres, etwas, was neben dem Lernen von Grammatik, Lexik, Aussprache
usw. steht, sondern etwas, was dieses Lernen unterstiitzt. Interkulturell
orientiertes Fremdsprachenlernen lebt nicht von der Verdringung anderer
Aspekte des Fremdsprachenlernens, es gibt diesen lediglich eine andere Per-
spektive. In diesem Sinne ist dann interkulturell orientiertes Fremdsprachen-
lernen kein radikaler Neuansatz, sondern ein Versuch, dem Bekannten einen
ungewohnten Blickwinkel hinzuzufiigen.

61 Bs ist sicher nicht nur Zufall, daf z. B. auf der X. IDT-Tagung in Leipzig 1993
interkulturelle Kommunikation zusammen mit Landeskunde das Thema einer
Sektion war.



