MARTEN LORNER

Exkursionen im Erdkundeunterricht:
didaktisch gewinscht und in der Realitat
verschmaht?

Ergebnisse einer empirischen Untersuchung an
mittelhessischen Gymnasien

Dissertation zur Erlangung des Grades eines
Doktors der Naturwissenschaften (Dr. rer. nat.)
Eingereicht an der Justus-Liebig-Universitit Gielen

GieBen, April 2010



Vorwort

Diese Arbeit wurde von Herrn Prof. Dr. Dr. Johann-Bernhard Haversath — Institut flr
Geographie der Justus-Liebig-Universitat GieBen - betreut. Sowohl flir seine fachliche
Betreuung, sein stets offenes Ohr flir meine Belange als auch fiir das in mich gesetzte
Vertrauen bedanke ich mich sehr herzlich. Ebenfalls ein groBes Dankeschdn sage ich Frau
Privatdozentin Dr. Elisabeth Schmitt flir Ihr Engagement und die vielen konstruktiven
Fachgesprache, die mir neue Perspektiven aufzeigten. Ferner gilt mein Dank allen
Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern des Instituts flir Geographie, die durch ihre
Fachkompetenz und fortwdhrende Unterstiitzung zum Gelingen der Arbeit beigetragen
haben.

Die Motivation fir das Thema Exkursionen hat mein ehemaliger Erdkundelehrer, Herr Dieter
Meisgeier — GieBen -, in mir geweckt, dessen Begeisterung fiir diese Unterrichtsform mich
angesteckt hat und der mir bei der Durchfilihrung der Untersuchung stets mit Rat zur Seite
stand.

Nicht zuletzt gilt mein Dank vor allem meinen Eltern, GroBeltern, meinem Bruder und
Verwandten sowie meiner Freundin und meinen Freunden, ohne deren liebevolle Zuwendung

alles wesentlich schwieriger fiir mich gewesen ware.



Inhaltsverzeichnis

0T T II
Inhaltsverzeichnis ......ccciiimiimesinmeii i III
Abbildungsverzeichnis.........cicccimieeinmmsnmmesmne e VII
Tabellenverzeichnis... ..o XI
AbKiirzungsverzeiChNis .....ccuuieeiimmmiimmesimmsssimssnsssssss s s a s s ms s nnnas XV
1 Problemstellung und Zielsetzung.........cccuummmuimmemsimmeemmmesmmnssmmsssnessmnesasnnsmns 1
2 Theoretische Grundlagen und Forschungsstand..........ccoimmmmmmmsmmsmmemssmasmasmnamas 4
B R 5 = | 0 Vo P OPT PR PPPPRP 4
2.1.1 Grundziige der Einstellungstheorie. .......ccuuueiiiriiiiiceeee e 4
2.1.2 Einstellung und Verhalten...........ocuuiiiiiiiiii e 5
2.1.3 Die Theorie des geplanten Verhaltens nach Ajzen........ccccccceieiiiiininieennienceennnnnn, 7
2.2 ExKursionsdidaktiK..........coeuuumniiiiiiii 10
2.2.1 Theoretische Verortung der ExkursionsdidaktiK...........cccveiiiviiiiniiiiiiiecnnceens 10
2.2.2 DEfINITION cevvuiieiiiie e 12
2.2.3 KIASSIfIKALION ...eeeeeeee e e e e e 13
B O o =1 1= o o PP 15
2.2.5 Historische Entwicklung des Exkursionsgedankens.........ccccoceeiiiiiiiiiniiiinnncecnnnns 17
2.2.6 Bedeutung der Exkursion in Lehrplanen und Bildungsstandards...........cc...ccuun..e. 25
2.2.6.1 Bedeutung der Exkursion im Lehrplan des Landes Hessen ...........ccceevevnnnnnee. 26
2.2.6.1.1 Lehrplan fiir das Fach Erdkunde an Gymnasien G9..........ccceeeevvevnninnennns 26
2.2.6.1.2 Lehrplan fir das Fach Erdkunde an Gymnasien G8............cceeeveiieeeeennnes 27
2.2.6.2 Bedeutung der Exkursion im Lehrplan des Landes Bayern.......cccccovvvevvnnienns 28
2.2.6.3 Vergleich der Lehrplane von Hessen und Bayern bzgl. Exkursionen .............. 28
2.2.6.4 Bildungsstandards im Fach Geographie flir den mittleren Schulabschluss...... 29
3 Stand der FOrsChUNQ ....ciceiiresimesimssimmssmmsssmsssmssssnsssmsssmssssnsssnassnssssnsssnnssnnsssnnssnnssnnns 30
3.1 Lehrerbefragungen zum Aspekt der Haufigkeit der Durchflihrung und dem
methodischen Vorgehen bei EXKUISIONEN ...........oiiiiiiiiiiiiii e 30
3.2 Schilerbefragungen zur Beliebtheit der Unterrichtsform Exkursion ..........ccccoovvvvnnnnnn. 36



3.3 Evaluationsstudien bzgl. konkret durchgefiihrter Exkursionen........c.ccooovvvviiiiiiennnnnns 39

3.4 Ergebnisse aus den Didaktiken der Naturwissenschaften ...........cccoovviviiiiiiiiiinneennnn, 44
3.5 Zusammenschau der empirischen Untersuchungen .........cccooveiiiiviieiie e eens 45

4 Fragestellung und Hypothesen ......c.icciimmimminmsimmmmesmesmsssmmesmssmssmsssnss s 46
5 Material und Methode ...........oieciiimciiimsinisi s 51
5.1 Datenerhebungsverfahren .........coooviuiiiiiiiiiie e e 51
5.2 Charakterisierung der drei Teilbereiche der Studie...........coevriiiiiiiiiiiiiiiii s 51
5.3 Konzeption der MessinStrumeENnte.........v it er e e s nn e 52
5.3.1 Der Lehrerfragebogen ........ccuuuiiiiiiiiiii it 53
5.3.1.1 Die Items des Lehrerfragebogens. ..........uueioiiiiiiiiieiiie e 53
5.3.1.2 Aufbau des LehrerfragebOgens........ccceeerumiiiriiieeiceeere e e ee e e eeeeeees 56

5.3.2 Der SchilerfragebOgen ........uuiiiiiiiriiiiieiiie e rrr s e 57
5.3.2.1 Die Items des Schilerfragebogens .........cccuiiiiiiiiiiiiiiiii e 57
5.3.2.2 Aufbau des Schilerfragebogens ..........ccuuiiiiiiiiiiiiiiii e 61

5.4 Pretestverfanren ........oiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiisiiss s 63
5.5 Uberpriifung der testtheoretischen Brauchbarkeit...........cvueeeeiverevereiereieessreesseesseenns 66
5.5.1 ObJEKEIVIEAE ..vvvvvvrriiniiiniiiinin s 66
5.5.2 Reliabilitdt und HOMOGENItat........ccvuiiiiiiiiiiciii e e 68
RS TN TN 1 1= | 70
5.5.4 Ttemschwierigkeit und TrennSChArfe ........ucviiiiiiiiiiiiiiii e 71
5.5.5 ZUSamMMENFASSUNG ....ccuuuiiiiiiiiiie it e et e s e e e e e e e e e aa e e e ran s 73

T S T o] o] o= PP 74
5.6.1 Auswahl des Untersuchungsgebiets .........cvviiiiiiiiiiiiiiicciii v 74
5.6.2 Auswahl des zu befragenden Jahrgangs.......cccoeiuiiiiiiiiiiiiicciin e 75
5.6.3 Auswahl der SchulsStandorte ... s 76

5.7 Durchfiihrung der Hauptuntersuchung..........cooiiiiiiiiiiiiiiie e 78

6 Deskriptive Datenanalyse ........ccccirmmmimeimmsmmeimesmnssmamsssnss s sassnsssnssnssnnssnnsnnns 79
6.1 Ergebnisse der Schllerbefragung ........coveuiiiiiiiiiiii e 79
6.1.1. Daten zur StChProbe .......coceei i 79
6.1.2 Anzahl durchgeflhrter EXKUrSIONEN ......ccouueeiiiiiieeeceeie e e 81
T80 G 20 1= o T 1< PP 87



6.1.4 Griinde fir die Teilnahme an Exkursionen aus Schiilerperspektive ...............c..... 93

6.1.5 Virtuelle EXKUFSIONEN .......cooiiiiiiiiiiniiiiricriii s s rss e 102
6.1.6 Zusammenfassung der Ergebnisse der deskriptiven Auswertung der
SchilerbefragUNQ ..c....iiicere e 103
6.2 Ergebnisse der Lehrerbefragung..........coieiuiiiii i e 104
6.2.1 Daten zur StChProbe .......icee i 104
6.2.2 Anzahl durchgeflhrter EXKUrSIONEN.......ccuuiiiiiiiiiiiieeiiiee e eers s esa e e erae s e aaaes 105
(G TG TN 1= o T 1P 110
6.2.4 Grinde fir bzw. gegen die Durchfiihrung von Exkursionen aus Lehrerperspekti\ie1 ’
6.2.5 Bewertung von MaBnahmen zur Verbesserung der Durchflihrbarkeit von
T CH ][0T o N 122
6.2.6 Die Ausbildung der Lehrer bezliglich EXKUFSIONEN ..........uueiiiiiiiiiiiiiiiien e 125
6.2.7 Virtuelle EXKUISIONEN ......cooiiiiiiiiiae e eecceenee s e e e e eerenss s e e e e e e ennnnns e s e e eeeeeenns 128
6.2.8 Zusammenfassung der Ergebnisse der deskriptiven Auswertung der
LehrerbeffagUNQ ....cceeeeeoiii e e e e e e e e e e e e e eeees 129
7. Multivariate Datenanalyse .......ccircirmimsimeinesmmsimesmsssmssmasssssmassassnssnassassnnssnssnnsnnsss 132
7.1 Explorative DatenanalySe......ccuuiiiiuiiiiiiiseeiie s s s s s s s r e s nnaas 132
7.1.1 Was versteht man unter explorativer quantitativer Datenanalyse? ................... 132
7.1.2 FaKtOreN@NAIYSE ..vvuuiiiriieiieiiiis s e e s s s s s s e s s e e e ra e s e e e e e e an e e rnan 133
7.1.2.1 Variablenauswahl und Eignung der KorrelationsmatrixX...........ccoeeevvieinninnnnns 134
7.1.2.2 Auswahl des Faktorenextraktionsverfahrens...........ccccooviiiiiiiiiiiiiiineinns 137
7.1.2.3 Zahl der FaKEOreN .......ccuvuuuiiiiiiiicriiiiii e s 138
7.1.2.4 Faktorinterpretation........c.uuei i e 141
7.1.2.5 Deskriptiv-statistische Auswertung der Faktoren............ccceeeveviniiiiniinencenns 147
7.2 Strukturprifende Verfahren ..o rn e 148
7.2.1 Was versteht man unter strukturpriifenden Verfahren? ..........ccccceeeiiiviiiiniennnn, 148
7.2.2 Grundgedanke der logistischen Regression........cccivvvreiiiiviininnnerinnnsseennssseennnns 148
7.2.3 Fragestellung und Modellformulierung..........ccuueeiiiiiiiiiieeiiin e 150
7.2.4 Prifung der Voraussetzungen fir eine logistische Regression .............cccoovveeees 151
7.2.5 Schatzung der Regressionskoeffizienten ...........coovveieieeiiiiie e 153
7.2.6 Glte des RegressionsSmMOdEllS .......ccuuiiiiiiiiniiiiiriiiir e e s e eene 155
7.2.7 Interpretation der Regressionskoeffizienten..........ccoceviiiiiiiiiiiic e, 159



7.2.8 Zusammenfassung der ErgebniSSe ... .ciiiuuuiiiieiiniiiieriii s s s rrne s nr e 162

8 Uberpriifung der HypOtheSeN........ccuceerrersserssnsssnsssssssssrssnsssnssssssssnsssnsssnssssssssnnes 165
9 Konsequenzen fiir den Schulalltag.......c.cccimmmimmimnimmimmnsess . 170
0 - S 177
I = T 180
Y 3] 3 = T 3 T« S 200

VI



Abbildungsverzeichnis

Abbildung 1: Dreikomponentenmodell der Einstellung. Einstellung ist ein Produkt aus
affektiven, kognitiven und verhaltensbezogenen Prozessen und manifestiert sich
ebenso im Verhalten (STROEBE et al. 2002:268 aufbauend auf ROSENBERG,
HOVLAND 1960).....cccuerrreeeeieeesssssssnnsnerreessessssssssssrnreeeeessssssssnnsnnnesesssssssssnnnns 5

Abbildung 2: Die erste Theorieebene der Theorie des geplanten Verhaltens nach AJzEN

(2006a). (die libersetzten Originalformulierungen von AJZEN sind unterstrichen)7
Abbildung 3: Schulisches und auBerschulisches Lernen (nach RINSCHEDE 1997a:8).............. 13

Abbildung 4: Klassifikation von Schiilerexkursionen nach dem Grad der Selbstorganisation

(verandert nach HEMMER, UPHUES 2009:41) ....ccuoiiiuiieeniieerniernesesnseennnsennnnes 15
Abbildung 5: Ablaufschema einer Exkursion (verandert nach MEYER 2006:135).........cceuuun.. 15

Abbildung 6: Schematischer Arbeitsablauf der Standortarbeit wahrend der Durchfiihrung
einer Arbeitsexkursion (nach RINSCHEDE 2005:245, NoLL 1981:5f., BRAMEIER
1985:12f., EVERSON 1969:66, BEYER, HEMMER 2004:7, HEINRICH 1991:452,
KNIRSCH 1979:30f., STOCK 1988:54) ...ceiiiiiiiiiiiiirreeieeee e e sssnnnrreeee e e e e 16

Abbildung 7: Erst um 1960 wurde die korperliche Zlichtigung als erlaubtes Strafmittel in
Schulen verboten. Noch im 19. Jahrhundert heiBt es:"Am passendsten ist fiir
die korperliche Ziichtigung die Ruthe." Lithographie ,Dorfschule®™ nach einem
Gemalde von J. H. Hantzsch um 1836. (Quelle:: SAARLANDISCHES SCHULMUSEUM
OTTWEILER, SLG. SCHIFFLER 2009) ....coouerrreereeeeeesssssmnnrrneeeeesssssssssnsnnnseesseeens 19

Abbildung 8 Durchschnittliche Anzahl der durchgefiihrten Exkursionen pro Lehrer pro Jahr

nach Schulform (nach RINSCHEDE 1997a:32, eigene Darstellung) .................... 35
Abbildung 9: Struktur des Lehrerfragebogens.........ccuvuumiiiiiiiiiiiiieiee e e 56
Abbildung 10: Struktur des SchllerfragebOgens .........ccuuuuiiiiiiiiiiiieirie e e e e 62
Abbildung 11: Untersuchungsgebiet in HESSEN ........ccovimmmiiiiiiiiiiieere e e 74

Abbildung 12: Standorte und Anzahl von Gymnasien im Untersuchungsgebiet, ohne Internate

und Blindenschulen (Datengrundlage: HESSISCHES STATISTISCHES LANDESAMT

Abbildung 14 Anzahl der Schiler, die jemals an einer erdkundlichen Exkursion teilgenommen
haben oder nicht in Prozent (N=1157)....ccccoiiiiiiiiiiiee e e 81

VII



Abbildung 15: Anteil der Schiiler je Schule in Prozent, die schon einmal an einer Exkursion im
Erdkundeunterricht teilgenommen haben (N=1157) .....ccooviiiiiiiiiiiiiiniiiiiiinnnens 82

Abbildung 16: An wie vielen Exkursionen im Erdkundeunterricht haben die Schiiler, die
mindestens eine Exkursion erlebt haben, seit der 5. Klasse teilgenommen?
(N=557, 21 Schiiler fllten diese Frage nicht @us) .......cccvvvviiiiiiiiiiiiiiiiinnnens 83

Abbildung 17: Anteil der Schiiler, die angegeben haben, an mindestens einer Exkursion im
Erdkundeunterricht in der entsprechenden Klassenstufe teilgenommen zu
haben, an der Gesamtzahl der befragten Schiler (N=1209)........cccceeervvrvnnnnnn. 84

Abbildung 18: Retrospektive affektive Bewertung der von den Schiilern erlebten Exkursionen
im Erdkundeunterricht (N=550) ....ccuviiiiiiiiii e er e 85

Abbildung 19: Haufigkeit der Schiilerantworten auf die Frage, ob sie gerne ofter im

Erdkundeunterricht auf Exkursion gehen wirden (N=1195) .......cccceevviiiinnnnnns 93

Abbildung 20: Auswahl von Schiilerbegriindungen fiir die Teilnahme an Exkursionen, die auf
den Aspekt der Verbindung von Theorie und Praxis abzielen

(FragebogennUIMMIET) ...iiueiieiceere s ers s ere e s s e s e s eaa s e e e s e rna s e esansernnssennnees 97

Abbildung 21: Anzahl der Schiiler, die an einer virtuellen Exkursion im Erdkundeunterricht
teilgenommen haben oder nicht (N=1187) ..c..oiiiiiiiiiiee e 102

Abbildung 22: Anteil der befragten Lehrer nach dem Beschaftigungsverhaltnis (N=49).....105

Abbildung 23: Anzahl der Lehrer, die im Schuljahr 2007/08 Exkursionen durchgefiihrt haben,
nach der Haufigkeit der durchgefiihrten Exkursionen (N=48).......c....ccevvvunnn. 106

Abbildung 24: Anzahl der von den Erdkundelehrern im Schuljahr 2007/08 durchgefiihrten
Exkursionen (65) sowie Anzahl der von den Erdkundelehrern unterrichteten

Klassen (160) nach Jahrgangsstufe ..........ccoooiiieiimiiiiiiie e e 107

Abbildung 25: Anzahl der im Schuljahr 2007/08 durchgefiihrten Exkursionen nach Gymnasien
sowie Anteil der an der Befragung teilnehmenden Erdkundelehrer an der

Gesamtzahl der jeweilig beschaftigten Erdkundelehrer............ccooeevivvinniinens 108

Abbildung 26: Anzahl der durchgefiihrten Exkursionen (65) klassifiziert nach der
EXKUrSIoNSAAUEr (N=31) ..cuuuuieeiiieeiieeeiee e e e e ce e e e e e e e e e e e e e e rnnnnas 108

Abbildung 27: Wie haufig wurde eine Fihrung bzw. ein Experte vor Ort bei der jeweiligen

Exkursionsart in Anspruch genommen? (Anzahl Exkursionen 60, N=31) ....... 109

VIII



Abbildung 28: Bereitschaft der Erdkundelehrer mehr Exkursionen durchfiihren zu wollen

Abbildung 29: Anzahl der Exkursionen, auf denen die jeweilige VorbereitungsmaBnahme mit
den Schilern im Unterricht stattgefunden hat (Gesamtzahl durchgeflihrter
EXKUISIONEN = 65).cuuiiiiiiiiiiii it r e e enaas 111

Abbildung 30: Anzahl der Exkursionen, auf denen die jeweilige NachbereitungsmaBnahme
mit den Schiilern im Unterricht stattgefunden hat (Gesamtzahl durchgefiihrter
EXKUISIONEN = 65).iuuiiiiiiiiiiicii s crie s ss e ern e ern s e nn e nnnes 112

Abbildung 31: Anzahl der Exkursionen, auf denen bestimmte fachspezifische geographische
Arbeitsweisen mit Schilern praktiziert wurden (Gesamtzahl durchgefiihrter
EXKUISIONEN = 65).cuuiiiiiiiiiiiiciiic e rr s e s e n s e e s e na e enaas 114

Abbildung 32: Anzahl der Exkursionen wahrend deren Durchflihrung die jeweilige

Aktionsform eingesetzt wurde (Gesamtzahl durchgefiihrter Exkursionen = 65)

Abbildung 33: Selbsteinschatzung der Lehrer bzgl. des Anteils der wahrend ihrer Exkursion
fur handlungsorientierte, eigenstandige Tatigkeiten der Schiiler eingeraumten
pA T Lo T I (N I 3 PP 116

Abbildung 34: Prozentuale Haufigkeitsverteilungen der Antworten der Erdkundelehrer, die
das Thema Exkursionen im Studium behandelt haben (N=39) ..................... 126

Abbildung 35: Prozentuale Haufigkeitsverteilungen der Antworten der Erdkundelehrer, die
das Thema Exkursionen im Referendariat behandelt haben (N=24).............. 127

Abbildung 36: Ergebnis der Lehrerbefragung bzgl. der Frage ob virtuelle Exkursionen reale

Exkursionen ersetzen kONNen (N=49)........cccoriirrimimmiinieeeeeeeeeennee e e e eeeeenns 129
Abbildung 37: Ablaufschema der durchgeflihrten multivariaten Datenanalyse................... 132

Abbildung 38: Schema der Durchflihrung einer Faktorenanalyse nach BACKHAUS et al.
(2000:261) tevruuiiieieeeeeiiniis e e e e e rr e 134

Abbildung 39: Die Komponenten der Gesamtvarianz bei einer 2-Faktorenlésung (veranderte
Darstellung nach BACKHAUS et al. 2008:348).......ccevuuuiiiiirieeeerenneee e eeeeeeeens 138

Abbildung 40: Scree-Plot der extrahierten Faktoren bzgl. der kognitiven Einstellungsvariablen

gegeniiber EXKUISIONEN ....ccuuuiiiieiiiisieeeiisessesss s s sesne e s s essae e s s senassssesnaessennns 140

IX



Abbildung 41: Die Theorie des geplanten Verhaltens nach AizenN (2006a) erganzt um die
Hintergrundfaktoren (AJzeN 2005). (Quelle: GRAF 2007:36) ....ccevuvvernnreennnnen. 143

Abbildung 42: Modifizierung der Faktoren der 1. Theorieebene der Theorie des geplanten
Verhaltens, die Einfluss auf die Intention haben, um die nach der explorativen
Faktorenanalyse aufgefundenen beiden Faktoren "Interesse" und "Personlicher

Erkenntnisgewinn durch die Teilnahme an Exkursionen".............cccoeeiiinninnn. 146

Abbildung 43: Grundlegende Zusammenhange zwischen den BetrachtungsgréBen der

logistischen Regression (nach BACKHAUS et al. 2008:251) .....ccovvvvievniieennen, 149

Abbildung 44: Ablaufschritte der logistischen Regressionsanalyse nach BACKHAUS et al.
(2008:251), maodifiziert nach dem Vorgehen von ROHRLACK (2007) .......c....... 149

Abbildung 45: Struktur der Einflussfaktoren auf die Intention an einer Exkursion teilnehmen
zu wollen sowie deren positive oder negative Wirkrichtung (im Sinne von je

weniger, desto MENr) ... 164



Tabellenverzeichnis

Tabelle 1:

Tabelle 2:

Tabelle 3:

Tabelle 4:

Tabelle 5:

Tabelle 6:

Tabelle 7:

Tabelle 8:

Tabelle 9:

Betrachtungsperspektiven von Einstellung und Verhalten (nach AJzEN, FISHBEIN
1977:889) ccuruiiiiiiiiei i e 6

Uberblick (iber die Erwahnung von Exkursionen bzw. Arbeit vor Ort im Lehrplan

fur das Fach Erdkunde im gymnasialen Bildungsgang (G9) des Landes Hessen .27

Uberblick (iber die Erwahnung von Exkursionen bzw. Arbeit vor Ort im Lehrplan
flir das Fach Erdkunde im gymnasialen Bildungsgang (G8) des Landes Hessen
(HKM 2009a, HKM 2009D) ...eevrrruiieeeieeeeernnnnnasssssssersssnssssssssesssnsssssssssssssssennns 27

Vergleich der Lehrpldne (G8, G9) der Lander Hessen und Bayern bzgl. der

Nennung von Exkursionen und deren verbindlicher Durchfiihrung ........c............ 29

Ranking der sechs wichtigsten Griinde fiir bzw. gegen die Durchfiihrung von
Exkursionen nach Mittelwerten (4=sehr wichtig, 1 =unwichtig) (SCHWARZ
1995:36f, verdanderte Darstellung).......coovveiuiiiiiiiiiiieiecrin e 32

Bevorzugte Aktionsformen wahrend Schiilerexkursionen (Anzahl der Nennungen
von 67 der 72 Befragten) (SCHWARZ 1995:39) ...cuuviiiiiiiiiiieininseerrn s eesne e e 33

Ranking der sechs wichtigsten Griinde flir bzw. gegen die Durchfiihrung von
Exkursionen (nach RINSCHEDE 1997a:19ff., N = 751) c.coviiiiiiiiiiiniiieeeeenicn e, 34

Schiilerinteresse und Einsatzhaufigkeit ausgewahlter Arbeitsweisen des

Geographieunterrichts (HEMMER, HEMMER 2002:6) .......vvvvuiierniiennieernnsenneeennnes 38

Aufzahlung der von RINSCHEDE (1997a) libernommenen Fragen im

Lehrerfragebogen und Beschreibung der vorgenommenen Veranderungen. ...... 53

Tabelle 10: Aufzahlung der von RINSCHEDE (1997a) ibernommenen Fragen im

Schiilerfragebogen und Beschreibung der vorgenommenen Veranderungen...... 58

Tabelle 11: Uberblick der durchgefiihrten Pretestverfahren beim Schiiler- (S) und

Lehrerfragebogen (L) (vgl. PRUFER, REXRODT 1996) .......cevverrnuirirernnnineeennnneseennns 64

Tabelle 12: Subskalen ReliabiliEat .....cuvenieieiiiiieie it s e s e ses e s e se e sensensnsensensnsenss 69

Tabelle 13: Schwierigkeitsindizes und Trennscharfekoeffizienten der affektiven und

kognitiven Einstellungsvariablen ........cccoviviiiiiiini 72

Tabelle 14: Top Ten der von den Schilern am haufigsten genannten Facher bzgl. der

Durchfiihrung von Exkursionen (N=1160).......cccccerrirrrniniiremriiiirernninnnseesnneseennns 86

XI



Tabelle 15:

Tabelle 16:

Tabelle 17:

Tabelle 18:

Tabelle 19:

Tabelle 20:

Tabelle 21:

Tabelle 22:

Tabelle 23:

Tabelle 24:

Tabelle 25:

Tabelle 26:

Stellenwert des Faches Erdkunde im Ranking der von den Schiilern am
haufigsten genannten Facher bzgl. der Durchflihrung von Exkursionen nach den
SChUIEN (N=1160) ..cuuuiiiiiiriiiiiiriinsieerrns e s s e s srrss s s s e rsassssrsnnnsasnes 86

Wie haufig wurden nach Schiilereinschatzung folgende MaBnahmen zur

Vorbereitung der Exkursionen durchgefihrt (N=437) .....cviiiiiiiiiiiiiciinnineennn, 88
Wie haufig wurden nach Schiilereinschatzung folgende MaBnahmen zur
Nachbereitung der Exkursionen durchgeflihrt (N=486) ......c..ccceervrviiiriinniniieennn. 89

Wie haufig wurden die Schiiler an MaBnahmen zur Organisation der Exkursion
beteiligt (N=163)

Wie haufig wurden nach Schiilereinschatzung folgende Aktivitaten wahrend der
Exkursion durchgeflihrt (N=565) ......cciiiiiriiiiiiiiiiiiiiin e 90

Prozentualer Anteil der Schiiler mit Exkursionserfahrung, die die jeweilige
fachspezifische Arbeitsweise auf einer erdkundlichen Exkursion angewandt haben
(N=565)

Wie weit stimmen die Schiler den Aussagen bzgl. des Nutzens der von ihnen
erlebten Exkursionen zu (N=565) ......cccciiiiiiiiiiiiiiiiin e er e enn s 92

Kreuztabelle zwischen den Variablen ,Wirdest Du gerne 6fter im
Erdkundeunterricht auf Exkursion gehen?" & ,Hast Du bisher jemals an einer

Exkursion im Erdkundeunterricht teilgenommen?" ..., 94

Haufigkeit der von den Schiilern genannten Begriindungen, warum sie gerne
mehr Exkursionen im Erdkundeunterricht machen wollen oder nicht nach
Kategorien (N=1209)......ccceiiiiiieremniaee e ererenn s e e e e e e s e e e e e e rernnne e e e e 95

Mittelwert-Ranking der kognitiven Griinde der Schiiler, an einer freiwilligen
erdkundlichen Exkursion teilnehmen zu wollen (trifft voll zu =1, trifft gar nicht zu
) T 1 01 99

Geschlechterdifferenzen bei der Bewertung der kognitiven Griinde, an einer
Exkursion teilnehmen zu wollen bzgl. der Mittelwerte (trifft voll zu =1, trifft gar
nicht zu =4, Mann-Whitney-U-Test, N=1206).........cccceerirrrrniinriernninnneennnneneens 100

Mittelwertunterschiede bei der Bewertung der kognitiven Griinde, an einer
Exkursion teilnehmen zu wollen, zwischen den Schiilern mit und ohne
Exkursionserfahrung (trifft voll zu =1, trifft gar nicht zu =4, Mann-Whitney-U-
Test, N=1206)



Tabelle 27:

Tabelle 28:

Tabelle 29:

Tabelle 30:

Tabelle 31:

Tabelle 32:

Tabelle 33:

Tabelle 34:

Tabelle 35:

Tabelle 36:

Tabelle 37:

Tabelle 38:

Tabelle 39:

Ranking der Griinde fiir den Einsatz von Exkursionen nach der Haufigkeit der

Antwortkategorie sehr wichtig (N=49)

Mittelwertunterschiede der Lehrer, die ein Hauptfach unterrichten oder nicht,
bzgl. der Bewertung der Grlinde flir die Durchflihrung von Exkursionen (Mann-
Whitney-U-Test, 1=sehr wichtig, 4=unwichtig, N=49)

Ranking der Griinde gegen den Einsatz von Exkursionen nach der Haufigkeit der

Antwortkategorie sehr wichtig (N=49) ......cviiiiiiiiii e 119
Mittelwertunterschiede der Lehrer bzgl. der unabhangigen Variablen (uV)
Geschlecht, Exkursion im Schuljahr 2007/08 gemacht sowie Hauptfach als
zweites Fach (Mann-Whitney-U-Test, 1=sehr wichtig, 4=unwichtig, N=49).....121

Bewertung von MaBnahmen zur Verbesserung der Durchfiihrung von
Exkursionen an der Schule durch die Erdkundelehrer (N=49, trifft voll zu =1, trifft
gar nicht zu = 4)

Ergebnisse des Kruskal-Wallis H-Tests bzgl. der unterschiedlichen Bewertung
bestimmter MaBnahmen zur Verbesserung der Durchfiihrung von Exkursionen an

einzelnen Schulen (N=49).....ccociiiiiiiiir e e

Geschlechterdifferenzen der Lehrer bzgl. der Bewertung der MaBnahmen zur

Verbesserung der Durchfiihrung von Exkursionen (Mann-Whitney-U-Test, 1=trifft

voll zu, 4=trifft gar nicht zu, N=49) ........coiiiiiiii e 124
Beurteilung der KMK-Werte nach KAISER & RICE (1974:112) ...ccvvvvvieiennniennnnnns 136
Ubersicht tiber die Ergebnisse der Priifung der affektiven und kognitiven
Einstellungsvariablen bzgl. ihrer Eignung fir eine Faktorenanalyse.................. 137
Extrahierte Faktoren mit Eigenwerten und Varianzerklarungsanteil bzgl. der
kognitiven Einstellungsvariablen bzgl. Exkursionen .............cccoovviiiiieinnninneennn. 139
Erklarte Gesamtvarianz des Faktors ,affektive Einstellung gegeniiber
(0 6 (o] 1= o PP PPN 141

Ladung der Variablen bzgl. der kognitiven Einstellung zu Exkursionen nach
Faktoren geordnet; KMK-Werte der Variablen und Cronbachs a der Subskalen

(Hauptachsen-Faktorenanalyse, Varimax-Rotation mit Kaiser-Normalisierung). 144

Ladung der Variablen bzgl. der affektiven Einstellung zu Exkursionen nach
Faktoren geordnet; KMK-Werte der Variablen und Cronbachs a der Subskalen

(Hauptachsen-Faktorenanalyse, Varimax-Rotation mit Kaiser-Normalisierung). 145
XIII



Tabelle 40:

Tabelle 41:

Tabelle 42:

Tabelle 43:

Tabelle 44:

Tabelle 45:
Tabelle 46:

Tabelle 47:

Tabelle 48:
Tabelle 49:

Tabelle 50:

Tabelle 51:

Tabelle 52:

Tabelle 53:

Mittelwertranking der Faktoren der kognitiven Einstellungsvariablen (1=trifft voll

zU, 4=trifft gar NIChE ZU) ... 147
Mittels der logistischen Regression zu prifende Hypothesen (Entsprechen der

Hypothese H4 in Kapitel 3) ......ooiiiiiiiiiiccie e er e e 150
Variance Inflation Factor (VIF) der unabhangigen Variablen..............c....ccu.... 152
Anzahl der in die logistische Regressionsanalyse aufgenommenen Fille.......... 152

Signifikanzniveaus der Mittelwertunterschiede der Faktoren bzgl. der
Gruppenvariable "Wirdest Du gerne 6fter im Erdkundeunterricht auf Exkursion
gehen?" (Kruskal-Wallis-Test)

Logit-Funktionen der multinomial logistischen Regression...........ccccevvvuiieennnnns 154
Ergebnisse des Likelihood-Quotienten-Tests zur Glite des Regressionsmodells 155

Pseudo-R-Quadrat MaBe zur Beurteilung der Glite des logistischen

RegressionSMOdEIlS ........cvuuiiieiiiiie e 156
N TS 11 G Lo g T3 = o D TP 157
GltemaBe fiir die logistische Regression und deren Wertebereiche ................ 158
Ergebnisse des Likelihood-Quotienten-Tests bzgl. der Priifung des
Erkldrungsanteils der einzelnen unabhangigen Variablen im Modell ................ 158
Auswirkung positiver und negativer Regressionskoeffizienten auf die
Eintrittswahrscheinlichkeit des Ereignisses Y=1 .......ccccceiiiriiiiiiiieininiennneennnnens 159
Mittels der logistischen Regression bestdtigte Hypothesen..........cccccvvviiennnnnns 163
Aufstellung der Schiilererwartungen an Exkursionen auf Grundlage der freien
Antworten der Schiiler auf die Frage, warum sie gerne mehr oder weniger
Exkursionen machen wiirden sowie ausgewahlte Schilerzitate.........cc............ 176

XV



Abkiirzungsverzeichnis

a
DGfG

e

Eric

FIS Bildung
H

Hebis

HKM

KVK

L

m

MFS

N

Pm

PZW

R

RZ

S

Alpha-Koeffizient nach Cronbach

Deutsche Gesellschaft fiir Geographie

Freiheitsgrad

Educational Resources Information Center
Fachinformationssystem Bildung

Hypothese

Hessisches Bibliotheksinformationssystem

Hessisches Kultusministerium

Karlsruher Virtueller Katalog

Lehrerfragebogen

maximaler Punktwert, den ein Proband auf dem Item erreichen kann
Medienpadagogischen Forschungsverbund Stidwest
StichprobengrdBe/ Zahl der Probanden
Schwierigkeitsindex flir mehrstufige Itembeantwortungen
proportionalen Zufallswahrscheinlichkeit
Rangkorrelationskoeffizient nach Spearman
Bestimmtheitsmal

Schiilerfragebogen

StMUK Bayerisches Staatsministerium flir Unterricht und Kultus

u
uv

Unterschiedshypothese

unabhangige Variablen

Variance Inflation Factor

Chi-Quadrat-Test

empirische Wertepunkte

arithmetisches Mittel

Zentrum flir Umfragen, Methoden und Analysen

Zusammenhangshypothese

XV



1 Problemstellung und Zielsetzung

1 Problemstellung und Zielsetzung

Es wird von der Pramisse ausgegangen, dass die Exkursion im Erdkundeunterricht und die
damit einhergehende reale Begegnung des Lernenden mit dem Lerngegenstand generell eine
sinnvolle, erstrebenswerte und notwendige Unterrichtsform im Erdkundeunterricht ist.

Sehr friih erkannten die ersten Didaktiker den besonderen Wert der originalen Begegnung
des Lernenden mit dem Lerngegenstand, wie z.B. Comenius, Francke, Rousseau und
Pestalozzi (vgl. KRUGER 1965, PRAMSTALLER 1984, REBLE 1995). Dieser Gedanke wurde Uber
die Jahrhunderte insbesondere wahrend der Reformpddagogik in der Geographiedidaktik
weiterentwickelt. So werden heute Exkursionen mit diversen positiven Eigenschaften in
Verbindung gebracht, wie z.B. die auf Exkursionen mdogliche Primarerfahrung, die
Anwendung geographischer Arbeitsweisen vor Ort, die Verbesserung des Lehrer-Schiler-
Verhaltnisses sowie eine starkere Motivation als durch normalen Unterricht im Klassenzimmer
(RINSCHEDE 1997a:19ff.).

Ausgehend davon leitet sich die Forderung ab, dass im Rahmen der geographischen Bildung
in der Schule Exkursionen durchgefiihrt werden sollten, welche sich als Konsens im Lehrplan
des Faches Erdkunde in Hessen sowie in den Bildungsstandards im Fach Geographie
wiederfindet. So heiBt es im Hessischen Lehrplan, dass die reale Begegnung, d.h.
Unterrichtsgdnge und Exkursionen im Erdkundeunterricht, ein wesentliches methodisches
Grundprinzip sind (HKM 2009b:8, HKM 2009c:8). Zudem werden in den Bildungsstandards
flr das Fach Geographie Exkursionen als Unterrichtsform zur Einbeziehung auBerschulischer
Wirklichkeit generell und implizit bei der Erlangung der Fahigkeit zur Orientierung in
Realrdumen (Orientierungskompetenz) sowie bei der Erlangung der Fahigkeit, problem-,
sach- und zielgemaBe Informationen im Gelande zu gewinnen, genannt (DGfG 2006:7, 18,
21).

Folglich ist die Erkenntnis, dass Exkursionen im Erdkundeunterricht gemacht werden sollten,
sowie die normative Setzung im Lehrplan und den Bildungsstandards von administrativer
Seite her gegeben. Hier stellt sich die Frage, ob die historisch gewachsene Erkenntnis, dass
Exkursionen sinnvoll und notwendig fiir den Erdkundeunterricht sind, auch zu ihrer
vermehrten Durchfiihrung im Schulalltag, insbesondere an den Gymnasien, gefiihrt hat.
Ergebnisse friherer Lehrerbefragungen von Niemz und Rinschede lassen daran Zweifel

aufkommen, speziell fur die Durchfihrung an Gymnasien (vgl. NIEMZ 1989, RINSCHEDE 1997).
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Warum diese didaktisch sinnvolle und bei den Schiilern® beliebte Unterrichtsmethode an
Gymnasien so vernachlassigt wird, ist eine wesentliche Fragestellung dieser Arbeit.
Die Forderung von HEMMER und HEMMER (2002:6f.) bzgl. der vermehrten Durchflihrung u.a.
von Exkursionen bleibt ohne die Ursachenanalyse, warum diese so selten durchgeflihrt
werden und die Angabe von konkreten Handlungsanleitungen fiir Schulen, wie dies zu
verbessern ist, folgenlos. Daher ist es ein bedeutendes Ziel der vorliegenden Untersuchung
speziell nach den hemmenden Ursachen bzw. systembedingten Hindernissen fiir Exkursionen
im Gymnasium zu fragen und konkrete Handlungsoptionen fiir die Verbesserung der
Durchfiihrbarkeit von Exkursionen an Schulen von den Lehrern bewerten zu lassen. Die
wissenschaftliche Analyse dieser Aspekte ist die notwendige Basis, um spater fundierte
Verbesserungsvorschlage fiir Schulen unterbreiten zu kdnnen und so einen Beitrag zur
SchlieBung der bestehenden Theorie-Praxis-Liicke zu leisten.
Neben der Lehrerbefragung, die wichtige Hinweise und Impulse zur Verbesserung der
Durchfiihrbarkeit von Exkursionen in der Schulpraxis liefern soll, liegt ein zweiter
gleichbedeutender Schwerpunkt der Untersuchung auf der Erforschung und Auswertung der
Erfahrungen und Einstellungen der Schiiler bzgl. Exkursionen im Erdkundeunterricht, die in
der bisherigen exkursionsdidaktischen Forschung wenig bericksichtigt wurden. Wenn
Schiler befragt wurden, geschah dies vornehmlich zu dem Beliebtheitsaspekt der
Unterrichtsform, wobei festzustellen ist, dass Exkursionen im Vergleich mit anderen
Unterrichtsformen bei Schiilern sehr beliebt sind (vgl. SCHRETTENBRUNNER 1969, LEUSMANN
1977, HEMMER, HEMMER 1995, 2002). Es bleibt jedoch unbeantwortet, aus welchen Griinden
die Schiiler Exkursionen praferieren, welche Art von Exkursionen sie bevorzugen und unter
welchen Bedingungen sie an einer freiwilligen Exkursion teilnehmen wirden. Diese fir die
didaktische Theoriebildung und Schulpraxis gleichermaBen bedeutende Fragestellungen
wissenschaftlich zu klaren, hat sich die vorliegende Untersuchung zur Aufgabe gemacht. Die
Beantwortung dieser Fragen leistet einen Beitrag zur Entwicklung einer adressatengerechten
Exkursionsdidaktik.
Zusammenfassend formuliert versucht die vorliegende Arbeit, die folgenden zwei
Fragenkomplexe zu beantworten:

(1) Wie ist der Ist-Zustand bzgl. der Durchfiihrung von erdkundlichen Exkursionen an

mittelhessischen Gymnasien?

' Aus Griinden der besseren Lesbarkeit wird in dieser Arbeit auf die gleichzeitige Verwendung
mannlicher und weiblicher Sprachformen verzichtet. Sdmtliche Personenbezeichnungen gelten
gleichwohl fiir beiderlei Geschlecht.
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(2) Welche Erwartungen haben Schiiler an die Unterrichtsform der Exkursion und unter
welchen Bedingungen wiirden sie an einer freiwilligen erdkundlichen Exkursion

teilnehmen?

Ersterer umfasst Fragen nach der Haufigkeit und der Art der Durchfiihrung von Exkursionen,
nach der generellen Einstellung zu dieser Unterrichtsform aus Lehrer- und
Schiilerperspektive sowie die Erhebung systembedingter Hindernisse und die Bewertung
maoglicher VerbesserungsmaBnahmen.

In Letzterem gilt es nicht nur herauszufinden welche Erfahrungen Schiler mit der
Unterrichtsform Exkursion im Erdkundeunterricht gemacht haben, sondern auch, welche
Anforderungen die Lernenden an diese Unterrichtsform stellen. Konkret stellt sich hier die
Frage, welche affektiven und kognitiven Einstellungen die Intention, an einer Exkursion
teilnehmen zu wollen, beeinflussen und was sich daraus fiir die Planung von Exkursionen im
Erdkundeunterricht ableiten Idsst.

Die vorliegende Arbeit leistet somit einen grundlegenden wissenschaftlichen Beitrag zur
Theorieentwicklung einer Exkursionsdidaktik aus Schilerperspektive. Gleichzeitig soll sie im
Schulalltag umsetzbare Ergebnisse liefern. Anwendungsorientiertes Ziel der Arbeit ist es, zu
einer Verbesserung der Durchfiihrbarkeit von Exkursionen im Geographieunterricht an
Gymnasien beizutragen, konkrete praktische Umsetzungsmoglichkeiten an Schulen
aufzuzeigen sowie eine verbesserte konzeptionelle Anpassung von Schilerexkursionen an die

Anforderungen und Erwartungen der Lernenden herbei zu fihren.
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Die zentralen Theorien, auf denen diese Arbeit aufbaut, sind die Einstellungstheorie sowie
die Theorie der Exkursionsdidaktik. Im folgenden Kapitel wird zundchst die
Einstellungstheorie (Kapitel 2.1.1) mit besonderem Schwerpunkt auf dem Zusammenhang
von Einstellung und Verhalten (Kapitel 2.1.2) und der Theorie des geplanten Verhaltens
(Kapitel 2.1.3) dargestellt. AnschlieBend werden der Stand der Exkursionsdidaktik sowie

empirische Forschungsergebnisse auf diesem Gebiet vorgestellt (Kapitel 2.2).

2.1 Einstellung

2.1.1 Grundzige der Einstellungstheorie

Die meisten Sozialpsychologen definieren Einstellung als eine zusammenfassende Bewertung
von Gegenstanden, Menschen oder Ideen (vgl. BOHNER 2002:267, EAGLY, CHAIKEN 1998:269).
Genauer bezeichnen EAGLY und CHAIKEN (1993:1, 1998:269) Einstellung als eine ,psychische
Tendenz, die dadurch zum Ausdruck kommt, dass man ein bestimmtes Objekt mit einem
gewissen Grad von Zuneigung oder Abneigung bewertet." Die Definition besteht aus zwei
Komponenten, dem geistigen Vorgang der Bewertung und der Existenz eines
Einstellungsobjekts. Das bewertete Einstellungsobjekt kann alles sein, was sich eine Person
vorzustellen oder wahrzunehmen vermag, seien es konkrete Gegenstande (z.B. eine Pizza)
oder abstrakte Sachverhalte (z.B. Globalisierung) (vgl. BOHNER 2002:267). Der Mensch
bewertet unabladssig das, was er von seiner Umwelt wahrnimmt (BARGH, CHAIKEN, RAYMOND,
HYMES 1996:105, FAzio 2000:1), wobei der Vorgang der Bewertung nicht direkt beobachtbar
ist, da er sich zwischen der Wahrnehmung des Einstellungsobjekts und einer diesbezliglichen
Reaktion abspielt (vgl. BOHNER 2002:267).

Diese Bewertungen bzw. Einstellungen kdénnen in drei Komponenten differenziert werden:
eine affektive Komponente, die aus den vom Einstellungsobjekt ausgelésten Emotionen
besteht, eine kognitive Komponente, die aus den Gedanken, Uberzeugungen und Meinungen
beziiglich des betreffenden Objekts besteht, und eine Verhaltenskomponente, die die
Handlungen sowie die Verhaltensabsichten bezlglich des Einstellungsgegenstandes
einschlieBt (BRECKLER 1984:1191, EAGLY, CHAIKEN 1993:10ff., STROEBE et al. 2002:267).
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Kognitive
Reaktionen

Kognitive Prozesse -
Affektive
Affektive Prozesse Reaktionen

Verhaltensbezogene
Prozesse

Verhaltensbezogene
Reaktionen

Abbildung 1: Dreikomponentenmodell der Einstellung. Einstellung ist ein Produkt aus
affektiven, kognitiven und verhaltensbezogenen Prozessen und manifestiert sich ebenso
im Verhalten (STROEBE et al. 2002:268 aufbauend auf ROSENBERG, HOVLAND 1960)

ARONSON et al. 2004 macht diese Dreiteilung am Beispiel der einstellungsbezogenen
Reaktionen zu einem bestimmten Automodell deutlich. Zum einen gibt es die affektive
Reaktion, die beim Anblick des neuen Wagens entsteht, wie z.B. ein Anflug von Begeisterung
aufgrund des Designs des Modells bzw. Arger oder Ablehnung bei Nichtgefallen. Daneben
gibt es die kognitive Reaktion, d.h. die Uberzeugungen beziiglich der Eigenschaften des
Wagens, z.B. bzgl. des Benzinverbrauchs, der Sicherheit usw. Des Weiteren zeigt sich eine
Reaktion auf Verhaltensebene, d.h. die Handlungen, die in Bezug auf den Wagen ausgefiihrt
werden, wie z.B. Prospekte vergleichen, Testrundfahrt machen usw. (ARONSON et al.
2004:231). Folglich hat die Einstellung einen Einfluss auf das Verhalten.

2.1.2 Einstellung und Verhalten

Ein wesentliches Ziel unseres Bildungssystems ist es, Schilerinnen und Schiler zu
verantwortungsbewusstem Verhalten zu erziehen. Analog dazu wird in den
Bildungsstandards im Fach Geographie flir den Mittleren Schulabschluss eine auf Einsicht in
Zusammenhange zwischen natiirlichen Gegebenheiten und gesellschaftlichen Aktivitaten in
verschiedenen Raumen der Erde aufbauende raumbezogene Handlungskompetenz als
Leitziel formuliert (DGfG 2007:5). Die Frage, in wie weit diese Ziele erreicht werden, ist seit
Jahren Bestandteil fachdidaktischer Forschung. Dabei stellt sich die Frage, wie es mdglich ist,
Verhalten zu erkldren bzw. vorherzusagen. Insbesondere die weit verbreitete Annahme, dass
eine positive bzw. negative Einstellung zu einem Gegenstand X auch zu positivem bzw.
negativem Verhalten gegeniiber diesem Gegenstand X fiihren wiirde, widerlegte zuerst
LaPiere 1934 (HERKNER 1996:211). Er besuchte gemeinsam mit einem chinesischen Paar

zahlreiche Hotels und Gaststatten. Seine chinesischen Begleiter wurden 250 mal bedient und
5
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nur ein einziges Mal abgewiesen. La Piere schickte sechs Monate spater allen besuchten
Betrieben einen Brief mit einigen Fragen. In klarem Widerspruch zu dem zuvor gezeigten
tatsachlichen Verhalten gaben mehr als 90% der Befragten an, dass Chinesen bei ihnen
nicht bedient wirden (LAPIERE 1934:233f., FREY et al. 1993:361). Spater haben zahlreiche
Studien gezeigt, dass der Zusammenhang zwischen der Einstellung zu einem Verhalten und
dem Verhalten je nach Themengebiet vielfach eher gering ist und die Einstellung nur einen
verhaltensbeeinflussenden Faktor unter anderen darstellt (vgl. AizeEN 1991:180, VRoOM 1962,
1964, WEBB, HOLLANDER 1956, FENDRICH 1967, TITTLE, HILL 1967, URBAN 1986:373, URBAN
1991:178f., BAMBERG 1996:47, KUCKARTZ 1998:2). Aufbauend auf der Vorstellung, dass neben
der Einstellung auch andere Parameter zur Vorhersage von Verhalten nétig sind, wurden von
dem Sozialpsychologen Icek Ajzen und dem Psychologen Martin Fishbein (1980) zundchst die
Theorie der Uberlegten Handlung entwickelt, die Ajzen spater zur Theorie des geplanten
Verhaltens modifizierte bzw. erweiterte (AjzEN 1985, 2005, 2006a, AJzEN, MADDEN 1986).
Beiden Theorien liegt das von AJZEN und FISHBEIN beschriebene Korrespondenzprinzip
zugrunde, das die messtheoretischen Bedingungen, unter denen es eine messbare
Einstellungs-Verhaltens-Beziehung gibt, beschreibt (AjzEN, FISHBEIN 1977:889ff.). Sie gehen
davon aus, dass der Zusammenhang zwischen Einstellung und Verhalten um so enger ist, je
starker sich Einstellungs- und VerhaltensmaB auf den gleichen Sachverhalt beziehen (AJzEN,
FISHBEIN 1977:891, 912). Folglich sollten Einstellungs- und Verhaltenskomponenten bei der
Versuchsplanung so operational definiert werden, dass sie bzgl. der vier Aspekte Handlung,
Ziel, Kontext und Zeit (vgl. Tab. 1) einen vergleichbaren Spezifizierungsgrad aufweisen,
damit Zusammenhdnge zwischen Einstellung und Verhalten bestmdglich erkannt werden
kdnnen (FREY et al. 1993:362f., AJZEN, FISHBEIN 1977:913).

Tabelle 1: Betrachtungsperspektiven von Einstellung und Verhalten (nach Aizen, FISHBEIN
1977:889)

Betrachtungsperspektive Erlduterung Beispiel

Die Teilnahme an einer
geographischen Exkursion

Welches Verhalten soll
ausgefiihrt oder unterlassen
werden?

Handlungsaspekt

Zielaspekt Welches Ziel hat das Verhalten? z.B. das selbststandige
Entdecken von geographischen
Sachverhalten vor Ort
Kontextaspekt In welchem Kontext steht das Exkursion im Rahmen des
Verhalten? Erdkundeunterrichts
Zeitaspekt Zu welchem Zeitpunkt und in Teilnahme an einer am

welchem Zeitrahmen soll das
Verhalten ausgefiihrt werden?

ndchsten Tag stattfindenden
Tagesexkursion
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2.1.3 Die Theorie des geplanten Verhaltens nach Ajzen

Die Theorie des geplanten Verhaltens hat den Anspruch, mittels der Untersuchung der
unmittelbaren Verhaltensdeterminanten, Verhalten in spezifischen Kontexten vorhersagen
und erkldren zu kénnen (vgl. JAEGER 2005:11). Wie der Name der Theorie des geplanten
Verhaltens andeutet, geht es darum, Handlungen, denen Planungsiberlegungen und
bewertendes Nachdenken (iber die Konsequenzen des Handelns vorausgegangen sind, zu
erklaren. Dabei wird geplantes Verhalten als Konsequenz einer systematischen Analyse aller
zur Verfligung stehenden relevanten Informationen angesehen. Untiberlegtes Verhalten aus
dem Affekt heraus wird von der Theorie nicht erklart (GRAF 2007:35). Die in Abbildung 2
schematisch dargestellte Theorie des geplanten Verhaltens wurde von AJzEN im Laufe der
Jahre modifiziert. Die hier dargestellte Version stammt aus dem Jahr 2006 (AJzeN 2006a:1).

<+— Korrelation

A: Eins"tsllur[]fg ______ » cingeschriankter
gegentiber — 5 Einfluss
A
A 4
_ o D: Intention.
B: Subjektive Norm » Absicht E > E: Verhalten
bzgl. E 0
auszufiihren
A

A 4

C: Wahrgenommene ] F: Aktuelle
Verhaltenskontrolle Verhaltenskon-
bzgl. E trolle bzgl. E

Abbildung 2: Die erste Theorieebene der Theorie des geplanten Verhaltens nach Ajzen
(20064a). (die iibersetzten Originalformulierungen von A3jzeN sind unterstrichen)

Ajzen geht davon aus, dass die Einstellung zu einem Verhalten nicht direkt auf das Verhalten
wirkt und auch nur einen verhaltensbeeinflussenden Faktor neben anderen darstellt. So
wirken die Einstellung gegenuber dem Verhalten (A), die subjektive Norm bzgl. des
Verhaltens (B) sowie die wahrgenommene Verhaltenskontrolle bzgl. des Verhaltens (C) auf
die Intention das Verhalten auszufiihren (D) (vgl. Abb. 2). Im Folgenden sollen die einzelnen

Elemente der Theorie des geplanten Verhaltens naher erlautert werden.

Die Intention

Die Intention bzw. Verhaltensabsicht wird verstanden als eine bewusste Entscheidung einer
Person, ein bestimmtes Verhalten ausflihren zu wollen, und gqilt als wichtigster
Vorhersageparameter fir die Ausfiihrung einer Handlung (GRAF 2007:35). Nach AJzZEN

(1991:181) koénnen Intentionen als Indikatoren flir den Grad der Anstrengung aufgefasst
7
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werden, mit der eine Person bestimmte Handlungen ausfiihren mdchte. Je starker die
Intention ist, ein bestimmtes Verhalten zu zeigen, desto gréBer ist auch die
Wahrscheinlichkeit, dass das Verhalten tatsachlich ausgeftihrt wird (FREY et al. 1993:376).
Zudem ist die Intentions-Verhaltens-Korrelation um so stdrker, je geringer der zeitliche
Abstand zwischen der Messung der Intention und des Verhaltens ist (FREY et al. 1993:375).
Die kurzfristige Vorhersage von Verhalten ist flir viele Fragestellungen, wie z.B. die
Vorhersage von Kaufverhalten von Konsumentengruppen (iber Monate und Jahre hinweg
oder die generelle Disposition an einer Exkursion teilnehmen zu wollen, nicht ausreichend.
Zum Beispiel ist eine Fluggesellschaft daran interessiert, bevor sie eine neue Flugstrecke
einrichtet, auf Grundlage gemessener Intentionen abzuschatzen, wie hoch der Prozentsatz
derjenigen sein wird, die diese Strecke nutzen wollen. D.h. man erhebt sogenannte
Aggregatsintentionen einer Population, die viel stabiler als individuelle Intentionen sind. Auf
individueller Ebene kénnen sich Intentionen aufgrund von nichtantizipierbaren Ereignissen,
wie z.B. Arbeitsplatzverlust, Krankheit etc., verandern. Die durch diese zumeist zufalligen
Ereignisse angestoBenen Veranderungen der Intentionen von einzelnen Individuen der
Untersuchungsgesamtheit werden in unterschiedliche Richtungen gehen, so dass die
aggregierten Intentionen relativ stabil bleiben und flir die Gruppe befriedigende
Verhaltensvorhersagen erlauben (vgl. FREY, GULKER 1987). Folglich sollte die in der
Stichprobe erhobene Aggregatsintention an einer erdkundlichen Exkursion teilnehmen zu
wollen, bzgl. der GréBenordnung der Zustimmung Uber einen ldngeren Zeitraum stabil
bleiben und somit eine relativ verlassliche GréBe bei der konkreten Planung von Exkursionen
spielen. Die Verhaltensintention selbst wird nach der Theorie des geplanten Verhaltens durch
drei unabhdngige Determinanten beeinflusst: die spezifischen Einstellungen gegeniliber dem
Verhalten, die subjektive Norm und der wahrgenommenen Verhaltenskontrolle, die im

folgenden naher erldutert werden (ERTEN 2000:44)

Die Einstellung gegeniiber dem Verhalten (Attitude)

Mit der Einstellungskomponente der Theorie des geplanten Verhaltens, d.h. der Einstellung
gegenliiber dem Verhalten (A) wird erfasst, in wie weit die handelnde Person die
Durchfiihrung einer Handlung als negativ oder positiv bewertet (FREY et al. 1993:367). Sie
wurde als allgemeine affektive Bewertung des Verhaltens konzipiert und klammert kognitive
und konative Aspekte aus (GRAF 2007:36).

Die subjektive Norm (Subjective Norm)

Die subjektive Normkomponente erfasst die individuelle Wahrnehmung der handelnden

Person bzgl. der normativen Erwartungen wichtiger Bezugspersonen, ein bestimmtes
8
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Verhalten durchzufiihren oder zu unterlassen (AJzeN 1991:188; FISHBEIN, AJZEN 1975:16, 302
FREY ET AL. 1993:367). Beispielsweise stellt sich die handelnde Person die Frage, ob es ihre
Freunde gut fanden, wenn sie bei einer Exkursion mitfahren wiirde. Da es sich um
wahrgenommene Vorschriften handelt, bezeichnen Fishbein und Ajzen diesen Faktor als
subjektiv (FREY ET AL. 1993:368).

Die wahrgenommene Verhaltenskontrolle (Percieved Behavioral Control)

Die wahrgenommene Verhaltenskontrolle bzgl. dem Verhalten an einer Exkursion
teilzunehmen (C) wird als subjektiv wahrgenommene Schwierigkeit oder Einfachheit ein
Verhalten auszufiihren bzw. als die erwartete Mihelosigkeit bei der tatsachlichen Ausfiihrung
des beabsichtigten Verhaltens definiert (vgl. GRAF 2007:36, ERTEN 2000:44, BOHNER
2002:310). In dieser Untersuchung sind z.B. die kognitiven Griinde an einer Exkursion
teilzunehmen der wahrgenommenen Verhaltenskontrolle zuzuordnen, die dem Schiler die
Teilnahme an einer Exkursion aus seiner Perspektive erleichtern. Dies waren z.B. geringe
Kosten der Exkursion, die Beliebtheit des die Exkursion durchfilhrenden Lehrers oder die
Durchfiihrung der Exkursion wahrend der Schulzeit, so dass mit Ausfall von regularem
Unterricht zu rechnen ist.

Im weiteren Sinn sind die Items bzgl. der wahrgenommenen Verhaltenskontrolle und der
subjektiven Norm kognitive Einstellungen, da es bei ihnen um die Bewertung eines Objekts
(hier Exkursion) unter einem bestimmten Gesichtspunkt (kognitiver Grund an der Exkursion
teilnehmen zu wollen oder nicht) geht.

Neben den drei dargestellten EinflussgroBen auf das Verhalten gibt es Anzeichen dafiir, dass
das Verhalten auch durch friheres Verhalten oder durch Gewohnheiten beeinflusst werden
kann (BENTLER, SPECKART 1979:461). CONNER und ARMITAGE (1998:1436) sowie SUTTON
(1998:1335) schlagen vor, vergangenes Verhalten zusédtzlich bei der Vorhersage von
Verhalten zu beriicksichtigen. Laut CONNER und ARMITAGE (1998:1436f.) zeigen zahlreiche
Untersuchungen, dass vergangenes Verhalten der beste Pradiktor fir zukiinftiges Verhalten
ist und unabhangig von den Variablen Einstellung, wahrgenommene Verhaltenskontrolle und
subjektive Norm der Theorie des geplanten Verhaltens zur Vorhersage von Intentionen und
Verhalten beitragt. Auch AARTS, VERPLANKEN und VAN KNIPPENBERG (1998:1369f.) stellen fest,
dass vergangenes Verhalten zukiinftiges Verhalten (ber Prozesse ausldosen kann, die
unabhangig von den in der Theorie des geplanten Verhaltens beschriebenen
Verhaltensdeterminanten sind. Des Weiteren stellen Einstellungen, die auf direkten
Erfahrungen der Probanden basieren, einen besseren Verhaltenspradiktor dar, da sie leichter

abrufbar sind und sich durch gréBere Klarheit und zeitliche Stabilitat auszeichnen (FAzio,
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CHEN, MCDONEL, SHERMAN 1982:340). Aus diesen Erkenntnissen folgt flir die hier
durchgeflihrte Studie die Frage, in wie weit die Intention der Schiiler an einer freiwilligen
Exkursion teilnehmen zu wollen von der unabhdngigen Variable, ob sie schon einmal an einer

erdkundlichen Exkursion teilgenommen haben, beeinflusst wird.

Inzwischen wurde die Theorie des geplanten Verhaltens in einer Vielzahl von Studien zu
diversen Verhaltensbereichen angewendet (vgl. AJzeN 2003). Es konnte gezeigt werden, dass
die Theorie erheblich zur Vorhersage von Intention und Verhalten beitrdgt. So zeigen
Metaanalysen, dass Einstellung, subjektive Norm und wahrgenommene Verhaltenskontrolle
zusammen zwischen 39% und 50% der Varianz der Verhaltensintention und 19 bis 38% der
Varianz des Verhaltens erklaren kénnen (SUTTON 1998:1317, ARMITAGE, CONNER 2001:471).
Kritikpunkte an der Theorie des geplanten Verhaltens sind die Erfassung des Verhaltens in
Form von Selbstberichtsmessungen (nur wenige Studien haben objektive VerhaltensmalBe
beriicksichtigt) und die vornehmliche Ausrichtung auf korrelative Studien, die nicht auf

Kausalzusammenhange schlieBen kdnnen (z. B. ARMITAGE, CONNER, 2001; SUTTON 1998).

Bezug der Theorie des geplanten Verhaltens auf diese Forschungsarbeit

Die Teilnahme an einer freiwilligen Exkursion ist eine geplante Handlung, der
Planungstberlegungen und bewertendes Nachdenken liber die Konsequenzen des Handelns
vorausgegangen sind. Folglich sollte die Theorie des geplanten Verhaltens die
Verhaltensdeterminanten, die die Intention an einer freiwilligen Exkursion teilnehmen zu
wollen, erklaren kénnen. Ob dies der Fall ist und in welchem MaB welche Faktoren auf die
Intention an einer Exkursion teilnehmen zu wollen beeinflussen, soll diese Untersuchung

klaren.

2.2 Exkursionsdidaktik

2.2.1 Theoretische Verortung der Exkursionsdidaktik

Die Exkursionsdidaktik stellt einen Teilbereich der Geographiedidaktik dar. Zum einen lasst
sie sich nach der objekttheoretischen Systematisierung der methodenspezifischen
Geographiedidaktik zuordnen, die sich mit den Vorgehens-, Verfahrens- und Arbeitsweisen
beim Lehren und Lernen geographischer Aussagen befasst (vgl. KOCk 1991:122). Zum
anderen lasst sie sich auf metatheoretischer Ebene der empirisch-normativen
Geographiedidaktik zuordnen, da sie sich mit Aussagen(-systemen) befasst, deren abhangige

Variablen sowohl empirischen als auch normativen Gehalt haben (KOck 1991:102). So
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werden innerhalb der Exkursionsdidaktik oft Zweck-Mittel-Aussagen verwendet, die eine
praxisorientierte Relation zwischen dem intendierten Ziel und den zu dessen Erreichung
geeigneten Mitteln herstellen, also als Handlungs- bzw. Praxisanleitung fungieren (KOcK
1991:102). Beispielhaft fiir eine solche Aussage ware: Da die Selbsttatigkeit der Schiler auf
einer Exkursion zu einer hoheren Behaltenseffizienz fihrt, sollen Exkursionen mdglichst
handlungsorientiert gestaltet werden (vgl. BEYER, HEMMER 2004:3, THEISSEN 1986:225).

Folglich ist die Exkursionsdidaktik nach BorRTz und DORING (2003:105) eine technologische
Theorie, die am Output einer wissenschaftlichen Theorie, wie z.B. der Lehr-Lerntheorie,
anknlipft und deren Erkenntnisse in effiziente, routinisierbare Handlungsanleitungen umsetzt.
Die Erkenntnisse und Handlungsanleitungen, die unter dem Begriff Exkursionsdidaktik
subsumiert werden, basieren auf Erfahrungen von Generationen von Lehrern mit dem
Lernen vor Ort, Ideen bedeutender Padagogen der letzten Jahrhunderte (angefangen bei
Comenius), einzelnen Forschungsergebnissen sowie der Adaption von generellen
Unterrichtsprinzipien der Fachdidaktik und Erkenntnissen aus der Lehr-Lern-Forschung fiir
die Durchfiihrung von Exkursionen. So wird in den gangigen Lehrbichern zur
Exkursionsdidaktik das zusammengefasst, was sich in den letzten Jahrzehnten generell als
Konsens herausgebildet hat. Dazu zdhlt unter anderem: Was versteht man unter einer
Exkursion? Welche verschiedenen Arten von Exkursionen gibt es? Welche organisatorischen
Phasen bei der Durchfiihrung einer Exkursion gibt es? Welche fachspezifischen Arbeitsweisen
und Unterrichtsmethoden kénnen auf Exkursionen eingesetzt werden? (vgl. RINSCHEDE
2005:235ff.; HAUBRICH 2006:134f.). Beziglich der auf Exkursionen eingesetzten
Unterrichtsmethoden gibt es eine Vielzahl von methodisch-didaktischen Konzeptionen, die
sich vor allem nach dem Grad der Schiler-Lehrer-Aktivitat unterscheiden oder hinsichtlich
der zugrundeliegenden Erkenntnistheorie (z.B. kognitivistische vs. konstruktivistische
Ansitze), wie z.B. Ubersichtsexkursion, Arbeitsexkursion, Spurensuche, Besichtigung,
Erkundung, Gelandearbeit u.v.m.. Bezlglich der Handlungsorientierung kann man diese
Konzeptionen zwischen den beiden Extrempolen der lehrerzentrierten Uberblicksexkursion
und der schiilerorientierten Arbeitsexkursion verorten (vgl. BOING, SACHS 2007:36; BEYER,
HEMMER 2004:2f.; KESTLER 2002:179f., DAUM 1982:71, HAUBRICH 1997:208). Diese Ansatze
stehen in der Fachdidaktik nebeneinander und sind bisher nicht ausreichend empirisch
Uberpriift worden. Die Theorie der Exkursionsdidaktik ist bei dieser Untersuchung Grundlage
sowie strukturgebend fir die Entwicklung der Fragen der Ist-Zustands-Erhebung bzgl. der
Durchflihrung von Exkursionen. So wird im Rahmen dieser Arbeit im Wesentlichen auf das
organisatorische Ablaufschema einer Exkursion (Vorbereitung, Durchflihrung, Nachbereitung)

und die in der Theorie aufgefihrten Handlungsalternativen hinsichtlich der
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Unterrichtsmethodik Bezug genommen (vgl. RINSCHEDE 2003, siehe Fragen 10-14 im
Schiilerfragebogen, 13-20 im Lehrerfragebogen). Des Weiteren wird das MaB der in den
didaktischen Leitprinzipien von Schiilerexkursionen geforderten Handlungsorientierung
(Selbsttatigkeit) und der Partizipation der Schiler bei der Organisation der Exkursion
abgefragt, um zu priifen, in wie weit Anspruch und Realitat (ibereinstimmen (BEYER, HEMMER
2004:3, HEINRICH 1991:452, NieEMz 1980:6, BRAMEIER 1985:10). AuBerdem soll mit dieser
Untersuchung die Theorie der Exkursionsdidaktik um die Schiilerperspektive im Hinblick auf
die Bedingungen, unter denen die Schiler an freiwilligen erdkundlichen Exkursionen
teilnehmen wiirden, erweitert werden. Dabei wird geprift, in wie weit die Theorie des
geplanten Verhaltens nach AizeN (1985) fiir die Exkursionsdidaktik verwertbare Ansatze
liefert, d.h. das Schiilerverhalten an einer Exkursion teilnehmen zu wollen auf Basis dieser
Theorie vorhersagbar wird.

In den folgenden Kapiteln wird aufgezeigt, was unter einer Exkursion zu verstehen ist,
welche Arten von Exkursionen es gibt, wie sich der Exkursionsgedanke in den letzten
Jahrhunderten herausgebildet hat, welche empirischen Forschungsergebnisse es bzgl.
Exkursionen gibt und welche Bedeutung sie im heutigen Lehrplan fiir das Fach Erdkunde

einnehmen.

2.2.2 Definition

In der geographiedidaktischen Literatur gibt es zahlreiche Definitionen des Begriffs
Exkursion, der vom lateinischen Wort excursio (= Gang) abstammt (vgl. u.a. SCHNEIDER,
SCHONBACH 1999:39; BRAMEIER 1985:10; THEISSEN 1986:224, RINSCHEDE 1997a:7, RINSCHEDE
2005:235; SCHRODER 2001) sowie zahlreiche neben dem Exkursionsbegriff existierende, zum
Teil synonym gebrauchter Begriffe, wie z.B. Arbeit vor Ort, Erkundung, Feldarbeit,
Gelandepraktikum und viele andere, die hier unter dem Sammelbegriff Exkursion subsumiert
werden (vgl. RINSCHEDE 1997a:8f., THEISSEN 1986:225). Beispielhaft sei hier die Definition
von RINSCHEDE (2005:235) genannt, nach der eine Exkursion eine methodische GroBform des
Unterrichts mit dem Ziel der realen Begegnung mit der raumlichen Wirklichkeit auBerhalb des
Klassenzimmers ist und der Aufgabe, dem Schiiler eine direkte Erfassung geographischer
Phanomene, Strukturen, Funktionen und Prozesse vor Ort zu ermdglichen.

Diese Definitionen stimmen grundlegend mit der Aussage Uberein, dass es sich bei
Exkursionen um Unterricht handelt, der eine Begegnung des Schiilers mit dem originalen
Lerngegenstand vor Ort ermdglichen soll. Es handelt sich dabei also um eine methodische

Form schulischen Lernens auBerhalb des Klassenzimmers (vgl. Abb. 3).
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[ Lernen ]
|

1 1
[ Schulisches Lernen ] [ AuRerschulisches Lernen ]
|

[ Unterricht im }[ Unterricht aulBerhalb des ]
Klassenzimmer Klassenzimmers (Exkursion)

Abbildung 3: Schulisches und auBerschulisches Lernen (nach RINSCHEDE 1997a:8)

Davon abzugrenzen ist der Begriff des auBerschulischen Lernens, der Lernen in einem
auBerschulischen Kontext, also im Elternhaus, Jugendgruppen, Vereinen etc. beschreibt. Eine
weitere Spezifizierung des Exkursionsbegriffs, z.B. nach den vor Ort durchgefiihrten
Methoden oder Sozialformen, wie dies z.B. bei BRAMEIER? (1985) der Fall ist, ist fiir die
Begriffsbestimmung bei dieser Untersuchung nicht hilfreich, da mdglichst jeder
Erdkundeunterricht auBerhalb des Klassenzimmers bei der Ist-Zustands-Erhebung mit
einbezogen werden soll.

So ist es flir diese Untersuchung wichtig, eine Definition zu verwenden, die fiir die Schiiler
verstandlich ist und es ihnen ermdglicht, Exkursionen von normalem Erdkundeunterricht
abzugrenzen. Demzufolge wird bei dieser Studie jeglicher Erdkundeunterricht auBerhalb des
Klassenzimmers als Exkursion verstanden (vgl. HABERLAG 1998:182, RINSCHEDE 1997a:7).
Davon abzugrenzen sind reine Vergniigungsveranstaltungen, wie der Besuch eines
Freizeitparks, sowie die reguldren Klassenfahrten, die nicht als Erdkundeunterricht zu
betrachten sind.

Ausgehend von der Definition einer schiilerorientierten Arbeitsexkursion nach BRAMEIER 1985
formuliert HEMMER (1996:9) vier didaktische Leitprinzipien von Schiilerexkursionen:
Selbsttatigkeit, Lernen mit allen Sinnen, Teilnehmerorientierung und -integration und
Favorisierung kooperativer Lernformen. Nach der Beriicksichtigung dieser vier Leitprinzipien

lassen sich Schilerexkursionen hinsichtlich ihrer Qualitdt flir den Lernenden beurteilen.

2.2.3 Klassifikation

Exkursionen kénnen u.a. nach folgenden Kriterien klassifiziert werden: dem zeitlichen

Aspekt, der Lehrer-Schiiler-Aktivitat, dem didaktischen Ort innerhalb einer Unterrichtseinheit,

2 Bei der Definition der Schiilerexkursion von Brameier handelt es sich um die erweiterte Fassung der
Definition Erkundungswanderung von KNIRSCH (1979:15)
13
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dem Grad der thematischen Bindung, nach fachlichen Gesichtspunkten, der Zielsetzung, den
verwendeten Unterrichtsmethoden sowie nach dem Intensitdatsgrad des erdkundlichen
Aspekts (RINSCHEDE 1997a:8ff.; RINSCHEDE 2005:236, WINKEL 1982:4f.).

Im wesentlichen sind flir diese Untersuchung zwei Klassifikationsaspekte von Interesse: die
Dauer der durchgefiihrten Exkursionen sowie die Art der Lehrer-Schiler-Aktivitat wahrend
der Vorbereitung, Durchfiihrung und Nachbereitung der Exkursion, da diese Aspekte von den
Schilern bewertbar sind.

Bezliglich der Dauer der Exkursion lassen sich drei Kategorien unterscheiden: (1)
Unterrichtsgdnge mit einer Dauer von 1 bis 2 Stunden, (2) Lehr- oder Tageswanderungen
mit einer Dauer von > 2 Stunden bis zu einem ganzen Tag sowie (3) Lehr-, Studienfahrten
und Mehrtagesexkursionen, deren Dauer mehrere Tage umfasst (vgl. RINSCHEDE 1997a:9,
WINKEL 1982:4, NoLL 1981:5). In der Definition von RINSCHEDE (2005:235) wird von einer
methodischen GroBform des Unterrichts gesprochen, dies kann strenggenommen als
Widerspruch dazu gesehen werden, dass Unterrichtsgange als Exkursionen bezeichnet
werden, da sie von ihrer Dauer her keine GroBform des Unterrichts darstellen. In Bezug auf
die bei dieser Untersuchung zu Grunde gelegte weiter gefasste Definition von Exkursionen
als Erdkundeunterricht auBerhalb des Klassenzimmers werden Unterrichtsgange auch unter
dem Exkursionsbegriff subsumiert. Mit zunehmender Dauer der Exkursion steigt der
Organisationsaufwand flir den Lehrer und die Schule (Vertretungsstunden, Begleitperson,
Kosten, etc.) an. Von daher ist davon auszugehen, dass an den befragten Schulen
Uberwiegend Unterrichtsgange durchgefiihrt werden.

Die Lehrer-Schiler-Aktivitaten lassen sich zum einen nach den drei Organisationsphasen
einer Exkursion und zum anderen nach dem Grad der Selbstorganisation (HEMMER, UPHUES
2008) bzw. den didaktischen Leitprinzipien von Schilerexkursionen (HEMMER 1996:9)
gliedern. So kénnen Exkursionen bzgl. der Lehrer-Schiler-Aktivitat zwischen den beiden
Extrempolen, der lehrerzentrierten Uberblicksexkursion mit der sog. Bergpredigt, die
vornehmlich passive Rezeption des Schilers erfordert, und der schiler- und
handlungsorientierten Spurensuche, bei der die Schiiler auf Basis eigenstandiger
Erkundungen fir sie bedeutsame Fragestellungen entwickeln und bearbeiten, verortet
werden (vgl. Abb. 4) (HEMMER, UPHUES 2008). Abgeleitet davon stellt sich die Frage, in wie
weit die Prinzipien der Selbsttdtigkeit der Schiler, der Teilnehmerorientierung und -
integration sowie die Verwendung kooperativer Lernformen bei der praktischen
Vorbereitung, Durchflihrung und Nachbereitung erdkundlicher Exkursionen beriicksichtigt
werden (BEYER, HEMMER 2004:3).
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Arbeitsexkursion

Schiiler beobachtet,
kartiert, befragt etc.

Uberblicksexkursion

Spurensuche

e Schiler entwickelt auf
Basis von individueller
Erkundung eine fir ihn
bedeutende
Fragestellung und
bearbeitet diese

e Lehrer hat beratende
Funktion

Schiler folgt

elLehrer- / Experten oder

eSchiilerreferat ¢ im Rahmen einer vom
Lehrer vorstrukturierten
Exkursion

*im Rahmen einer vom Lehrer
und den Schiilern
gemeinsam strukturierten
Exkursion

passiv- aktiv-
rezeptiv konstruktiv

Abbildung 4: Klassifikation von Schiilerexkursionen nach dem Grad der Selbstorganisation
(verandert nach HEMMER, UPHUES 2009:41)

2.2.4 Organisation

Der Ablauf einer Exkursion gliedert sich in drei Phasen: die Vorbereitung, die praktische
Durchfiihrung sowie die Nachbereitung (s. Abb. 5) (vgl. PETERBEN 1999:79, RINSCHEDE
2005:244f., MEYER 2006:135, STOCK 1988:53).

Vorbereitung Durchfiihrung Nachbereitung
Zielfestlegung eMaterialerstellung eAuswertung
eAuswahl des eErkundung eSicherung

Exkursionsgebiets eOrientierung ePrisentation
eInhaltliche oTitigkeiten im eReflexion
Vorentlastung Geliande
eKonzeption
eu.a.m.
\_ J \_ J \_ J

Abbildung 5: Ablaufschema einer Exkursion (verandert nach Mever 2006:135)

So geht es in der Vorbereitungsphase der Exkursion neben organisatorischen MaBnahmen,
wie der Absprache mit der Schulleitung und dem Einsatz von Aufsichtspersonen, darum die
Exkursion inhaltlich, didaktisch und methodisch vorzubereiten. So muss unter anderem der
Untersuchungsraum und -gegenstand ausgesucht, der Verlauf der Exkursion geplant und die
Problemstellung erarbeitet werden. Dabei sind nach dem didaktischen Leitprinzip der
Teilnehmerorientierung und -integration die Schiler in den Planungsprozess mit
einzubeziehen, damit sich die Schiler mit der Exkursion identifizieren und bei der
Durchfuihrung motiviert mitarbeiten (vgl. BAYER, HEMMER 2004:4). Schon ToHOLD forderte
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1957 die Einbeziehung der Klasse in die Organisation von Exkursionen, so z.B. bei der Wahl
des Exkursionszieles, der Kostenvorschatzungen und dem Heraussuchen von
Verkehrsverbindungen, um die Selbsttatigkeit der Schiiler zu férdern (ToHOLD 1957:323).
AuBerdem kdnnen die Schiiler bei der inhaltlichen Vorbereitung des Exkursionsthemas zu
diesem eigene Recherchen durchflihren, ihre Ergebnisse prasentieren und Vermutungen
aufstellen, die wahrend der Exkursion Uberpriift werden kénnen.

In der Durchfiihrungsphase hangt die Wahl der MaBnahmen bzw. die Abfolge der
Unterrichtsschritte stark von den mit der Exkursion verbundenen Lernzielen, dem Lernort,
den Voraussetzungen der Schiler usw. ab und lasst sich deshalb generell nicht
vereinheitlichen (RINSCHEDE 2005:245, Stock 1988:54). Fir die Arbeitsexkursion hingegen
lassen sich in den Vorschldgen verschiedener Autoren einige Gemeinsamkeiten erkennen
(vgl. Abb. 6).

e topographische e Beobachten, ¢ Vorstellung erster
Orientierung, Beschreiben, Ergebnisse
Lokalisation Speichern e Bearbeitung von

» Gelandebesichtigung e zusatzliche Medien Unklarheiten und

e Kldrung von auswerten Fragen
Nachfragen zu den e Erganzende Fihrung
Arbeitsauftragen durch Experten

e Sicherung der
Ergebnisse

(Kartierung, Foto, etc.)

Abbildung 6: Schematischer Arbeitsablauf der Standortarbeit wahrend der Durchfiihrung
einer Arbeitsexkursion (nach RINSCHEDE 2005:245, NoLL 1981:5f., BRAMEIER 1985:12f,,
EVERSON 1969:66, BEYER, HEMMER 2004:7, HEINRICH 1991:452, KNIRSCH 1979:30f., SToCK
1988:54)

Zu Beginn der Nachbereitung von Exkursionen im Unterricht sollten die Schiiler zuerst die
Mdglichkeit haben, ihre personlichen Eindriicke der Exkursion zu schildern. Daran schlieBen
sich folgende inhaltliche und methodische MaBnahmen der Nachbereitung an:

- Material auf Problemstellung hin sichten, ordnen, beschreiben und auswerten,

- Aufbereitung der gesammelten Ergebnisse in Karten, Bildern, Tabellen, Texten,

Plakaten und anderen Medien,

- Beantwortung der Fragestellung und Ergebnissicherung,

- Uberpriifung der vorher aufgestellten Arbeitshypothesen,

- Prasentation der Ergebnisse (innerhalb/auBerhalb der Klasse),

- Einordnen der Einzelergebnisse in die (ibergeordnete Fragestellung,

- Anwendung und Reflexion der Ergebnisse,
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- Dokumentation und Verdéffentlichung der Ergebnisse (z.B. Plakatausstellung,
Zeitungsartikel, Fotoschau, Informationsabend ...),

die vornehmlich dazu dienen die auf der Exkursion gewonnenen Erkenntnisse aufzubereiten,
zu verknlpfen, zu prasentieren und zu sichern (vgl. RINSCHEDE 2005:245, BEYER, HEMMER
2004:8, STock 1988:54, HABERLAG 1998:183, HEINRICH 1991:452f.).
In allen Phasen der Durchflihrung einer Exkursion gilt es, insbesondere die didaktischen
Leitprinzipien der Teilnehmerorientierung und -integration und Selbsttdtigkeit umzusetzen,
um aus kognitiv-konstruktivistischer lernpsychologischer Perspektive die Behaltenseffizienz
und Motivation der Teilnehmer zu steigern (vgl. BAYER, HEMMER 2004:3f., DIETRICH, RIETZ
1996:106, GUDIONS 2008:61ff., HASSELHORN, GOLD 2009:64).
Die beschriebene Strukturierung der vorbereitenden, durchfiihrenden und nachbereitenden

MaBnahmen einer (Arbeits-)Exkursion wurde im Fragebogen (ibernommen (vgl. Kapitel 5.3).

2.2.5 Historische Entwicklung des Exkursionsgedankens

Die Erkenntnis, dass Exkursionen eine positive Bereicherung des Unterrichts darstellen und
einen positiven Effekt auf die Bildung der Schiiler haben, ist kaum durch empirische Befunde
belegt, sondern vielmehr historisch gewachsen. Dies geschah auf Basis der Gedanken
wichtiger pddagogischer Reformer und der positiven Erfahrung der Lehrenden mit
Exkursionen in den letzten Jahrhunderten. Letztlich manifestierte sich diese zumeist auf
Erfahrungen basierte Erkenntnis in der Exkursionsdidaktik und in den Lehrplénen als
normative Setzung. So ist die Forderung, dass Exkursionen im Erdkundeunterricht eingesetzt
werden sollten, unbestritten. Da diese Forschungsarbeit auf dieser Pramisse sowie einigen
Bereichen der so entstandenen Exkursionsdidaktik aufbaut, ist es wichtig, diesen historischen
Erkenntnisprozess darzustellen. Eine weiterfihrende empirische Fundierung der
Exkursionsdidaktik ist notwendig, wobei diese Arbeit einen Beitrag dazu aus
Schilerperspektive leistet.
Seit der evolutiondren Entwicklung des Menschen und dessen Befdhigung zum Lernen hat
der Mensch vor allem durch Anschauung, Beobachtung, Nachahmung und Erfahrung von
und mit der Natur gelernt. In prdliteralen Gesellschaften geschah die Weitergabe von
gewonnenen Erkenntnissen zumeist durch praktische Vermittlung vor Ort. Ahnliches ist bei
noch heute existierenden Jager- und Sammler-Kulturen, wie z.B. den San in Sudafrika, zu
beobachten. So lernen deren Kinder durch Nachahmung und Mittun sowie durch die
generationsubergreifende Vermittlung von Wissen mittels mindlicher Unterweisung (ADICK
2008:991). Mit der Sesshaftwerdung wahrend der neolithischen Revolution und der
zunehmenden Arbeitsteilung auf Grundlage von Nahrungsmitteliiberschiissen entstanden
17
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geschlechtlich und beruflich spezifizierte Wissensbestdnde, die weit Uber die Erfahrungen
eines einzelnen Menschen hinaus gingen und die Systematisierung und Institutionalisierung
der Wissensweitergabe in anderer Form erforderlich machten (ADick 2008:992).

Durch die Entwicklung der Schrift als Kontrollinstrument der Wirtschaftsverwaltung in den
ersten Hochkulturen wird die ,Verganglichkeit miindlicher Kommunikation® (Gooby in Gooby,
WATT, GOUGHT 1986:26) liberwunden (NISSEN, DAMEROW, ENGLUND 1991:X). Nun kann Wissen
losgeldst von der realen Situation und der Generation vermittelt werden. So miindet letztlich
die Erfindung der Schrift und die darauf aufbauende gesellschaftliche Ausdifferenzierung in
den zentralregierten Staaten am Nil und in Mesopotamien in der Erfindung der Schule als
Ausbildungsstelle fiir Schreiber des Verwaltungsapparats des Staates (LIEDTKE 1984:346;
LENHART 1987:178).

Mit Entstehung der Institution Schule liegt der Schwerpunkt der Wissensvermittlung nicht
mehr in der direkten Anschauung vor Ort, sondern in der verbalen und symbolischen
Ubermittlung. Ab diesem Punkt in der Geschichte der Wissensvermittlung werden die Fragen
aufgeworfen: Ist direkte Anschauung vor Ort (berhaupt nétig? Reicht es nicht aus
theoretisch Faktenwissen im Klassenzimmer zu vermitteln? Die Entwicklung dieser
didaktischen Therorie-Praxis-Diskussion vom Mittelalter bis heute wird im Folgenden anhand
der Schulgeschichte und der Gedanken wichtiger padagogischer Reformer dargestellt.

In den friihen mittelalterlichen Kloster-, Stifts- und Domschulen, die in erster Linie zur
Berufsausbildung des Klerus dienten, wurde Wissen fast ausschlieBlich theoretisch vermittelt.
So lernten die Schiler die Grundkenntnisse im ABC, Schreiben, Kirchengesang, in der
Kirchenrechnung und den Psalmen. Fir fortgeschrittene Schiler schloss sich daran das
Studium der "septem artes liberales", der Sieben Freien Kiinste an, namlich der Grammatik,
Rhetorik, Dialektik, Arithmetik, Geometrie, Musik und Astronomie (SAARLANDISCHES
SCHULMUSEUM OTTWEILER 2009, REBLE 1995:61).

Im Laufe der Zeit dehnt sich die Schulbildung allerdings auch auf die Laienstédnde (Ritter,
Birger, Bauern) aus und es wird dem weltlichen Kulturgut im Unterricht mehr Gewicht
beigemessen (REBLE 1995:59). Der Unterrichtsbetrieb in diesen Schulen war jedoch ganz
vom Stoff und der den Stoff vermittelnden Autoritat bestimmt. Es wurde eine harte Zucht mit

viel Strafen gepflegt, jegliche Auflockerung des Unterrichts fehlte (vgl. Abb. 7).
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Abbildung 7: Erst um 1960 wurde die korperliche Ziichtigung als erlaubtes Strafmittel in
Schulen verboten. Noch im 19. Jahrhundert hei3t es:"Am passendsten ist fiir die
korperliche Ziichtigung die Ruthe." Lithographie ,Dorfschule™ nach einem Gemadlde von J.
H. Hantzsch um 1836. (Quelle: SAARLANDISCHES SCHULMUSEUM OTTWEILER, SLG. SCHIFFLER
2009)

So bestand das Lernen vornehmlich aus gehorsamem Aufnehmen des Stoffes und viel
auswendig lernen (REBLE 1995:62).

In der Renaissance gewinnen Erziehung und Unterricht in Anlehnung an die antike
Auffassung an Bedeutung und es entsteht in Deutschland eine Literatur der Padagogik und
Methodik. In dieser wird die harte Schulzucht des Mittelalters kritisiert und die Humanisten
treten fir eine padagogische Auflockerung des Unterrichts, d.h. fir frohes spielerisches
Lernen unter Bericksichtigung der kindlichen Seele, ein (REBLE 1995:79f.). Durch die
anschlieBende Reformations- und Gegenreformationsbewegung, die in der Zeit des
30jahrigen Krieges (1618-48) gipfelten, erlitten diese padagogischen Fortschritte einen
herben Riickschlag (REBLE 1995:93). Insgesamt war der Unterricht bis zum 16. Jahrhundert
durch einen hohen Formalismus und die Betonung von grammatischen und rhetorischen
Inhalten gepragt, wobei auch lebenspraktische Themen zunehmend an Bedeutung
gewannen (Roux, SCHMIEDT 2004:19)

Im 17. Jahrhundert, dem Jahrhundert des Barock, wird der Versuch unternommen,
Erziechung und Bildung mit Hilfe rationaler Begriindungen und Regulierungen zu
systematisieren. Man bemiht sich um eine allgemeinverbindliche Didaktik aus der
allgemeinen Natur des Menschen heraus. Dadurch entsteht in der Padagogik eine Mischung
aus naturalistisch-rationalistischen und theologischen Gedanken, die besonders Comenius’
Werk kennzeichnet (REBLE 1995:110). Der in Bbhmen geborene Johann Amos Comenius
(1592-1670) verfasste umfangreiche Werke zur Padagogik und Schulgestaltung, die weit
Uber das Jahrhundert hinaus pragende Wirkung hatten. Sein Buch Orbis sensualium pictus

(Die gemalte Welt), das zum ersten Mal systematisch Bilder flir den Unterricht verwendete,
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wurde fir tUber 100 Jahre das am haufigsten verbreitete Schulbuch in Deutschland und war
bis Ende des 19. Jahrhunderts in Gebrauch (HOFENER 1991:395). In der Didactica magna
(GroBe Unterrichtslehre) entwickelt Comenius Unterrichts- und Erziehungsanweisungen aus
der Natur heraus und betont die Bildsamkeit eines jeden Menschen (SKIERA 2003:38). Nach
seiner Auffassung sollen im Unterricht stets die Dinge den Worten vorhergehen, d.h. die
Erfahrung des Kindes, durch das anschauliche Erfassen der Dinge selbst oder wenigstens
ihrer Bildnisse, wie im Orbis pictus dargestellt, sollte am Anfang des Lernprozesses stehen
(vgl. REBLE 1995:117f; SCHRAND 1983:77).

~Die Menschen mtissen so viel wie moglich ihre Weisheit nicht aus Blichern schopfen,
sondern aus Himmel und Erde, aus Eichen und Buchen, d.h. sie missen die Dinge
selbst kennen und erforschen und nicht nur fremde Beobachtungen und Zeugnisse
dartiber" (Comenius 1657, Ubersetzt durch Flitner 1992:112).

Dieser bahnbrechende Gedanke der Lebensndahe, Anschauung und Sachbindung und der
Forderung nach realer Begegnung mit dem Lerngegenstand manifestiert sich bis heute in
dem geographiedidaktischen Leitsatz vom Konkreten zum Abstrakten.

Auch August Hermann Francke (1663-1727) hebt das Prinzip der Erfahrung und Anschauung
hervor. Er gewdhrt den praktisch-manuellen Tatigkeiten im Unterricht breiten Raum und
starkt die Bedeutung von Lehrmittelsammlungen und Lehrausflligen. Er will in der Schule
praktische Fertigkeiten vermitteln wie Drechseln, Gartenarbeit, Stricken usw. Darliber hinaus
lehrt er vor Ort (Naturkundestunden im Garten) und besucht Handwerker bei der Ausiibung
ihrer Tatigkeiten (REBLE 1995:133; KRAMER 1985). Francke ist somit einer der Urvater des
Lernens durch Anschauung vor Ort (vgl. BONSCH 2000:249).

Der Englander John Locke (1632-1704) qilt als einflussreichster Denker seines Landes in der
Aufklarung und hat durch seine Erziehungslehre (Einige Gedanken Uber die Erziehung, 1693)
das 18. Jahrhundert stark beeinflusst. Er betrachtet das Erkenntnisproblem aus rein
psychologischer Sicht — im Anschluss an Bacon — und kommt zu dem Schluss, dass die
alleinige Quelle unserer Erkenntnis die Erfahrung ist (REBLE 1995:145, ROUX, SCHMIEDT
2004:31). Des Weiteren fordert er kindgemaBen Unterricht, der spielerisch, lustbetont, locker
und selbsttatig sein soll. Seine Gedanken zur Erziehungslehre erreichten Bedeutung Uber die
Landesgrenzen hinaus und beeinflussten insbesondere Voltaire und Rousseau (REBLE
1995:144f).

Der franzdsische Philosoph Jean Jacques Rousseau (1712-1778) beschreibt in seinem
Erziehungsroman Emile ou de I'éducation (1762) seine Vorstellung einer natiirlichen
Erziehung. Darunter versteht er die freie Entwicklung der Anlagen des Menschen. Der

Erzieher sollte dabei nur eine beobachtende Funktion haben, ggf. stdérende Einfliisse
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fernhalten — das Entscheidende soll durch die eigene Erfahrung des Menschen geschehen
(REBLE 1995:151ff). Aus der geforderten Selbsttdtigkeit des Zdglings und dessen
Orientierung in der engeren Heimat ergibt sich das heimatkundliche Prinzip: vom Nahen zum
Fernen (SCHULZE 1968:141, KOcCK, STONJEK 2005:12). Rousseaus Forderung nach direkter
Anschauung kommt in den folgenden Zitaten zur Geltung: ,Allgemein gelte, dass man nur
dann das Zeichen an die Stelle der Sache setzen darf, wenn es unmaoglich ist, sie zu zeigen."
(ROUSSEAU 1963 in GRASS, HEILIG 1986).

LIhr wollt z. B. das Kind Geographie lehren und holt ihm Globus, Himmelsglobus und
Karten herbel. Wieviel kinstliche Mittel! Wozu alle diese Veranstaltungen? Warum
beginnt ihr nicht damit, ihm das Objekt selbst zu zeigen, damit er doch wenigstens
weilB, wovon ihr mit ihm sprecht?" (ROUSSEAU 1958:175)

Die Philanthropen nahmen Rousseaus Gedanken in die deutsche Padagogik auf. Ihr
bedeutendster Vertreter war Christian Gotthilf Salzmann (1744-1811), der neben
turnerischen Ubungen und korperlicher Arbeit das griindliche Kennenlernen der Natur und
der Heimat durch unmittelbare Begegnung propagierte (PRAMSTALLER 1984:1f; REBLE
1995:163, SCHULZE 1968:141):

~Meine Zéglinge sind freilich nach einer geendigten Reise zwei bis drei Tage zerstreuet
und fihlen sich nicht sehr zur Arbeit geneigt. Dies gestehe ich gerne zu. Nach diesem
aber sind sie zu jedem Geschéfte weit munterer, als wenn sie ununterbrochen bei
demselben hatten sitzen missen. Jede Arbeit wird ihnen nun leichter, denn wenn nun
die Rede auf Bergwerke, Naturalienkabinette, Fabriken, Holzpflanzungen, Wasserfélle,
Felsen, Thaler u. dgl. kommt so haben sie von allen diesen Sachen deutliche
Vorstellungen und freuen sich, dass sie das alles selbst gesehen haben, und dass sie
sich an alles Vergnigen, das sie dabei genossen, und an alle Beschwerlichkeiten, die
sle dabei ausgestanden haben, wieder erinnern kénnen" (SALZMANN 1784).

In Anlehnung an Rousseau kritisiert Pestalozzi (1746-1827) den Verbalismus in der Schule
(KNooP, ScHWAB 1999:83). Er ist der Ansicht, dass alle Menschen in erster Linie zum vollen,
allseitig entwickelten, sittlichen Menschen erzogen werden sollen (REBLE 1995:221;
BRUHLMEIER 2005). Bzgl. der Methode, wie dieses Ziel erreicht werden kann, stellte sich
Pestalozzi die Frage nach den psychologischen Grundlagen und GesetzmaBigkeiten der
Erkenntnis und kam zu dem Schluss, dass dies Anschauung und Selbsttdtigkeit seien (REBLE
1995:221). Genau wie Rousseau stellt Pestalozzi den Erwerb von Realkenntnissen, die auf
direkter Anschauung wurzeln, vor die sogenannten Wortlehren (REBLE 1995:224). Er
unterscheidet drei Seiten der Menschenbildung: die Bildung des Kopfes (intellektuelle
Bildung), des Herzens (sittliche Bildung) und der Hand (Handfertigkeit, Sport) und betont,
dass alle Weltdeutung und -erkenntnis auf dem unmittelbaren Angesprochensein durch die
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Welt beruhe (REBLE 1995:229, BRUHLMEIER 2005). Diese Uberlegungen legen den Grundstein
fur H. Roths spatere Abhandlung zur originalen Begegnung, die die Exkursionsdidaktik
nachhaltig beeinflusste (RINSCHEDE 1997: 12)

Dass der Exkursionsgedanke auch in die Schulpraxis Einzug gehalten hat, belegt z.B. das
Programm des Osnabrlicker Ratsgymnasiums vom Jahre 1839, in dem berichtet wird, dass
»der Unterricht auch noch durch Exkursionen in die freie Natur unterstitzt wird .."
(WARNECKE 1952:100). Jedoch scheint dies eher selten der Fall zu sein, insbesondere im
Geographieunterricht, da Kant und Herder Ubereinstimmend feststellen, dass das von ihnen
beklagte enzyklopadisch-topographische Faktenlernen den Geographieunterricht noch bis tief
ins 19. Jahrhundert kennzeichnete (vgl. BEck 1973: 167, 175f.).

Auch Geistbeck kritisierte schon friih die ,Systematisierungssucht der Bilichergeographen"
(GEISTBECK 1894:1) und pladierte fiir Erkenntnisgewinn durch Beobachtung vor Ort. Die

folgenden Zitate machen deutlich, welchen Stellenwert er dieser Methode beimisst:

n

,Geographische Begriffe entstehen [...] durch direkte sinnliche Wahrnehmung.
(Geistbeck 1895:23) ,Der Schiiler soll den zu betrachtenden Erdraum durchwandern,
entweder in Wirklichkeit oder, falls dies ausgeschlossen ist, im Bild [...]. Wie ein
Reisender soll der Schiiler das Land durchstreifen, wie ein Entdecker es durchforsten,
wie ein Eroberer es sich geistig aneignen [...]. Also Wanderungen, Schiilerreisen! Jede
geographische Lektion eine Reise, die dem Schiler die Augen Offnet (ber die
Beschaffenheit und das Werden eines Erdraumes und (dber den innigen
zZusammenhang des Natur- und Menschenlebens mit diesem Stiick Boden" (Geistbeck
1895:15).

COORDES geht sogar soweit zu fordern, dass jeder geographische Anfangsunterricht ein
~Unterricht in der freien Natur, ein Unterricht an den Objekten selbst' (COORDES 1888:19,
JONAS 1892:6) sein sollte. Die bis zu diesem Zeitpunkt dargestellten Gedanken einzelner
groBer Padagogen und Didaktiker bewirkten keine kontinuierliche Beschaftigung, Erforschung
und Umsetzung des Exkursionsgedankens in den Universitaten und Schulen.

Dies geschah erst in der Zeit vom Ende des 19. und Anfang des 20. Jahrhunderts, in der die
Gedanken Rousseaus und der Philanthropen eine Art Renaissance in der padagogischen
Reformbewegung erleben (PRAMSTALLER 1984:2), die aus der Kritk an dem im 19.
Jahrhundert eingefiihrten staatlichen Schulwesen erwuchs und in deren Kontext die
padagogischen Grundsatze fir Freiluftunterricht, Lehrwanderung und Schulreise formuliert
wurden (BENNER, KEMPER 2003:17, ISENBERG 1987:71). Wie keine Epoche zuvor kennzeichnete
die Reformpadagogik eine ungewdhnlich hohe Produktivitdt und Dynamik padagogischer
Ideen und Initiativen, deren Thesen zum Teil heute noch Giiltigkeit haben (vgl. SCHEIBE

1971:932). Sie vertrat eine Padagogik vom Kinde aus und versuchte die Freirdume und
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Methoden flir die Lehrer der staatlichen Schulen zuriickzugewinnen, die in den
Versuchsschulen der padagogischen Aufklarer und Philanthropen bereits erprobt, aber im
derzeitigen Schulsystem in Vergessenheit geraten waren: das Lernen in Exkursionen und
Projekten (BENNER, KEMPER 2003:18). Im Folgenden werden als Beleg flir die Bandbreite der
in der Reformpadagogik vertretenen Ideen bzgl. des Lernens durch direkte Anschauung und
Selbsttdtigkeit die Gedanken Keys, Kerschensteiners und Deweys ndher beschrieben. Am
Anfang der reformpadagogischen Bewegung veroffentlichte die schwedische Journalistin und
Lehrerin Ellen Key (1849-1926) 1900 das Buch Das Jahrhundert des Kindes und trat fiir eine
kindgerechte Padagogik ein. So sollten ihrer Ansicht nach Einsichten und Erkenntnisse der
Geographie auf u.a. Exkursionen selbststandig und selbsttatig von den Schiilern erworben
werden (BENNER, KEMPER 2003:60).

Der Minchener Stadtschulrat Georg Kerschensteiner (1854-1932) entwickelte die Idee der
Arbeitsschule. In ihr sollte im Gegensatz zur rezeptiven ,Lernschule’ des 19. Jahrhunderts der
praktischen Tatigkeit der Schiller Raum gegeben werden. So richtete er in den Miinchener
Volksschulen Werkstatten, Schulkiichen, Laboratorien und Schulgarten ein, um die
Wirklichkeit der Schule naher zu bringen und die Schiiler besser auf das spatere Berufsleben
vorzubereiten (PRAMSTALLER 1984:2, KNOOP, SCHWAB 1999:160ff, REBLE 1995:301).
Besonderen Einfluss hatte der Arbeitsschulgedanke auf die geographischen
Unterrichtsformen. So wurde unter anderem direkte Anschauung im Freilandunterricht
gefordert (SCHRAND 1983:98).

Gleichzeitig entwickelte John Dewey (1859-1952) in den USA seine Projektmethode, in der er
besonderen Wert auf das Lernen auf der Grundlage gemeinsamer Erfahrungen unmittelbar
vor Ort legt (KNOOP, SCHWAB 1999:182).

Gestarkt wurde die Idee vom Lernen vor Ort auch durch die Anfang des 20. Jahrhunderts
aufkeimende Jugend- und Wanderbewegung, die mit neuem Lebensgefiihl und
Selbstverstandnis zurtick zur Natur aufbricht und auf gemeinsamen Wanderfahrten diese
erleben will. Trotz ihrer indifferenten politischen Ausrichtung verénderte sie das Versténdnis
von Schule und Erziehung. So wurde das Schulleben durch Wanderung, Fahrt, Fest und Feier
bereichert und neue Formen des Lernens, die eigenes Erfahren und Erleben einbinden,
(Unterrichtsgang, projektartiges Lernen) hielten vermehrt Einzug in die Schulen (SKIERA
2003:74f, PRAMSTALLER 1984:2, KRUGER 1965:20). Noch heute erkennbare Indikatoren dieser
Entwicklung sind der seit 1923 fiir alle Schulen eingeflihrte Wandertag und das in dieser Zeit

gegriindete Deutsche Jugendherbergswerk (PRAMSTALLER 1984:2).
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Im Nationalsozialismus fanden die reformpadagogischen Ideen ein jahes Ende. Erst nach
1945 knupfte man wieder daran an. In den ersten vier Jahren der Volksschule wurde die
Heimatkunde ein zentrales Fach, bei dessen woéchentlichen Unterrichtsgangen das Lernen
vor Ort eine, zumindest von der Haufigkeit der Durchflihrung her gesehene, Bedeutung
hatte, die es in diesem MaBe bis heute nicht mehr erlangt hat.

In der geographiedidaktischen Literatur nach 1945 bis heute ist die Bedeutung der Exkursion
als Unterrichtsmittel und die Anschauung vor Ort als Unterrichtsprinzip mannigfaltig
herausgestellt worden und unbestritten. Besonders hervorzuheben ist die Idee Heinrich
Roths bzgl. der ,originalen Begegnung', die auf Grundlage reformpadagogischer Gedanken
und Einsichten der Lernpsychologie eine Legitimation fir das Lernen vor Ort liefert und zu
einem zentralen Begriff in der fachdidaktischen Diskussion geworden ist (vgl. HEINRICH
1991:451).

Mit der Einflihrung des Faches Sachkunde anstelle der Heimatkunde (1971) und der
Betonung von Wissenschaftsorientierung und kognitiven Lerninhalten verlor das Lernen vor
Ort vorerst an Bedeutung (PRAMSTALLER 1984:2, KrROB 1991:8). So kam eine Umfrage an
hessischen Grundschulen 1978 zu dem Ergebnis, dass Lernorte auBerhalb der Schule immer
seltener in den Grundschulunterricht einbezogen werden und nur noch eine Randbedeutung
haben (BURK, CLAUSSEN 1978:363).

Mit der grundlegenden Reform des Geographieunterrichts in den 70er Jahren, weg von der
Ldnderkunde hin zur allgemeinen Geographie, verdndern sich die inhaltlichen
Rahmenbedingungen sowie die methodische Durchfiihrung von Exkursionen.

Nach NIEMz gewinne die Arbeit vor Ort durch die Reform des Geographieunterrichts wieder
mehr an Bedeutung und werde zu einem unverzichtbaren Teil geographischer Curricula
(N1IEMz 1980:3). Als Begriindung dafir fihrt er an, dass in dem vorher landerkundlich
gepragten Geographieunterricht aufgrund seiner Konzeption Exkursionen nur bei der
thematischen Behandlung des Nahraums durchgefiihrt werden konnten, wohingegen bei der
allgemeingeographisch-thematisch-exemplarischen Ausrichtung des Geographieunterrichts
die Mdoglichkeit bestehe, zu verschiedenen Themen den Nahraum als Beispiel oder
Vergleichsobjekt zu erkunden und folglich potenziell mehr Freiraum flir Exkursionen
vorhanden sei (NIEMz 1980:3). Ab 1980 nimmt die Kritik an der Lernziel- und
Wissenschaftsorientierung zu, was mit einer Aufwertung der lebensweltlichen Erfahrungen
gegeniiber den wissenschaftlichen Erkenntnissen einhergeht. Im Unterricht werden
insbesondere Schiiler- und Handlungsorientierung gestarkt (KRoB 1991:9). Daraus resultiert
ein methodisches Umdenken bei der Gestaltung von Exkursionen: eine Exkursion soll nicht

mehr ausschlieBlich aus einem Lehrervortrag vor dinglicher Kulisse bestehen, der sog.
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Bergpredigt, sondern den Schiilern die Méglichkeit geben, eigenstandig Sachverhalte mit den
Methoden der Geldndeuntersuchung vor Ort zu erarbeiten und zu entdecken (vgl. FRAEDRICH
1989, UHLENWINKEL 2000:6). Letztlich ist dies eine Folge der Adaption von Erkenntnissen aus
der Lehr-Lernforschung, wie z.B. konstruktivistischen Lerntheorien und die Umsetzung der

geforderten Handlungsorientierung.

Durch die gesamte Geschichte der Padagogik und Geographiedidaktik, angefangen bei
Comenius Uber Francke, Rousseau und Pestalozzi, zieht sich der Gedanke des anschaulichen
Lernens vor Ort, also der direkten Konfrontation des Lernenden mit dem Lerngegenstand als
Form eines natlrlichen Lernens, das den Unterricht im Klassenzimmer erganzen sollte. So
wurde immer wieder von Reformern die Lebensndhe der Schule und die Mdglichkeit des
Erlebens von Primarerfahrungen fiir die Schiler gefordert und die positive Bedeutung von
Exkursionen fiir die Bildung der Schiiler herausgestellt. Auf der Basis dieser Erfahrungen ist
die Erdkunde vor Ort heute ein wichtiges Unterrichtsprinzip des Faches und die Exkursion als
unterrichtliches Mittel ein wichtiger Baustein im Lehr-Lernprozess. Resultat dieser
Entwicklung ist die Festschreibung der Bedeutung von Exkursionen im Lehrplan fiir das Fach
Erdkunde in Hessen. Ob die historisch gewachsene Erkenntnis, dass Exkursionen sinnvoll und
notwendig fir den Erdkundeunterricht sind, auch zu ihrer vermehrten Durchfiihrung im

Schulalltag gefiihrt hat, soll diese Untersuchung u.a. klaren.

2.2.6 Bedeutung der Exkursion in Lehrplanen und Bildungsstandards

In wie weit Exkursionen verpflichtend im Erdkundeunterricht in den jeweiligen
Bundeslandern durchgefiihrt werden missen, ist in den entsprechenden Lehrpldnen
festgeschrieben. Die bei dieser Untersuchung befragten Jahrgdnge wurden nach dem
Lehrplan Erdkunde fiir den gymnasialen Bildungsgang (G9) in Hessen unterrichtet. Da viele
Gymnasien den um ein Jahr verkirzten Bildungsgang (G8) fur die unteren Jahrgange bereits
eingefihrt haben, ist es sinnvoll, diese bzgl. der verbindlichen Festschreibung von
Exkursionen zu vergleichen, um zukinftige Entwicklungen absehen zu kénnen.

Darliber hinaus werden die Lehrplane (G8, G9) fiir das Fach Geographie in Bayern analysiert,
um die Ergebnisse der Lehrerbefragung von RINSCHEDE im Regensburger Raum mit den

Ergebnissen aus der Region Mittelhessen vergleichen zu kénnen.
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2.2.6.1 Bedeutung der Exkursion im Lehrplan des Landes Hessen

Laut Lehrplan fiir das Fach Erdkunde an Gymnasien (G9 und G8) ist es eine der
Hauptaufgaben  des  Erdkundeunterrichts,  den Schilerinnen und Schilern
Raumverhaltenskompetenz zu vermitteln (HKM 2009b:2, HKM 2009c:2). Exkursionen werden
nur indirekt unter der Rubrik didaktisch-methodische Grundlagen angesprochen. Dort wird
erwahnt, dass die Schilerinnen und Schiler Fahigkeiten entwickeln sollen,
Feldbeobachtungen und -kartierungen in Klasse 5 (G9) bzw. im Zeitraum von Klasse 5 bis 8
(G8) durchzufiihren (HKM 2009b:4, HKM 2009c:4).

Bei den naheren Erlauterungen zur Jahrgangsstufe 5 wird betont, dass die reale Begegnung
ein wesentliches methodisches Grundprinzip sei und sich die Schiiler auf Exkursionen und
Projekttagen durch eigensténdige Informationsbeschaffung Einsichten in die Mensch-Raum-
Beziehungen erarbeiten sollen. (HKM 2009b:7, HKM 2009c:9)

2.2.6.1.1 Lehrplan fir das Fach Erdkunde an Gymnasien G9

Bei den Arbeitsmethoden der verbindlichen Unterrichtsthemen fiir Jahrgangsstufe 5 werden
wieder Feldbeobachtungen und Kartierungen aufgefiihrt. Das Thema, bei dem man diese
Methode anwendet, ist im Unterschied zu Bayern nicht genau festgelegt. Auch die Anzahl der
Unterrichtsgange bzw. Exkursionen bleibt offen. So werden Exkursionen zwar erwahnt, sind
aber nicht verbindlich (vgl. Tab. 2).

In den Jahrgangsstufen 6, 9, 12 und 13 werden Exkursionen nicht erwahnt und in den
Jahrgangsstufen 7 und 10 ist kein Erdkundeunterricht an Gymnasien in Hessen vorgesehen.
In Jahrgangsstufe 8 werden Unterrichtsgdnge als eine Mdglichkeit, den didaktischen
Grundsatz der Schilerorientierung zu verwirklichen, erwahnt und in Jahrgangsstufe 11 wird
die Arbeit vor Ort als eine Methode unter anderen bei der Projektarbeit erwahnt (vgl. Tab.
2). Letztlich ist im Lehrplan (G9) keine einzige Exkursion verbindlich festgeschrieben. Somit

liegt es im Ermessen der einzelnen Schulen bzw. Fachlehrer, diese durchzufiihren oder nicht.
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Tabelle 2: Uberblick iiber die Erwéhnung von Exkursionen bzw. Arbeit vor Ort im Lehrplan
fiir das Fach Erdkunde im gymnasialen Bildungsgang (G9) des Landes Hessen

Klasse | Thema auBerschulischer Lernort oder fakultativ oder
Methode der Arbeit vor Ort obligatorisch
5 Leben und Arbeiten im Hinweise bzgl. der Arbeitsmethoden: fakultativ
landlichen und stadtischen | Feldbeobachtungen und -kartierungen
Raum (Hessen) durchfiihren
8 keinem Thema zugeordnet | Hinweis auf Unterrichtsgange als eine fakultativ

Mdglichkeit Schilerorientierung zu
verwirklichen

11 Okonomie und Okologie im | Hinweise bzgl. der Arbeitsmethoden bei fakultativ
Alltag (Projektarbeit mit der Projektarbeit: Arbeit vor Ort wird
Prasentation) exemplarisch als eine Methode unter

anderen genannt

2.2.6.1.2 Lehrplan fiir das Fach Erdkunde an Gymnasien G8

Der G8-Lehrplan fiir das Fach Erdkunde weist nur wenige Unterschiede zu dem G9-Lehrplan
auf, was die Durchfihrung von Exkursionen betrifft. Entscheidender Unterschied ist die
Verpflichtung, in der 5. Jahrgangsstufe zum Thema Erkundung des Nahraumes eine
Exkursion zu einem landwirtschaftlichen Betrieb oder in der Heimatgemeinde zu machen
(vgl. Tab. 3).

In den didaktisch-methodischen Hinweisen fiir den Erdkundeunterricht der Klassen 5 bis 8
werden Feldbeobachtungen und Kartierungen explizit genannt (HKM 2009b:4). Somit weist
der G8-Lehrplan eine kleine Verbesserung zum G9-Lehrplan bzgl. der Verpflichtung,
wenigstens eine Exkursion in der Klasse 5 durchzufiihren, auf (HKM 2009b:9). Die
Verkiirzung der Unterrichtszeit um ein Jahr und die dadurch gewachsene Stofffille in diesem
Lehrgang durften allerdings die zeitlichen Rahmenbedingungen flir die Durchfiihrung von
Exkursionen verschlechtern.

Tabelle 3: Uberblick iiber die Erwihnung von Exkursionen bzw. Arbeit vor Ort im Lehrplan
fiir das Fach Erdkunde im gymnasialen Bildungsgang (G8) des Landes Hessen (HKM
2009a, HKM 2009b)

Klasse | Thema auBerschulischer Lernort oder fakultativ oder
Methode der Arbeit vor Ort obligatorisch

5 Erkundung des Nahraumes Landwirtschaftlicher Betrieb oder obligatorisch
(Umfeld der Schule, Heimatgemeinde
Schulweg) mit Exkursion

8 Relief der Erde: Die Hinweise bzgl. der Arbeitsmethoden: Je | fakultativ
Wirkungsweise endogener nach regionaler Lage der Schule eine
und exogener Krafte Exkursion (Oberrheingraben, Rhon,

Vogelsberg, Eifel etc.) oder ein
dreidimensionales Modell eines Vulkans,
eines tektonischen Grabens bauen

10 Okonomie und Okologie im Hinweise bzgl. der Arbeitsmethoden bei | fakultativ
Alltag (Projektarbeit mit der Projektarbeit: Arbeit vor Ort wird
Prasentation) exemplarisch als eine Methode unter

anderen genannt
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2.2.6.2 Bedeutung der Exkursion im Lehrplan des Landes Bayern

Im Vergleich mit dem bayerischen Lehrplan fiir das Fach Geographie an Gymnasien (G9)
wird deutlich, dass Exkursionen einen etwas hoheren Stellenwert einnehmen. So werden
Unterrichtsgdnge und  Schilerexkursionen als unverzichtbarer Bestandteil des
Erdkundeunterrichts aufgefasst und verbindlich vorgesehen, da sie die Schiller zu genauem
Beobachten erziehen und zur Einlibung gangiger geographischer Arbeitstechniken vor Ort
ermutigen (StMUK 1990:2). So sind in Jahrgangsstufe 5 Unterrichtsgange und Erkundungen
vor Ort fur die Themen: ,Unser Heimatraum - Orientierung®, ,Entstehung der
Oberflachenformen Siiddeutschlands®, ,Landwirtschaftlich genutzte Raume in Deutschland"
und ,Unsere Stadte und ihr Umland"® vorgesehen (StMUK 1990:4-7). In Jahrgangsstufe 6
wird zum Thema Industrie in Deutschland eine optionale Betriebserkundung vorgeschlagen
und in der Mittelstufe werden im Lehrplan keine Exkursionen genannt. In Klasse 11 ist eine
verbindliche Exkursion zum Thema ,Exkursion: Lernen und Anwenden vor Ort" vorgesehen,
welche z.B. in Verbindung mit der auch in der 11. Klasse durchgefiihrten Strukturanalyse des
Heimatraumes verbunden werden kann. In den Jahrgangsstufen 12 und 13 werden optional
Exkursionen und Betriebserkundungen genannt, sind aber nicht verbindlich.

Im neuen bayerischen Lehrplan fiir das Gymnasium (G8) wird die Stellung der Exkursion im
Geographieunterricht geschwacht. So sind in Jahrgangsstufe 5 und 12 Erkundungen und
Unterrichtsgange als verbindliche Arbeitsweise genannt, aber nicht fest an bestimmte
Themen gekniipft. In Klasse 8 ist eine themenorientierte Exkursion fakultativ? (vgl. StMUK
2004). Folglich bleibt die Anzahl der durchzufiihrenden Exkursionen unter der Anzahl im

alten Lehrplan (G9) des Landes Bayern.

2.2.6.3 Vergleich der Lehrplane von Hessen und Bayern bzgl. Exkursionen

Im Vergleich der Lehrplédne G9 von Hessen und Bayern zeigt sich, dass die Exkursionen im
bayrischen Lehrplan einen wesentlich hdéheren Stellenwert bzgl. der Quantitdt und der
Verbindlichkeit der Durchfiihrung einnehmen (vgl. Tab. 4). Fir den Vergleich mit den
Ergebnissen der Lehrerbefragung von RINSCHEDE ist davon auszugehen, dass, bezogen auf
die Lehrplanvorgaben, in Bayern mehr Exkursionen durchgefiihrt werden sollten als in
Hessen.

? ,Grundsatzlich sind Exkursionen im bayerischen Geographielehrplan verpflichtend wenn sie nicht mit
dem Zusatz ggf. versehen sind.™ (Zitat Hr. Frickel, Bayerisches Staatsministerium fiir Unterricht und
Kultus, e-Mail vom 21.5.2007)
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Tabelle 4: Vergleich der Lehrpldane (G8, G9) der Lander Hessen und Bayern bzgl. der
Nennung von Exkursionen und deren verbindlicher Durchfiihrung

Jahrgangsstufe/ 5 6 7 8 9 10 11 12 130
Bundesland

Bayern G8 ° X ) X X °

Bayern G9 ° o X X X ° ° ofe?
Hessen G8 ° X o o X X

Hessen G9 o X o X o X X
Legende: Jahrgangsstufen in denen Erdkunde unterrichtet wird sind grau hinterlegt

x -> Keine Exkursion
o -> Durchfiihrung nicht verbindlich
e -> Durchflihrung verbindlich festgelegt

2.2.6.4 Bildungsstandards im Fach Geographie fiir den mittleren Schulabschluss

Auch in den Bildungsstandards fiir das Fach Geographie fiir den mittleren Schulabschluss
werden Exkursionen und Projekte im Zusammenhang mit dem Einbezug von
auBerschulischer Wirklichkeit und Handlungserfahrungen der Schiler genannt (DGFG
2006:4). Zudem werden Exkursionen implizit bei der Erlangung der Fahigkeit zur
Orientierung in Realrdaumen (04, S13) und bei der Erlangung der Fahigkeit, problem-, sach-
und zielgemaB Informationen im Geldnde zu gewinnen (M2, S5), erwéhnt (DGFG 2006:18,
21). Folglich sind Exkursionen auch durch die Bildungsstandards als eine Methode zur

Kompetenzerlangung legitimiert.

* Nur bei der Option Grundkurs Geologie sind Exkursionen verpflichtend vorgesehen
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Neben zahlreichen normativen Beitragen zur Exkursionsdidaktik, z.B. Erfahrungsberichten
von einzelnen Exkursionen und Beschreibungen, wie Exkursionen ablaufen sollten, die BEYER
1991 in einer Ubersicht zusammengestellt hat, gibt es seit den 1960er Jahren die Bestrebung
die Exkursionsdidaktik mittels empirischer Untersuchungen abzusichern. Als Pioniere auf
diesem Gebiet seien hier FULDNER und GEIPEL (1969) sowie SCHRETTENBRUNNER (1969)
genannt. Betrachtet man die empirische Forschung auf diesem Gebiet bis heute, so lassen
sich die bisher durchgefiihrten Studien in drei Kategorien einteilen: (1) Lehrerbefragungen
zum Aspekt der Haufigkeit der Durchfiihrung und dem methodischen Vorgehen bei
Exkursionen; (2) Schiilerbefragungen zur Beliebtheit der Unterrichtsform Exkursion sowie (3)
Evaluationsstudien bzgl. konkret durchgefiihrter Exkursionen. Im Folgenden werden die
einzelnen Untersuchungen innerhalb dieser Kategorien in chronologischer Abfolge

beschrieben.

3.1 Lehrerbefragungen zum Aspekt der Haufigkeit der Durchfiihrung und dem

methodischen Vorgehen bei Exkursionen

BURK und CLAUSSEN befragten 1978 44 Grundschullehrerinnen und 24 Grundschullehrer mit
dem Ziel herauszufinden, ob Lernorte auBerhalb der Schule immer seltener im
Grundschulunterricht einbezogen werden (Ausgangsthese) und welche Ursachen dies ggf.
haben kdnnte. Die Grundschullehrer stimmten zu 75% der Ausgangsthese zu und stuften auf
einer dreistufige Skala: (,sehr wichtig", ,wichtig", ,weniger wichtig") die Unterrichtszeit
(90%), die Disziplin (85%), die Wegstrecke (80%) sowie die Schulorganisation (80%) als
Ursachen flir die verminderte Durchflihrung von Exkursionen als sehr wichtig oder wichtig
ein (BURK, CLAUSSEN 1981:165, 180). Bei der offenen Frage ,Was hat Sie daran gehindert,
bestimmte Lernorte auBerhalb des Klassenzimmers aufzusuchen?" bestatigt sich die
Gewichtung der Ursachen aus dem Fragebogenteil A. Auch hier sind der Zeitaufwand fir die
Vorbereitung und Auswertung der Erkundung, der hohe Lehrplandruck in den Hauptfachern
Deutsch und Rechnen, die KlassengrdoBe und Disziplinschwierigkeiten sowie die Ldnge des
Weges zum Lernort die haufigsten Nennungen (BURK, CLAUSSEN 1981:189).
Auf die Frage, was die Schule bzw. der Schultrager tun kénnte, um das Aufsuchen von
Lernorten auBerhalb der Schule zu erleichtern, wurde vor allem das Angebot von
Transportmitteln (Finanzmittel dafiir sowie leichtere Organisation) genannt. Interessant ist
auch der oft genannte Vorschlag, eine AG an der Schule zu griinden, die die verschiedenen
Mdglichkeiten fir Erkundungen im Schulumfeld sowie entsprechende Unterrichtsmaterialien
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herausarbeitet und den Kollegen zur Verfligung stellt (BURK, CLAUSSEN 1981:190). Die
Untersuchung von BURK und CLAUSSEN zeigt Griinde gegen die Durchfiihrung von Exkursionen
aus Lehrerperspektive  sowie  einige  Vorschlage zur  Verbesserung der
Durchfiihrungsbedingungen an der Schule auf, ist aber aufgrund der kleinen Stichprobe nicht
reprasentativ. Die Ergebnisse sind in Teilen auch fir das Gymnasium relevant, da in der
Grundschule wie im Gymnasium dhnliche grundlegende Strukturen vorhanden sind. Folglich
ist davon auszugehen, dass im Gymnasium mit ahnlichen Problemen bzgl. der Durchfiihrung

und Organisation von Exkursionen zu rechnen ist.

Ziel der Untersuchung von NIEMz (1989) war es, den damaligen Stand der durchschnittlichen
Unterrichtspraxis im Fach Geographie zu ermitteln. Insbesondere wollte er herausfinden, in
wie weit die Reform des Geographieunterrichts von 1970, weg von der Landerkunde hin zum
lernzielorientierten thematischen Erdkundeunterricht, in der Realitat umgesetzt wurde (NIEMz
1989a:19). Fir diese erste bundesweite Umfrage zum Geographieunterricht wurden in jedem
Bundesland fiir jede Schulform 100 Schulen zur Befragung zuféllig ausgewahlt. Im Herbst
1984 bzw. 1985 erhielten die Schulen fiir jede vorhandene Klassenstufe Fragebdgen fir die
Geographielehrer. Von insgesamt 28.949 verschickten Fragebdgen kamen bis 1986 5838
ausgeflillt zurlick (20,17 %) (NiEMz 1989a:21). Unter anderem wurden die Lehrer gefragt,
wie hoch sie den Anteil aller Arbeit vor Ort in Unterrichtsstunden einschatzen und wie viel
davon auf Wandertage und Landschulheimaufenthalte entfallen wiirde. Fiir rund 25% der an
der Befragung beteiligten Klassen der Sekundarstufe I wurde Arbeit vor Ort angegeben,
jedoch entfiel die Halfte davon auf Wandertage (NIEMz 1989b:143, NiEmMz 1989c:37). Der
Anteil der Arbeit vor Ort ist je nach Schulform sehr unterschiedlich. Wahrend ca. 40% der
Klassen in der Forder- bzw. Orientierungsstufe Arbeit vor Ort durchgefiihrt haben, liegt der
Prozentsatz an den Gymnasien unter 10%, die zudem fast ausschlieBlich auf Wandertage
entfallen. Die Untersuchung von NIEMz 1989 zeigt sehr deutlich, dass es insbesondere an
Gymnasien ein Defizit bzgl. der Durchfiihrung von Exkursionen gab und bestatigt somit die

Annahme von BURK und CLAUSSEN (1981) auf reprasentativem Niveau.

ScHWARZ®>  filhrte  1992/93 eine Lehrerumfrage {iber Schiilerexkursionen im
Erdkundeunterricht an Gymnasien im GroBraum Regensburg durch. Von den 84 tdtigen
Erdkundelehrern waren 72 (55m, 17w) bereit, den Fragebogen auszufiillen. Bezliglich der

Frage, wie haufig die Lehrer Exkursionen im Schuljahr 1991/92 durchgefiihrt haben, fand

> Die Untersuchung von A. SCHWARZ wurde von RINSCHEDE betreut. Die Ergebnisse der Untersuchung
von ScHwARz 1995 wurden bei RINSCHEDE 1997 nicht mit einbezogen (RINSCHEDE 1997:19)
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Schwarz heraus, dass im Durchschnitt 1,4 Exkursionen pro Erdkundelehrer durchgefiihrt
wurden. Von den 72 befragten Erdkundelehrern flihrten 26 keine Exkursionen durch, d.h.
dass die Kollegen, die im Gelande waren, zwei bis drei Exkursionen im Schuljahr
durchgeflihrt haben und die meisten Exkursionen in der Jahrgangsstufe 11 stattfanden
(SCHWARZ 1995:36). Des Weiteren sollten die Lehrer Motive, die fiir oder gegen die
Durchfiihrung von Exkursionen sprechen, auf einer Rangskala von 4 (sehr wichtig) bis 1
(unwichtig) bewerten. Mit Abstand als bedeutendsten Grund flir die Durchfiihrung von
Exkursionen bewerteten die Lehrer die Méglichkeit der unmittelbaren Konfrontation mit der
Wirklichkeit, gefolgt von dem Kennenlernen des Heimatraums sowie der Praxis und
Problemndhe (vgl. Tab. 5). Die Mdéglichkeit der Belohnung der Klasse durch eine Exkursion
wurde von den Lehrern am wenigsten wichtig eingeschatzt, zumal Exkursionen in der Regel
einen hoheren Arbeitsaufwand flir Lehrer und Schiler bedeuten (SCHWARZ 1995:35).
Wahrend vor allem fachdidaktische Uberlegungen aus Sicht der Lehrer fiir den Einsatz von
Exkursionen sprechen, sind es vorwiegend duBere Umstande und schulische Zwéange, die aus
Lehrerperspektive an erster Stelle gegen die Durchfiihrung von Exkursionen stehen, wie z.B.
die Klassenstdrke, Finanzierungsprobleme, organisatorische sowie Zeitprobleme (vgl. Tab.
5).

Tabelle 5: Ranking der sechs wichtigsten Griinde fiir bzw. gegen die Durchfiihrung von
Exkursionen nach Mittelwerten (4=sehr wichtig, 1 =unwichtig) (ScHwARz 1995:36f,
veranderte Darstellung)

Griinde fiir die Durchfiihrung von | X Griinde gegen die Durchfiihrung | X

Exkursionen von Exkursionen

1 | Unmittelbare Konfrontation mit der | 3,77 1 Klassenstarke 3,26
Wirklichkeit

2 | Kennenlernen des Heimatraumes 3,39 2 Finanzierungsprobleme 3,18

3 Praxis- und Problemnahe 3,35 3 Organisatorische Probleme 3,07

4 | Starkere Motivation 3,22 4 Stundenplanprobleme 2,72

5 | Langeres Behalten der | 3,09 5 Zeitmangel 2,72
gewonnenen Erkenntnisse

6 | Praktische Ubungen in der 3,06 6 Probleme der Aufsichtspflicht 2,63
Anwendung geogr. Arbeitsweisen

Zu diesem Ergebnis kommt auch die anschlieBend beschriebene Untersuchung von
RINSCHEDE 1997. Als weiterer Grund gegen die Durchfiihrung von Exkursionen wurde u.a.
von Lehrern die ungeniigende fachdidaktische Ausbildung der Lehrer in Bezug auf
Exkursionen wahrend des Studiums an der Universitdt genannt. Insbesondere diesem
Hinweis soll in der vorliegenden Untersuchung weiter nachgegangen werden. Welche
Faktoren flihren dazu, dass ein Lehrer im Berufsleben Exkursionen durchfiihrt? Ist es die
Pragung wahrend der Schulzeit, im Studium oder Referendariat? (vgl. Anhang II,

Lehrerfragebogen, Fragen 22-25). Dariliber hinaus konnte SCHWARZ in personlichen
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Gesprachen feststellen, dass einzelne Schulleitungen generell Exkursionsvorhaben ablehnen
(ScHWARz 1995:36), was der Verfasser dieser Arbeit aus eigener Erfahrungen bestatigen
kann.

Zu den auf Exkursionen verwendeten Arbeitsweisen gaben die Lehrer an Uberwiegend die
Methode der Beobachtung, gefolgt von der Orientierung im Geldnde und der Befragung
eingesetzt zu haben (SCHWARz 1995:37).

Tabelle 6: Bevorzugte Aktionsformen wahrend Schiilerexkursionen (Anzahl der
Nennungen von 67 der 72 Befragten) (SCHWARzZ 1995:39)

Arbeitsweisen Absolut Von ... % der | In % aller
Lehrer Nennungen

Lehrer-/Expertendarbietung 52 77,6 41,9

Schiilerdarbietung 19 28,4 15,3

Frage- u. Impulsunterricht 25 37,3 20,2

Entdeckendes Verfahren 28 41,8 22,6

Wahrend der Schiilerexkursionen bevorzugten die Lehrer die traditionelle Methode des
darbietenden Verfahrens, wohingegen das entdeckende Lernprinzip an zweiter Stelle rangiert
(vgl. Tab. 6). Der Informations- und Erfahrungsaustausch bzgl. Exkursionen unter den
Kollegen fand vorwiegend in informellen Gesprachen statt und nur in seltenen Féllen planten
Kollegen eine Exkursion gemeinsam und flihrten diese gemeinsam durch (SCHWARzZ 1995:42).
Von der Fragestellung, Methodik und dem Untersuchungsgebiet ahnelt die Untersuchung von
SCHWARZ der spater durchgefiihrten gréBeren Untersuchung von RINSCHEDE, die folgend hier

beschrieben wird.

Zwischen 1992 und 1994 befragte RINSCHEDE im Rahmen eines Forschungsprojektes 751
Lehrer aller Schularten (473 Grundschule, 127 Hauptschule, 30 Realschule, 121 Gymnasium)
im ostbayerischen Raum zu folgenden Themenbereichen mit Hilfe eines standardisierten
Fragebogens, der in groBen Teilen mit dem der Untersuchung von Schwarz identisch ist
(RINSCHEDE 1997:19):
- Griinde flr und gegen den Einsatz der Schiilerexkursion,
- Haufigkeit des Einsatzes und fachertibergreifender Einsatz der Schilerexkursion,
- Methodische Aspekte der Schiilerexkursion (Medien, Sozialform, Aktionsform und
Didaktischer Ort),
- Vorbereitungs- und NachbereitungsmaBnahmen,
- Konkrete Ziele mit Angabe des thematischen Schwerpunkts und Dauer der Exkursion
im Nahraum,

- Wunsch nach mehr Exkursionen,
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- Kooperation mit anderen Kollegen und Klassen,

- Beurteilung der Exkursion durch Schiiler,

- Angaben zur Schule und Person des Lehrers.
Wie bei der Untersuchung von SCHWARz 1995 sind die Konfrontation mit der Wirklichkeit und
das Kennenlernen des Heimatraumes die mit Abstand von den Lehrern aller Schulformen am
wichtigsten bewerteten Griinde flir die Durchfiihrung von Exkursionen (vgl. Tab. 7)
(RINSCHEDE 1997a:19). Als am wenigsten bedeutsam fiir die Durchfiihrung von Exkursionen
fanden die Lehrer die Anerkennung der schulischen Arbeit auBerhalb von Klasse und Schule
(73,4% weniger wichtig/unwichtig), die Aufwertung des Faches im Bewusstsein der
Offentlichkeit (79,1%) und die Mdglichkeit als Belohnung der Klasse fiir gute Fiihrung
(91,6%).

Tabelle 7: Ranking der sechs wichtigsten Griinde fiir bzw. gegen die Durchfiihrung von
Exkursionen (nach RINSCHEDE 1997a:19ff., N = 751)

Griinde fiir die Durchfiilhrung | Angabe Griinde gegen die Durch- Angabe
von Exkursionen von ,sehr | fithrung von Exkursionen von ,sehr
wichtig" wichtig" in
in % %
1 Unmittelbare  Konfrontation | 85,2 1 Klassenstarke 30,9
mit der Wirklichkeit
2 Kennenlernen des | 54,7 2 Finanzierungsprobleme 26,8
Heimatraumes
3 Starkere Motivation als durch | 43,5 3 Zeitmangel 20,9
normalen Unterricht
4 Langeres Behalten der | 42,7 4 Organisatorische Probleme 18,8
gewonnenen Erkenntnisse
5 Freudiges Erleben und | 38,1 5 Aufsichtspflicht 16
Erfahren der Umwelt
6 Thematisch interessanter | 37,8 6 Stundenplanprobleme 14 (36,4
durch Praxis und Gym.)
Problemnahe

Vergleicht man die Rangfolge der Nennungen der Lehrer aller Schulformen mit denen der
Gymnasiallehrer, fallt auf, dass die Gymnasiallehrer den wesentlichen Schwerpunkt auf
kognitive und instrumentelle Lernziele legen. So gewichteten die Gymnasiallehrer die
Anwendung geographischer Arbeitsweisen als Grund fiir die Durchflihrung von Exkursionen
starker als die Lehrer anderer Schulformen. Soziale Lernziele wie die Verbesserung des
Lehrer-Schiiler-Verhaltnisses, die Moglichkeit zur Gemeinschaftsarbeit und affektive Lernziele
wie der emotionale Heimatbezug wurden hingegen von den Gymnasiallehrern als wesentlich
weniger wichtig als im Durchschnitt aller Lehrer bewertet (RINSCHEDE 1997a:20).

Gegen die Durchfiihrung von Exkursionen sprechen im wesentlichen die Klassenstarke,
Finanzierungsprobleme und der Zeitmangel. Bis auf Unterschiede in der Reihenfolge decken
sich die sechs von den Lehrern am wichtigsten beurteilten Griinde gegen die Durchfiihrung

von Exkursionen in der Untersuchung von RINSCHEDE (1997A) und SCHWARZ (1995) (vgl. Tab.
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5 und 7). Die Gymnasiallehrer beurteilten die Stundenplanprobleme mit 36,4 % wesentlich
starker als die Kollegen anderer Schulformen, was durch das Fachlehrerprinzip und die damit
verbundene Vertretungsproblematik erklart werden kann (vgl. RINSCHEDE 1997a:23). Die
geringste Bedeutung von Griinden gegen die Durchfiihrung von Exkursionen maBen die
Lehrer dem schlechten Image der Schiilerexkursion, der zu groBen Arbeitsbelastung fiir die
Schiler sowie Schwierigkeiten bei der Leistungsmessung zu (RINSCHEDE 1997a:21ff.). Beim
Vergleich der Haufigkeit der Durchflihrung von Exkursionen im Erdkundeunterricht in den
verschiedenen Schulformen wurde deutlich, dass an den Realschulen und Gymnasien mit nur
0,6 Exkursionen pro Lehrer und Schuljahr die wenigsten Exkursionen durchgefiihrt werden
(vgl. Abb. 8), wobei 40% der Gymnasiallehrer keine Exkursionen durchgefiihrt haben
(RINSCHEDE 1997a:31f.).

Durchschnittliche Anzahl der Exkursionen pro
Lehrer pro Jahr im Raum Regensburg 1997

4,3

1,2

0.6
o570

1

Grundschule Hauptschule Realschule + Gymnasium

Abbildung 8 Durchschnittliche Anzahl der durchgefiihrten Exkursionen pro Lehrer pro
Jahr nach Schulform (nach RINSCHEDE 1997a:32, eigene Darstellung)

Hier bestdtigt sich das Ergebnis von NIEMz (1989). Die im Gymnasium durchgefiihrten
Exkursionen konzentrierten sich mit 96% aller Nennungen vor allem auf die Jahrgangsstufen
5, 6 und 11, was durch die Themensetzung im Lehrplan bedingt ist (vgl. Kap. 2.2.6.2)
(RINSCHEDE 1997a:30). Beziiglich der auf Exkursionen eingesetzten Methodik fand RINSCHEDE
zum einen heraus, dass die Sozialform der Kleingruppenarbeit von den Lehrern bevorzugt
wird und zum anderen die am haufigsten eingesetzten fachspezifischen Arbeitsweisen
Beobachten (95% aller Nennungen), Sammeln (68%) und Orientieren im Gelande (67,3%)
sind, wohingegen Kartieren (21,8%), Entnehmen von Proben (18,4) und Experimentieren
(10,4%) selten durchgefiihrt werden. In Bezug auf die Aktionsformen wahrend einer
Schiilerexkursion praferieren die Lehrer am Gymnasium das darbietende Verfahren des

Lehrers, gefolgt von dem entdecken lassenden Verfahren (RINSCHEDE 1997a:42).

Die Untersuchung von RINSCHEDE ist die detaillierteste und umfangreichste deskriptive

Lehrerbefragung zum Thema Exkursionen in jingerer Zeit. Sie spielt fir die in der
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vorliegenden Arbeit durchgeflihrte Lehrer- und Schiilerbefragung eine groBe Rolle, da die
hier konzipierten und verwendeten Fragebogen auf der Studie von RINSCHEDE aufbauen und
die Vergleichbarkeit der Ergebnisse beider Befragungen ein zentraler Aspekt dieser
Untersuchung ist.

Die skizzierten Lehrerbefragungen von BURK und CLAUSSEN (1981), NIEMZ (1989), SCHWARZ
(1995) und RINSCHEDE (1997a) zeigen, dass die Lehrer sich der Bedeutung von Exkursionen
im Erdkundeunterricht bewusst sind, diese Unterrichtsform positiv bewerten, aber
insbesondere am Gymnasium im Vergleich mit anderen Schulformen deutlich weniger

Exkursionen durchgefiihrt werden.

3.2 Schulerbefragungen zur Beliebtheit der Unterrichtsform Exkursion

Seit den 1960er Jahren wurden immer wieder Schiler bzgl. ihrer Interessen und
Einstellungen zum Geographieunterricht befragt, unter anderem auch zu dem Aspekt der
Beliebtheit von Unterrichtsformen, wie z.B. Exkursionen.

So befragte zuerst SCHRETTENBRUNNER (1967) 889 Knaben eines Minchener und eines
Landshuter Gymnasiums zu ihrer Einstellung zum Erdkundeunterricht. Der Fragebogen war
fur alle Klassenstufen (5-13) gleich. In Bezug auf Exkursionen/Lehrwanderungen gaben Uber
60% der Schiler an, dass sie sich drei oder mehr Exkursionen pro Jahr (die hdchste
Kategorie, die zur Auswahl stand!) wiinschen wirden. Nur 1/3 der Schiler findet es
hingegen richtig, dass bei einem gewdhnlichen Wandertag zusatzlich geographische
Erkldarungen gegeben werden. Bei differenzierter Betrachtung der Antworten zu den beiden
Fragen nach Jahrgangsstufen wird deutlich, dass in der 5. Klasse Uber 2/3 der Schiler
sowohl drei oder mehr Exkursionen pro Jahr wollen als auch zusatzliche geographische
Erlduterungen auf dem Wandertag. Schon ab der 6. Klasse verringert sich die Zustimmung
zu zusatzlichen Erlduterungen deutlich und erreicht in der 9. Klasse nur noch einen Wert von
19 % in Minchen und 10% in Landshut. SCHRETTENBRUNNER vermutet, dass dies mit der
Vernachlassigung der Exkursion am Gymnasium und der dadurch entstehenden falschen
Assoziation der Schiiler zwischen Wandertag und Exkursion begriindet ist (SCHRETTENBRUNNER
1969:104).

Die Ergebnisse dieser Studie werden von HEMMER und HEMMER (2002:6), im Hinblick auf die
Beliebtheit von Exkursionen bei Schilern, und von RINSCHEDE (1997:32), die im Vergleich
geringe Anzahl von Exkursionen im Gymnasium betreffend, bestatigt. Warum diese bei den
Schilern beliebte Unterrichtsmethode an Gymnasien so vernachlassigt wird, ist eine
Fragestellung dieser Arbeit (vgl. Kap. 6).
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LEUSMANN befragte 1975 261 Gymnasialschiiler verschiedener Altersstufen (Klassen 7, 9, 11
und 13) an 4 Gymnasien mit Hilfe eines standardisierten Fragebogens. Die Schiiler konnten
neun Erarbeitungsformen des Erdkundeunterrichts rangordnen, u.a. ,Exkursionen machen/
im Geldnde arbeiten etc.". Im Vergleich sind Exkursionen die zweitbeliebteste
Erarbeitungsform hinter Diavortragen (LEUSMANN 1977:169f.). Dabei nimmt die Beliebtheit
von Exkursionen, die LEUSMANN zu den sporadisch durchgeflihrten Erarbeitungsformen zahlt,
mit der Altersstufe zu (LEUSMANN 1977:168f).

HEMMER und HEMMER flihrten 1995 eine Untersuchung zum Interesse von Schiilern am
Geographieunterricht durch. Der Hauptstudie ging im Februar 1995 eine Pilotstudie mit 152°
bayerischen Schilerinnen und Schiilern voraus(HEMMER, HEMMER 1995:78).

In der Hauptstudie wurden 1995 insgesamt 2.657 bayerische Schilerinnen und Schiler aus
Hauptschule, Realschule und Gymnasium der Jahrgangsstufen 5-11 mit Hilfe eines
Fragebogens bzgl. ihres Interesses an einzelnen Themen, Regionen und Arbeitsformen
befragt. Die Schiler bekamen standardisierte Fragebégen auf denen sie verschiedene Items
(Begriffserklarungen) nach ihrem Interesse auf einer flinfstufigen Skala (,1 = interessiert
mich sehr" bis ,5 = interessiert mich gar nicht") bewerten konnten (HEMMER, HEMMER
2002:2). Neben 50 Einzelthemen des Erdkundeunterrichts und 24 Regionen konnten die
Schiiler 16 Arbeitsweisen nach ihren personlichen Praferenzen beurteilen. Von den 16
Arbeitsweisen bezogen sich zwélf auf den Umgang mit Medien bzw. Medientragern und vier

auf Unterrichtsmethoden (vgl. Tab. 8).

%In dem Artikel HEMMER und HEMMER 1996 ist von 151 Schiilerinnen und Schiilern, die bei der
Pilotstudie befragt wurden, die Rede und nicht von 152 wie in dem Artikel von HEMMER und HEMMER
1995 beschrieben wird.

37



3 Stand der Forschung

Tabelle 8: Schiilerinteresse und Einsatzhaufigkeit ausgewadhlter Arbeitsweisen des
Geographieunterrichts (HEMMER, HEMMER 2002:6)

Schiilerinteresse an ausgewahlten Einsatzhaufigkeit ausgewdhlter
Arbeitsweisen des Geographie- Arbeitsweisen des Geographieunterrichts
unterrichts (n=2.560) (n=89 Lehrpersonen)

hoch Mittelwert Mittelwert
Experimente 1,49 Arbeit mit dem Atlas 1,64
Arbeit mit Filmen 1,52 Arbeit mit Karten 1,69
Exkursionen/Unterrichtsgange | 1,71 Arbeit mit dem Schulbuch 1,94
Arbeit mit Fotos/Bildern 1,89 Arbeit mit Fotos/Bildern 2,08
Arbeit mit originalen 2,08 Arbeit mit Texten 2,34
Gegenstanden
Arbeit mit Erlebnis- 2,21 Arbeit mit aktuellen 2,54
/Reiseberichten Zeitungsberichten
Arbeit mit Modellen 2,24 Arbeit mit Zahlen/Tabellen 2,61
Projektarbeit 2,29 Arbeit mit Filmen 2,63
Arbeit mit aktuellen 2,50 Arbeit mit Sdulen- 2,90
Zeitungsberichten /Kreisdiagrammen
Arbeit mit Karten 2,73 Arbeit mit Modellen 3,19
Rollenspiel 2,75 Arbeit mit Erlebnis- 3,26

/Reiseberichten
Arbeit mit dem Atlas 2,78 Arbeit mit originalen 3,31
Gegenstdnden

Arbeit mit Zahlen/Tabellen 3,36 Exkursionen/Unterrichtsgange 3,52
Arbeit mit Saulen- 3,36 Projektarbeit 4,12
/Kreisdiagrammen
Arbeit mit Texten 3,43 Experimente 4,16

niedrig | Arbeit mit Schulbuch 3,62 Rollenspiel 4,30

Flr die Gesamtstichprobe der Schiler waren Exkursionen die drittbeliebteste Arbeitsweise
hinter Experimenten und Filmen. Schiler interessieren sich somit starker fir
Arbeitsweisen/Medien, die eine reale Begegnung ermdglichen, konkret ikonischen Charakter
oder einen potenziellen Handlungscharakter (Schilerexperiment, Projekt) haben (HEMMER,
HEMMER 2002:5). Einen diametralen Unterschied zur Beliebtheit von Exkursionen bei Schiilern
zeigt deren Einsatzhaufigkeit durch die Lehrer auf. Dort rangieren Exkursionen nur auf Rang
13. Die Ergebnisse bzgl. der Beliebtheit von Exkursionen und ihrer sporadischen
Durchfiihrung stimmen mit den Ergebnissen LEUSMANNS 1977 und NIEMZ 1989 (berein. Als
Schlussfolgerungen fiir den Unterricht fordern HEMMER und HEMMER u.a. auf der
Lehrplanebene deutliche Akzente zu Gunsten von Tatigkeiten zu setzen, die reale
Begegnungen ermdglichen, sowie die Rolle von Exkursionen in der Lehreraus- und
fortbildung zu starken (HEMMER, HEMMER 2002:6f.). An diesen Aspekt knlpft die vorliegende
Untersuchung an und analysiert, in wie weit sich Geographielehrer gut fiir die Durchfiihrung
von Exkursionen ausgebildet fiihlen und in wie fern die Ausbildung bzw. das Erleben von
Exkursionen als Schiiler oder Student Auswirkung auf die Bereitschaft zur Durchflihrung von

Exkursionen als Lehrkraft hat (vgl. Kap. 6.2).
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In einer weiteren Studie zum Interesse von Schiilern an geowissenschaftlichen Themen von
HEMMER et al. (2005) bestdtigte sich das hohe Interesse der Schiiler an Arbeitsweisen, die
mit praktischer Tatigkeit verbunden sind, wie z.B. die Erhebung von Daten auf Exkursionen
oder die Durchflihrung von geowissenschaftlichen Versuchen (HEMMER et al. 2005:63).
Schlussendlich lasst sich aus den beschriebenen Studien von SCHRETTENBRUNNER (1969),
LEUSMANN (1977), HEMMER und HEMMER (1995, 1996, 2002) und HEMMER et al. (2005)
Ubereinstimmend festhalten, dass die Unterrichtsmethode der Exkursion bei den Schiilern
jeglicher Schulform und Altersstufe sehr beliebt ist, jedoch nur selten durchgefiihrt wird.
Allerdings lassen diese Untersuchungen einige wichtige Fragen noch offen. So wurde darin
nicht untersucht, aus welchen Griinden, Schiiler Exkursionen mégen oder welche Art von
Exkursionen bei Schillern besonders beliebt ist. Zudem wird auf Lehrerseite lediglich
festgestellt, dass Exkursionen nur selten durchgefiihrt werden, aber nicht ergriindet, woran
das liegt, wie dies RINSCHEDE (1997a) und SCHWARz (1995) getan haben. Die Forderung von
HEMMER und HEMMER bzgl. der vermehrten Durchflihrung u.a. von Exkursionen bleibt ohne
die Ursachenanalyse, warum diese so selten durchgefiihrt werden und die Angabe von
konkreten Handlungsanleitungen fiir Schulen, wie dies zu verbessern ist, folgenlos.

Ein hochrangiges Ziel der vorliegenden Untersuchung ist es, in einer solchen
Ursachenanalyse, die speziellen Grinde bzw. systembedingten Hindernisse, die gegen
Exkursionen im Gymnasium sprechen, wissenschaftlich zu erheben und zu erértern. Damit
verbunden ist der Schritt, konkrete Handlungsoptionen fiir die Verbesserung der
Durchfiihrbarkeit von Exkursionen an Schulen von den Lehrern bewerten zu lassen. Diese
Vorgehensweise ermdglicht es erstmalig, konkrete, wissenschaftlich abgesicherte
Verbesserungsvorschlage fiir die Praktikabilitdt der Unterrichtsform ,Exkursion™ an Schulen
erarbeiten und unterbreiten zu kdnnen. Die vorliegende Arbeit flihrt die bisherige Forschung
fort, indem sie sie um diesen wichtigen Aspekt erweitert und dazu beitrégt, die bestehende

Theorie-Praxis-Llicke mit einem wichtigen Baustein zu schlieBen.

3.3 Evaluationsstudien bzgl. konkret durchgefiihrter Exkursionen

Die im Folgenden beschriebenen Studien hatten zum Ziel Einstellungen, Motivation oder
Leistung von Teilnehmern vor, wahrend oder nach konkret durchgefiihrten Exkursionen zu
erheben, um herauszufinden, ob bestimmte Orte auf der Exkursion besonders beliebt waren,
oder um festzustellen, welche Methodik wahrend der Exkursion bessere Effekte erzielt hat.
Ein grundlegendes methodisches Problem solcher Exkursionsstudien ist die Einmaligkeit einer
durchgefiihrten Exkursion und die daraus resultierende kleine Stichprobe sowie das Problem

der Reprasentativitat der Ergebnisse.
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FULDNER und GEIPEL haben eine studentische Alpenexkursion mit 32 Teilnehmern im Jahr
1968 mit Hilfe eines Fragebogens evaluiert. Ziel war es, die Testpersonen 30 Teilziele der
Exkursion mittels eines Polaritatsprofils bewerten zu lassen (FULDNER, GEIPEL 1969:96). Dabei
wurden die einzelnen zu bewertenden Exkursionsziele nur stichwortartig benannt, um den
Assoziationsspielraum nicht einzuengen (FULDNER, GEIPEL 1969:96). Insbesondere sollte
herausgefunden werden, welche Geschlechterdifferenzen es in der Wahrnehmung und
letztlich der Bewertung der Exkursionsziele gibt. Nach der Normierung der Daten zur
besseren Vergleichbarkeit stellte sich heraus, dass die geschlechtsspezifischen Unterschiede
mit einem Rangkorrelationskoeffizienten von r=0,85 insgesamt geringer sind als z.B. duBere
Einflliisse, wie schlechtes Wetter oder schlechte Unterbringung, die zwei auf der Exkursion
besuchten Standorten, die von beiden Geschlechtern schlechter bewertet wurden,
zugeordnet werden konnten (FULDNER, GEIPEL 1969:98). Betrachtet man die Exkursionsziele,
die von den einzelnen Geschlechtern héher bewertet wurden, und ordnet diesen Themen zu,
erhalt man folgendes Ergebnis: die mannlichen Teilnehmer bewerteten Industrieobjekte und
Landschaftserlebnisse  hoher; die weiblichen Teilnehmer hingegen stadt- und
siedlungsgeographische Studienobjekte (FULDNER, GEIPEL 1969:99). Diese aber als
allgemeingiiltige thematische Geschlechterpraferenzen festzulegen, lasst die Untersuchung
aufgrund ihrer kleinen Probandenzahl nicht zu. Die Autoren sahen ihre Untersuchung als
Anregung fiir ihre Kollegen, vergleichende Studien durchzufiihren, um die Aussagekraft der

Ergebnisse kritisch tberpriifen zu kénnen.

Die Untersuchung von KoHL und ScHULzE (1971) knipft an den Ansatz von FULDNER und
GEIPEL (1969) an und evaluiert eine studentische Nord-/Ostsee-Exkursion (16 Studenten, 9
Studentinnen, 24 vollstandig ausgefiilite Fragebdgen). Die Befragten sollten am Ende der
Exkursion 74 Exkursionsobjekte (z.B. Hochofen Salzgitter, Rathaus Libeck) auf einer
vierstufigen Skala jeweils nach den Kriterien ,Fachwissenschaftlicher Bereich®,
~Fachdidaktischer Bereich" und , Emotional-stimmungsmaBiger Bereich" bewerten. Um eine
Beeinflussung der Ergebnisse durch die Hochstimmung der Teilnehmer am Ende der
Exkursion zu priifen, wurden diese zwei Monate danach gebeten, zwanzig Exkursionsobjekte
in beliebiger Reihenfolge aufzuschreiben und den Fragebogen nochmals auszufiillen (KOHL,
ScHULZE 1971:135). Im Gegensatz zu den Ergebnissen von FULDNER und GEIPEL 1969
bewerteten die Studentinnen industriegeographische Objekte besser als die Studenten. Bei
den siedlungsgeographischen Objekten stimmt die Praferenz der Studentinnen fiir diese mit
den Ergebnissen von FULDNER und GEIPEL Uberein. Bei der zweiten Befragung nach der

Exkursion bewerteten die Studentinnen in der Riickschau die agrargeographischen Objekte
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nun wesentlich besser als die Studenten. Ansonsten ergab sich ein ahnliches Bild und eine
hohe Ubereinstimmung zwischen den weiblichen und mannlichen Teilnehmern
(Rangkoeffizient nach Spearman r=0,82) (KOHL, SCHULZE 1971:140).

Auch bei dieser Untersuchung ist aufgrund der kleinen Stichprobe eine Verallgemeinerung
der Ergebnisse auf Exkursionen generell nicht mdglich, sie zeigt aber beachtenswerte
Tendenzen auf:

e Die Wahrnehmung der Exkursionsobjekte andert sich nach einiger Zeit.

e Das freie Erinnern von Exkursionsobjekten ldsst auf eine hohe Vergessensquote
schlieBen. Die Erinnerungsleistung wird wesentlich besser, wenn das passive
Gedichtnis durch  Stichworte aktiviert wird’. Folglich haben schriftliche
Notizen/Stichworte wahrend der Exkursion eine groBe Bedeutung fiir den Lernenden
(KOHL, SCHULZE 1971:140).

e Die Geschlechterdifferenzen in der Bewertung der Exkursionsobjekte sind nicht
einffach mit dem Interesse an Ubergeordneten Themen wie z.B.
Wirtschaftsgeographie zu begriinden, wie der Vergleich mit den Ergebnissen von
FOLDNER und GEIPEL 1969 zeigt. Vielmehr scheinen diese geschlechtsspezifischen
Unterschiede von Faktoren abhdngig zu sein, die bei beiden Befragungen nicht
beriicksichtigt wurden.

WATzKA ging 1977 der Frage nach, ob Motivation und Lernerfolg der Schiler bei einer
Exkursion besser als bei normalem mediengestiitzen Unterricht sind. Diese in der
geographiedidaktischen Literatur oft getroffene Feststellung (vgl. ERNST 1971:12, FICK
1980:185ff., NIEMz 1980:6f, RINSCHEDE 2005:237, SCHRODER 2001:105) wollte WATzKA 1977
mit einem Unterrichtsexperiment Uberprifen. Er flhrte das Experiment mit vier Klassen der
Jahrgangsstufe 11 (insgesamt 78 Schiiler) eines Niirnberger Gymnasiums durch, wobei er
zwei Gruppen bildete. Die eine Gruppe erhielt den Unterricht wie Ublich im Klassenraum und
die andere Gruppe machte zusatzlich eine zweieinhalbstiindige Exkursion. Auf der Exkursion
erhielten die Schiiler den Arbeitsauftrag Geschafte in der Nirnberger City zu kartieren und
die Ergebnisse bzgl. der beiden FuBgdngerzonen zu vergleichen. Zur Ermittlung der

Motivation und der Erreichung kognitiver Lernziele wurde zu Beginn und am Ende des

’ Dieser Aspekt wurde bei der Gestaltung der Fragebdgen beriicksichtigt. So wurden bei der auf dem
Schiilerfragebogen genannten Definition von Exkursionen auch Beispiele angegeben um das
Gedachtnis zu aktivieren. Zudem wurde ein Frageblock bzgl. der Durchfiihrung von Exkursionen von
Klasse 5 bis 9 vorangestellt (vgl. Anhang I, Schiilerfragebogen, Frage 4), um herauszufinden wie viele
Schiler sich nicht mehr erinnern kénnen. Es zeigt sich, dass die Zahl derjenigen die sich nicht mehr
Erinnern kdnnen und folglich ,weiB nicht" angekreuzt haben mit der Ldnge der Zeitspanne zunehmen
(bzgl. Klasse 5 sind es 17% und bei Klasse 9 6,2%)

41



3 Stand der Forschung

Experiments der gleiche 40-minitige Test geschrieben (WATzka 1977:383f.). Nach dem
ersten Test zeigten sich keine signifikanten Unterschiede zwischen den beiden Gruppen
(WATzKA 1977:395), somit folgert WATzKA, dass die Unterschiede der beiden Gruppen im
zweiten Test auf die Durchflihrung der Exkursion zuriickzufiihren seien. Nach dem zweiten
Test zeigte sich, dass die Hypothese, die Exkursionsgruppe sei stdarker motiviert, nicht
bestdtigt werden konnte. Folglich widerspricht dieses Ergebnis den oft getroffenen
AuBerungen von Didaktikern (iber den positiven Einfluss von Exkursionen auf die Motivation
der Schiler (WATzKA 1977:396). Im Nachtest zeigten sich deutliche Unterschiede im Bereich
Lernen zwischen den beiden Gruppen. Beide Gruppen verzeichneten einen Lernzuwachs,
wobei der der Exkursionsgruppe signifikant groBer ist als der der Kontrollgruppe.
Insbesondere in der Kategorie Anwendung verzeichnete die Exkursionsgruppe den starksten
Lernzuwachs (WATzKA 1977:397). WATZKA zieht den Schluss, dass dies auf die Vorteile der
Unterrichtsform Exkursion zurlickzuflihren sei, die es den Teilnehmern ermdglicht,
raumwirksame Prozesse und MaBnahmen zu deren Steuerung besser zu verstehen.

Die Untersuchung von WATZKA zeigt auf der einen Seite, dass langjahriges Erfahrungswissen
in der Didaktik nicht als unumstoBlich hingenommen, sondern einer empirischen
Uberpriifung unterzogen werden sollte, und auf der anderen Seite, wie schwierig es aus
methodischer Sicht ist, dies wirklich durchfiihren zu kénnen. Die von ihm gewonnenen
Erkenntnisse zeigen eine Tendenz, kénnen aber aus methodischen Griinden nicht als der
Beweis gegen die motivierende Wirkung von Exkursionen verstanden werden. Die Stichprobe
ist zu klein, um eine allgemeingiiltige Aussage treffen zu kénnen. Die Ursache fiir die
aufgetretenen Unterschiede ist aufgrund der unbestimmten Anzahl von (teils unbekannten)
Variablen, die auf den Lernerfolg und die Motivation der Schiler Einfluss haben, nicht
eindeutig zu ermitteln. Des Weiteren ist die Bandbreite des Unterrichts und der Exkursionen
zu groB, um allgemeine Aussagen von diesem Experiment ableiten zu kénnen, wie z.B. auf
Exkursionen lernen die Schiiler im Bereich Anwendung mehr als im Klassenzimmerunterricht.
So hat WATzKA letztlich festgestellt, dass bei dieser speziellen Unterrichtseinheit, bei den
ausgewahlten Klassen und dieser speziellen Exkursion ein Unterschied festzustellen war. Wie
dies bei anderen Klassen, einer anderen Unterrichtseinheit oder einer andersartigen

Exkursion aussieht, bleibt offen.

KESTLER (2005) versucht mit seiner quasiexperimentellen Felduntersuchung herauszufinden,
wie sich unterschiedliche Darbietungsformen (didaktische Induktion oder Deduktion,
erkundendes oder darbietendes Verfahren, direkte oder virtuelle Geldndebegegnung)

wahrend der Exkursion auf unterschiedliche Teilnehmergruppen (Studenten, Gymnasiasten,
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erwachsene Laien) auswirken. Dazu fiihrte er mit den insgesamt 134 Probanden der
unterschiedlichen Teilnehmergruppen jeweils unterschiedlich gestaltete Exkursionen durch
und lieB diese anschlieBend einen Fragebogen ausfilllen. Er fand heraus, dass die
unterschiedlichen methodischen Darbietungsformen Zu keinen signifikanten
Bewertungsunterschieden im Erlebnis- oder Anregungswert der Exkursion flihren und auf
Basis dieser Untersuchung keine Methodenempfehlungen ausgesprochen werden kénnen.
Der Einsatz von zusatzlichen Medien im Geldande, wie z.B. Blockbildern oder Profilen, wurde
von den Probanden als forderlich fir das Verstéandnis bewertet (KESTLER 2005:173). Beim
Vergleich der unterschiedlichen Teilnehmergruppen wird deutlich, dass bei gleichem
Treatment und identischen Geopunkten die erwachsenen Laien die Exkursion am hdéchsten
und die Gymnasiasten am niedrigsten bewerten. KESTLER zieht daraus den Schluss, dass die
Akzeptanz der methodischen MaBnahmen auf Exkursionen also in weit groBerem MalBe
davon abhangig ist, wer unterrichtet wird, als davon, wie unterrichtet wird (KESTLER
2005:175). Die Ergebnisse von KESTLER sind wie bei den Untersuchungen von WATZKA,
FOLDNER und GEIPEL u.a. schwer zu verallgemeinern, da sie sich auf eine spezielle Exkursion

beziehen.

SCHOCKEMOHLE (2009) zeigt in ihrer empirischen Evaluationsstudie bzgl. des Konzepts des
Regionalen Lernens 21+, dass insbesondere in der Gruppe der Jugendlichen
handlungsorientierte MaBnahmen des Regionalen Lernens deutlich effektiver die
Gestaltungskompetenz und die regionale Identitdt fordern als regionale Lernvorhaben mit
geringer Handlungsorientierung (SCHOCKEMOHLE 2009:266, 268). Als Begriindung flir den
groBen Erfolg des Regionalen Lernens 21+ in dieser Altersgruppe nennt SCHOCKEMOHLE u. a.
die Kombination aus Originalbegegnung und handlungsorientiertem Lernen, die es dem
Jugendlichen ermdglichen, sich aktiv Ausschnitte der komplexen Realitdt anzueignen
(ScHOCKEMOHLE 2009:268). Folglich ist bei der Originalbegegnung die Handlungsorientierung
zum Kompetenzerwerb notwendig (SCHOCKEMOHLE 2008:275, 291). So bestatigt
Schockemohle die Bedeutung des Leitprinzips der Handlungsorientierung bei
Schilerexkursionen. Aufgrund der relativ groBen Stichprobe von 2.134 Probanden und der
nachgewiesenen Gilte des Messinstruments kdnnen die Ergebnisse von SCHOCKEMOHLE als

valide betrachtet werden.

Betrachtet man die Evaluationsstudien bzgl. Exkursionen insgesamt, wird deutlich, dass es
mit enormen methodischen Schwierigkeiten verbunden ist, Ergebnisse einzelner Exkursionen

zu verallgemeinern, da eine Exkursion ein einmaliges Ereignis ist, das so nicht wiederholt
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werden kann. AuBerdem sind die Effekte unbekannter Variablen auf die zu messende GroBe
auf einer Exkursion schlecht abzuschatzen. Deswegen liefern die Untersuchungen einzelner
Exkursionen nur Momentaufnahmen, die Tendenzen aufzeigen, aber mit Vorsicht zu
behandeln sind. Einzig die Untersuchung von SCHOCKEMOHLE schafft es einzelne latente

Merkmale bei einer groBen Stichprobe reprasentativ zu erfassen.

3.4 Ergebnisse aus den Didaktiken der Naturwissenschaften

Aus der Biologiedidaktik liegen einige Befunde zum Unterricht auBerhalb des Schulgebaudes
vor. PFLIGERSDORFFER flihrte seine Untersuchung 1984 an fiinf Klassen der Jahrgangsstufe 7
eines Salzburger Realgymnasiums durch. Drei Klassen nahmen an einer Exkursion teil,
wohingegen die anderen beiden Klassen einen Vergleichsunterricht erhielten. Vor und nach
den Treatments flillten die Schiiler einen Wissenstest sowie einen Fragebogen zum Interesse
und zur Einstellung gegeniiber Natur- und Umweltschutzfragen aus. Es zeigte sich eine
positive Auswirkung von biologischen Exkursionen im kognitiven Wissenszuwachs,
insbesondere bei Schiilern niedriger Intelligenzstufen, sowie eine glinstige Beeinflussung des
sozial-emotionalen Bereichs, d.h. der subjektiven Einschatzung der Beziehungen der Schiiler
untereinander (PFLIGERSDORFFER 1984:177, 183). Anzumerken ist, dass die Exkursion sechs
Stunden dauerte, wohingegen der Klassenunterricht nur 1,5 Stunden in Anspruch nahm.
Folglich kdnnte der Wissenszuwachs, vor allem der Schiiler mit vergleichsweise niedriger
Intelligenzstufe, auch damit zu begriinden sein.

Auch SCHERF (1986) konnte mittels einer empirischen Untersuchung an 228 Grundschiilern
der Jahrgangsstufe 4 in Minchen einen kognitiven Wissenszuwachs durch Exkursionen
feststellen. Er fand heraus, dass Schiiler im formenkundlichen Unterricht mit Unterrichtsgang
umfangreichere pflanzliche Formenkenntnisse erwarben als Schiiler, die formenkundlichen
Unterricht nur im Klassenzimmer erhielten.

Diese Ergebnisse bestdtigt die Studie von STAROSTA (1991) zur Methodik des gelenkt-
entdeckenden Lernens in der freien Natur. Er wies nach, dass die Schiiler der Freilandgruppe
(42 Schiiler) im Wissenszuwachs die Schiiler der Klassenzimmergruppe (32 Schiiler) um fast
das Doppelte libertrafen. Vergleicht man die leistungsschwachen Teilstichproben, d.h. jeweils
die 25% der Schiiler mit der niedrigsten Testpunktzahl im Vortest, der Freiland- und der
Klassenzimmergruppe miteinander, SO Ubertraf  die Exkursionsgruppe  die
Klassenzimmergruppe bzgl. des Wissenszuwachses ebenfalls um fast das Doppelte (STAROSTA
1991:431). Folglich kommt Freilandunterricht insbesondere den leistungsschwacheren
Schilern zu gute (STAROSTA 1991:431).
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KLAES und WELZEL (2005) befragten 310 Lehrer der Facher Physik, Chemie, Biologie oder
entsprechender Facherverblinde an 88 weiterfiihrenden Schulen im Rhein-Neckar-Kreis und
der Stadt Heidelberg bzgl. der Nutzung auBerschulischer Lernorte im naturwissenschaftlichen
Unterricht. Sie fanden heraus, dass die naturwissenschaftlichen Lehrkrafte weiterfiihrender
Schulen im Schnitt ein bis zwei auBerschulische Lernorte pro Schuljahr besuchen, wobei die
Gestaltung der Exkursionen wenig abwechslungsreich zu sein schien. Die Haufigkeit der
Durchfiihrung pro Lehrer und Jahr deckt sich mit den Ergebnissen von SCHWARz (1995, 1,4
Exkursionen pro Lehrer pro Jahr) und liegt Uber dem Ergebnis bzgl. der Gymnasiallehrer von
RINSCHEDE (1997a, 0,6 Exkursionen pro Lehrer pro Jahr). Die Vorbereitung der Exkursionen
im Unterricht umfasste organisatorische Aspekte und eine thematische Erarbeitung, die
zumeist ein bis zwei Unterrichtsstunden dauerte (KLAES, WELZEL 2005:4). 86% der Lehrer
gaben an, dass die Exkursion inhaltlich vorbereitet war. Die Nachbereitung der Exkursionen
umfasste vor allem eine Diskussion sowie eine Bewertung des Besuchs, wobei nur in
seltenen Fallen das Erlebte aufgenommen und weiter daran gearbeitet wurde.

In den Didaktiken der naturwissenschaftlichen Facher wurden in den letzten Jahren eine
Reihe von Studien zu auBerschulischen Lernorten durchgefiihrt, die sich aber iberwiegend
auf den Besuch von Museen oder Schiilerlaboren konzentrieren (vgl. ANDERSON, LUCAS 2001;
BRANDT 2005, GUDERIAN 2007; Scharfenberg 2005, WALTNER, WIESNER 2007, KLAES 2008 ) und

deshalb mit geographischen Exkursionen nur bedingt zu vergleichen sind.

3.5 Zusammenschau der empirischen Untersuchungen

Exkursionen werden von den Erdkundelehrern positiv bewertet, aber im Schulalltag selten
durchgefiihrt (vgl. BURK, CLAUSSEN 1981, NIEMZ 1989, SCHWARZ 1995, RINSCHEDE 1997a).
Daflir genannte Griinde sind u.a. KlassengrdBe, Zeitmangel sowie Finanzierungsprobleme,
also systembedingte Hindernisse in der Schule bzw. Rahmenbedingungen des Faches. Im
Vergleich der Schulformen bzgl. der Durchfiihrung von Exkursionen schneidet das
Gymnasium am schlechtesten ab, was u.a. mit dem Fachlehrerkonzept und der daraus
resultierenden Vertretungsproblematik erklart wird (RINSCHEDE 1997a:23, NIEMZ 1989:143).
Die detaillierten Befragungen von SCHWARZ und RINSCHEDE beziehen sich auf den
Regensburger Raum. Diesbeziiglich stellt sich die Frage, in wie weit diese Ergebnisse sich in
der vorliegenden Untersuchung flir Hessen bestdtigen werden und wie sich neuere
Entwicklungen in der hessischen Bildungspolitik (Unterrichtsgarantie plus, zentrale
Vergleichsarbeiten) auf die Bereitschaft der Lehrer Exkursionen durchzufiihren auswirken.

Aus Schiilerperspektive sind Exkursionen im Vergleich mit anderen Unterrichtsformen sehr

beliebt (vgl. SCHRETTENBRUNNER 1969, LEUSMANN 1977, HEMMER, HEMMER 1995, 2002). Es blieb
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bisher jedoch unbeantwortet, aus welchen Griinden Schiiler Exkursionen praferieren, welche
Art von Exkursionen sie bevorzugen und unter welchen Aspekten sie an einer freiwilligen
Exkursion teilnehmen wiirden. Die Evaluationsstudien zeigen an einzelnen durchgeflihrten
Exkursionen auf, dass es Geschlechterdifferenzen bzgl. der Bewertung einzelner
Exkursionsstationen in Abhangigkeit des Themas gibt, sich die Erinnerung an die Exkursion
nach einiger Zeit verandert und es wohl sehr vom Einzelfall abhdangt, ob eine Exkursion
motivierend wirkt oder nicht (FULDNER, GEIPEL 1969, KOHL, SCHULZE 1971, WATzKA 1977).
Bisher einziges reprasentatives Ergebnis liefert aber nur die Untersuchung von SCHOCKEMOHLE
(2008), die bestdtigt, dass Handlungsorientierung bei der Durchfiihrung von Exkursionen die
Gestaltungskompetenz und die regionale Identitdt von Jugendlichen férdert.

Die genaue Analyse des Forschungsstandes hat gezeigt, dass wichtige themenrelevante
Fragen zu Theorie und Praxis der Unterrichtsform ,,Exkursion™ bislang unbearbeitet und somit
ohne Antwort geblieben sind. Genau hier setzt die vorliegende Untersuchung an, um nach
der wissenschaftlichen Bearbeitung und Beantwortung dieser, im Diskurs zum
Forschungsstand identifizierten und dargelegten Fragen einen Beitrag zur Entwicklung einer
adressatengerechten Exkursionsdidaktik zu leisten. Hierzu legt die Arbeit hinsichtlich der
angesprochenen, noch offenen Fragen erstmalig eine Schilerbefragung in reprasentativer
StichprobengrdéBe vor. Sowohl im Hinblick auf die wissenschaftliche Erfassung, Diskussion
und Bewertung von Hemmnissen, die der Durchfiihrung von geographischen Exkursionen im
Schulalltag entgegen stehen als auch die Erhebung und Analyse von Einstellungen und
Erfahrungen von Schiilern bzgl. Exkursionen im Fach Geographie betreffend erweitert die
vorliegende Arbeit den bisher in der Forschung verfolgten Ansatz und kann somit zu

weiterfihrenden Erkenntnissen fir die exkursionsdidaktische Theorie und Praxis gelangen.

4 Fragestellung und Hypothesen

Die Herleitung und Begriindung der nachfolgenden Forschungsfragen und Hypothesen
basiert auf den in Kapitel 2 dargelegten theoretischen und empirischen Erkenntnissen
hinsichtlich Exkursionen im Erdkundeunterricht. Die hier durchgefiihrte Studie lasst sich in
zwei unterschiedliche Bereiche gliedern:
(1) Ist-Zustands-Erhebung bzgl. der Durchfiihrung von Exkursionen an mittelhessischen
Gymnasien,
(2) Explorative Untersuchung zur Auffindung der Faktoren, die Einfluss auf die Intention
der Schiler haben, an einer erdkundlichen freiwilligen Exkursion teilzunehmen.
Die deskriptive Ist-Zustands-Erhebung hat zum Ziel, aktuelle Daten bzgl. der Durchfiihrung

von Exkursionen an mittelhessischen Gymnasien sowohl bei Schiilern als auch bei Lehrern zu
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erheben, diesen Bereich mdglichst vollstandig zu beschreiben und Zusammenhange zwischen
Variablen aufzudecken (vgl. FRIEDRICHS 1990:155). Die umfassende Datenerhebung ist
notwendig, da es bislang keine Schilerbefragung zu dieser Thematik gegeben hat und auch
seitens der Lehrer keine Daten flir Hessen vorliegen. So soll in Anlehnung an die
Untersuchung von RINSCHEDE (1997a) mittels der Lehrerbefragung erhoben werden:

- wie haufig Exkursionen im Erdkundeunterricht im Schuljahr 2007/08 durchgefiihrt

wurden,

- wie Erdkundelehrer Griinde fiir bzw. gegen den Einsatz von Exkursionen bewerten,

- welche methodischen MaBnahmen auf von Erdkundelehrern im Schuljahr 2007/08

durchgefiihrten Exkursionen angewendet wurden und welcher Haufigkeit dies

geschah,

- welchen Stellenwert das Thema Exkursionen wahrend der Ausbildung der

Erdkundelehrer  (Schulzeit, Studium, Referendariat, Fortbildungen) hatte,

- wie Erdkundelehrer konkrete MaBnahmen zur Verbesserung der Durchfiihrung von

Exkursionen an der Schule bewerten,

- welchen Einfluss unabhangige Variablen (Geschlecht, Alter, Facherkombination,

Ausbildung) auf die tatsachliche Bereitschaft Exkursionen durchzufiihren haben.
Des Weiteren sollen die Ergebnisse mit denen der Lehrerbefragungen von SCHWARZ und
RINSCHEDE verglichen werden, um eventuelle Unterschiede zwischen Hessen und Bayern
aufzuzeigen. Aus diesen Uibergeordneten Fragestellungen werden Zusammenhangs- und
Unterschiedshypothesen abgeleitet (vgl. BORTz, DORING 2003:493). Die statistische
Hypothesenpriifung verbindet diese Arbeit mit der Forschungslogik des kritischen
Rationalismus (PoPPER 1989). Folglich handelt es sich bei den statistischen Hypothesen um
Wahrscheinlichkeitsaussagen, deren Interpretation nicht mit ,stimmt" oder ,stimmt nicht"
endet, sondern lediglich in der Aussage, wie hoch die Wahrscheinlichkeit ist, dass die
getroffene statistische (Alternativ-)Hypothese widerlegt werden kann (BORTz, DORING
2003:13). Die Irrtumswahrscheinlichkeit p gibt dabei an, wie groB die Wahrscheinlichkeit ist
einen Fehler zu machen, wenn die Nullhypothese abgelehnt wird. Wie in den empirischen
Sozialwissenschaften (Ublich, wird ein Ergebnis als signifikant betrachtet, wenn die
Irrtumswahrscheinlichkeit p<0,05 ist, also die Nullhypothese nur mit einer Wahrscheinlichkeit
von 5% zu Unrecht abgelehnt wird (BORTz, DORING 2003:497, REUBER, PFAFFENBACH
2005:102f.).
Bei der Lehrerbefragung sollen folgende Zusammenhangs (Z) - und Unterschiedshypothesen

(U), bezogen auf die abhangige Variable der Durchflihnrung von Exkursionen im Schuljahr
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2007/08 geprift werden, um herauszufinden, von welchen Faktoren die Bereitschaft

Exkursionen durchzufiihren abhangt:
Z1: Zwischen der tatsachlichen Durchfiihrung von erdkundlichen Exkursionen durch
Erdkundelehrer im Schuljahr 2007/08 und der Erfahrung der Lehrer mit Exkursionen
in ihrer eigenen Schulzeit besteht ein positiver Zusammenhang.
Z2: Zwischen der tatsachlichen Durchfiihrung von erdkundlichen Exkursionen durch
Erdkundelehrer im Schuljahr 2007/08 und der Behandlung des Themas ,Exkursionen®
im Studium der Lehrer besteht ein positiver Zusammenhang.
Z3: Zwischen der tatsachlichen Durchfiihrung von erdkundlichen Exkursionen durch
Erdkundelehrer im Schuljahr 2007/08 und der Behandlung des Themas ,Exkursionen™
im Referendariat der Lehrer besteht ein positiver Zusammenhang.
Z4: Zwischen der tatsachlichen Durchfiihrung von erdkundlichen Exkursionen durch
Erdkundelehrer im Schuljahr 2007/08 und der Behandlung des Themas ,Exkursionen®
bei Fortbildungen besteht ein positiver Zusammenhang.
Ul: Zwischen Erdkundelehrern mit einem Hauptfach und jenen ohne ein Hauptfach
besteht ein Unterschied in der Haufigkeit der Durchfiihrung von erdkundlichen
Exkursionen im Schuljahr 2007/08.
U2: Zwischen weiblichen und mannlichen Erdkundelehrern besteht ein Unterschied in
der Haufigkeit der Durchflihrung von erdkundlichen Exkursionen im Schuljahr
2007/08.
U3: Zwischen jlngeren und dlteren Erdkundelehrern besteht ein Unterschied in der
Haufigkeit der Durchfiihrung von erdkundlichen Exkursionen im Schuljahr 2007/08.
U4: Zwischen den befragten Gymnasien gibt es Unterschiede in der Haufigkeit der
Durchfiihrung von erdkundlichen Exkursionen im Schuljahr 2007/08.

Die deskriptive Ist-Zustands-Erhebung bei Schilern soll auf Basis der subjektiven
Einschatzungen der Schiiler erfasst werden. Dabei soll erhoben werden:
- wie haufig die Schuler seit der 5. Klasse an Exkursionen im Erdkundeunterricht
teilgenommen haben,
- in welchen Fachern die Schiiler an Exkursionen teilgenommen haben,
- wie haufig methodische MaBnahmen (Vor- u. Nachbereitung, Organisation,
Arbeitsweisen, ...) im Rahmen der Exkursionen, an denen sie im Erdkundeunterricht
teilgenommen haben, durchgeflihrt wurden,
- welche affektiven und kognitiven Einstellungen die Schiiler bzgl. Exkursionen haben,
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- welche Griinde aus Schiilersicht flir oder gegen die Teilnahme an einer freiwilligen

erdkundlichen Exkursion sprechen (offene Frage),

Die Fragen bzgl. der Erfahrungen der Schiiler mit Exkursionen beziehen sich auf den
Zeitraum der 5. bis zur 9. Klasse. Problematisch dabei ist die Erinnerungsfahigkeit der
Schiler aufgrund des langen Zeitraums. Man kann auf der Basis der Untersuchungen von
RINSCHEDE 1997a, SCHWARz 1995, NIEMz 1989 und HEMMER, HEMMER 2002 davon ausgehen,
dass Exkursionen eher seltene Erlebnisse im Leben eines gymnasialen Schilers darstellen,
von den Schiilern mit positiven Gefiihlen verbunden werden (zumindest bewerten sie diese
Unterrichtsform sehr positiv) und sie sich deshalb aus neurophysiologischer Sicht besser an
diese erinnern kénnen (vgl. HIDI 2006, SPITZER 2007, FIVUSH 1997:149). Trotzdem sind die
Angaben der Schiler bzgl. der von ihnen erinnerten Exkursionen als subjektive
Einschatzungen anzusehen, die Tendenzen des von ihnen Erlebten aufzeigen. Dies muss bei
der der Auswertung bericksichtigt werden.
Aus den o.g. Ubergeordneten Fragestellungen werden folgende Unterschiedshypothesen
abgeleitet:

U5: Zwischen Schiilern mit Exkursionserfahrung im Erdkundeunterricht und jenen

ohne Exkursionserfahrung besteht ein Unterschied in der affektiven Einstellung

gegeniber Exkursionen.

U6: Zwischen Schillern mit Exkursionserfahrung im Erdkundeunterricht und jenen

ohne Exkursionserfahrung besteht ein Unterschied in den kognitiven Einstellung

gegenliber Exkursionen

U7: Zwischen weiblichen und mannlichen Schilern besteht ein Unterschied in der

affektiven Einstellung gegeniiber Exkursionen.

U8: Zwischen Schilerinnen und Schiilern besteht ein Unterschied in den kognitiven

Einstellung gegenliber Exkursionen

U9: Zwischen den befragten Gymnasien gibt es signifikante Unterschiede bzgl. der

Anzahl der Schiiler, die schon einmal an einer erdkundlichen Exkursion teilgenommen

haben.
Die genannten Zusammenhangs- und Unterschiedshypothesen werden mittels
Signifikanztests  Uberpriift. Bei den  Zusammenhangshypothesen  werden der
Kontingenzkoeffizient sowie der  Chi-Quadrat-Test berechnet und bei den
Unterschiedshypothesen wird die zentrale Tendenz der Gruppen mit Hilfe des
nichtparametrischen Mann-Whitney-U-Tests auf Unterschiede gepriift (der Mann-Whitney-U-
Test ist eine Alternative zum parametrischen t-Test).
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Ziel des zweiten Teils der Untersuchung ist es, auf Basis der affektiven und kognitiven
Einstellungen der Gymnasialschiiler bzgl. Exkursionen eine systematische Analyse der
Determinanten der Intention, an einer freiwilligen erdkundlichen Exkursion teilzunehmen,
durchzuflihren. Diesbezliglich wird empirisch Uberprift, in wie weit die zugrunde gelegte
Theorie des geplanten Verhaltens (AjzEN 1985, 1991, 2005, 2006a) geeignet ist, die
Determinanten der Entscheidung der Schiler, an einer freiwilligen erdkundlichen Exkursion
teilzunehmen oder nicht, zu beschreiben. So wird mittels explorativer Faktorenanalyse die
Struktur der kognitiven und affektiven Einstellungen bzgl. Exkursionen aufgedeckt sowie
analysiert, welche Faktoren den in der Theorie des geplanten Verhaltens beschriebenen
Determinanten wahrgenommener Verhaltenskontrolle, Einstellung und subjektiver Norm
entsprechen bzw. welche zusatzlichen Faktoren sich im Datensatz finden lassen.
AnschlieBend wird mittels des strukturpriifenden Verfahrens der logistischen Regression
gepriift, welche Faktoren/Variablen die Intention, an einer Exkursion teilnehmen zu wollen,
erklaren.

Im Einzelnen werden folgende Hypothesen zur Vorhersage der Intention, an einer
freiwilligen Exkursion teilnehmen zu wollen, anhand der Theorie des geplanten Verhaltens

aufgestellt:

H1 Es wird erwartet, dass sich die in der Theorie des geplanten Verhaltens
beschriebenen Determinanten der Intention (wahrgenommene Verhaltenskontrolle,
Einstellung und subjektive Norm) in der Struktur der affektiven und kognitiven
Einstellungsvariablen bzgl. Exkursionen identifizieren lassen.

H2 Es wird erwartet, dass die Intention, an einer freiwilligen erdkundlichen Exkursion
teilnehmen zu wollen mit den in der Theorie des geplanten Verhaltens spezifizierten
Pradiktoren (wahrgenommener Verhaltenskontrolle, Einstellung und subjektiver
Norm) erklart werden kann.

H3 Es wird erwartet, dass die Intention, an einer freiwilligen erdkundlichen Exkursion
teilnehmen zu wollen, mit den in der Theorie des geplanten Verhaltens spezifizierten

Pradiktoren sowie weiteren Variablen erklart werden kann.
Sofern sich Faktoren/Variablen auffindenden lassen, die die Intention, an einer Exkursion

teilnehmen zu wollen, erklaren, ist zu priifen, welchen Einfluss diese auf die Intention haben.

Stellvertretend flir alle bei der Datenanalyse aufgefundenen Faktoren steht die Hypothese:
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H4: Je starker Faktor X bzgl. Exkursionen ausgepragt ist, desto héher/niedriger ist die
Wabhrscheinlichkeit, dass ein Schiller mehr Exkursionen im Erdkundeunterricht

machen will.

5 Material und Methode

5.1 Datenerhebungsverfahren

Die vorliegende Studie basiert auf der Befragung, dem am haufigsten in der empirischen
Sozialforschung angewandten Datenerhebungsverfahren (BORTz, DORING 2003:237).
Aufgrund der Zielsetzung der Untersuchung, den Ist-Zustand bzgl. der Durchfiihrung von
Exkursionen an mittelhessischen Gymnasien zu erheben, fiel die Wahl auf die schriftliche
Befragung mittels standardisierter  quantitativer Fragebdgen in  Form  einer
Querschnittsuntersuchung®. Vorteil der schriftlichen Befragung ist die relativ einfache
Durchfiihrung und die daraus resultierende Mdglichkeit méglichst viele Personen befragen zu
kdnnen, was der Reprasentativitat der Ergebnisse zu Gute kommt. Der Nachteil der
unkontrollierten Erhebungssituation bei schriftlichen Befragungen kann bei dieser
Untersuchung ausgeraumt werden, da die Befragungssituation im Klassenraum mit
Anwesenheit eines Untersuchungsleiters als standardisiert betrachtet werden kann (BORTZ,
DORING 2003:253, HADER 2006:235).

5.2 Charakterisierung der drei Teilbereiche der Studie

Die hier durchgefiihrte Studie lasst sich aus methodischen und inhaltlichen Griinden in drei
Teile einteilen: (1) Ist-Zustands-Erhebung bzgl. der Durchfiihrung von Exkursionen bei den
Erdkundelehrern, (2) Ist-Zustands-Erhebung bzgl. der Erfahrungen der Schiiler mit
Exkursionen im Erdkundeunterricht sowie (3) Erhebung der affektiven und kognitiven
Einstellungen der Schiiler bzgl. der freiwilligen Teilnahme an erdkundlichen Exkursionen.

Die Lehrer (1)- und Schiilerbefragung (2) beziehen sich im Wesentlichen auf die Haufigkeit
und die Art der Durchfihrung von Exkursionen (vgl. Kap. 4). Zudem soll die Lehrerbefragung
aufzeigen, welche systembedingten Hinderungsgriinde Exkursionen im Schulalltag
entgegenstehen und wie die Lehrer mogliche VerbesserungsmaBnahmen bzgl. der
Durchfiihrung von Exkursionen an Schulen bewerten. Beide Befragungen haben zum Ziel

¥ Die Querschnittsuntersuchung bezieht sich auf einen Zeitpunkt zu dem eine einmalige Erhebung der
Eigenschaften (Variablenwerte) bei N Untersuchungseinheiten vorgenommen wird (DIEKMANN
2007:304f.)
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einen Uberblick (iber die Verwendung der Unterrichtsform Exkursion zu erhalten. Sie
basieren auf der Theorie der Exkursionsdidaktik (vgl. Kap. 2.2) und methodisch auf dem
Fragebogen der Untersuchungen von RINSCHEDE (1997a) und ScHWARzZ (1995). Die
Auswertung erfolgt weitgehend mittels deskriptiver Statistik.

Neben den Erfahrungen, die Schiiler mit der Unterrichtsform der Exkursion im
Erdkundeunterricht gemacht haben, gilt es herauszufinden, unter welchen Bedingungen
Schiiler gerne an einer Exkursion teilnehmen wiirden (3) bzw. welche Anforderungen die
Lernenden an diese Unterrichtsform stellen. Konkret stellt sich die Frage, welche affektiven
und kognitiven Einstellungen die Intention, an einer Exkursion teilnehmen zu wollen,
beeinflussen und was sich daraus fiir die Planung von Exkursionen im Erdkundeunterricht
ableiten lasst. Dieser Fragebogenteil wurde auf Basis der Einstellungstheorie sowie der
Theorie des geplanten Verhaltens (vgl. Kap. 2) neu entwickelt und wird mittels multivariater

Analyseverfahren untersucht.

5.3 Konzeption der Messinstrumente

Nach eingehender Literatur-, Internet- und Datenbankrecherche (u.a. GESIS, FIS Bildung,
Hebis, KVK, Eric, Google Scholar) hat sich der Lehrerfragebogen zum Thema ,Exkursionen®
von RINSCHEDE (1997a) fir die Fragestellung dieser Untersuchung als brauchbar
herausgestellt. Im Vergleich zu den Messinstrumenten von FULDNER und GEIPEL (1969),
SCHRETTENBRUNNER (1967) und NIEMZ (1989) stellt der Fragebogen von RINSCHEDE (1997a)
den aktuellsten, umfangreichsten und detailliertesten Fragebogen bzgl. der Durchfiihrung
von Exkursionen dar. Auf der Basis dieses Fragebogens wurden Teile des Lehrer- sowie des
Schiilerfragebogens fiir diese Untersuchung konzipiert. Um eine mdglichst hohe
Vergleichbarkeit mit der Studie von RINSCHEDE (1997a) zu gewahrleisten, wurden die von
RINSCHEDE (1997a) uUbernommene Fragen, mdglichst nicht verandert (vgl. Kap. 5.3.1 und
5.3.2). Fir die Untersuchung werden entsprechend den beschriebenen drei Teilbereichen der
Studie sowohl ein Lehrer- als auch ein Schiilerfragebogen konzipiert, wobei sich Letzterer in
zwei Bereiche einteilen lasst. Bei der Fragenformulierung wurden die Regeln zur
Formulierung von Fragen, Items und Antwortkategorien in sozialwissenschaftlichen
Fragebdgen berlicksichtigt (PORST 2000:2).
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5.3.1 Der Lehrerfragebogen

5.3.1.1 Die Items des Lehrerfragebogens

Zur Uberpriifung der Forschungsfragen und Hypothesen wurden insgesamt 155 Items
entwickelt bzw. zum Teil vom Fragebogen von RINSCHEDE (1997a) Ubernommen und
verandert (vgl. Tab. 9). Die wesentlichen Veranderungen der Fragestellungen von RINSCHEDE
(1997a) sind die Spezifizierung der Fragestellung auf die vom Lehrer im letzten Schuljahr
durchgefiihrten Exkursionen sowie die Veranderung der nominalen Skala hin zu einer
metrischen, die die Anzahl der von einem Lehrer durchgefiihrten Exkursionen im letzten
Schuljahr mit der gefragten Eigenschaft erfasst. Zudem wurden die Fragen inhaltlich starker
nach den didaktischen Leitprinzipien von Schiilerexkursionen ausgerichtet (Selbsttatigkeit,
Lernen mit allen Sinnen, Teilnehmerorientierung und -integration und Favorisierung
kooperativer Lernformen (HEMMER 1996:9)). So stehen Schiileraktivitdten bei den Fragen zur
Vor- und Nachbereitung (Frage 14, 15), die Partizipation der Schiiler bei der Organisation der
Exkursion (Frage 16) sowie der Grad der Handlungsorientierung (Frage 18, 20) im
Vordergrund.

Tabelle 9: Aufzdhlung der von RINSCHEDE (1997a) iibernommenen Fragen im
Lehrerfragebogen und Beschreibung der vorgenommenen Verdnderungen.

Frage im Lehrerfragebogen

Veranderung gegeniiber der Fragestellung von
RINSCHEDE (1997a)

Frage 8 Bewerten Sie die nachfolgenden
Griinde fZir den Einsatz von Exkursionen
nach ihrer Wichtigkeit!

erganzt um die Aussagen von Lehrern im Pretest:
JInteresse fiir das Fach Erdkunde wecken™ und
»,Engagement gegeniiber den Schiilern zeigen"

Frage 4 Wie haufig haben Sie im letzten
Schuljahr Exkursionen im Fach Erdkunde
in der jeweiligen Jahrgangsstufe
durchgefihrt?

Identisch mit der Frage von RINSCHEDE (1997a) bis auf
die Hervorhebung einzelner Worter der Frage

Frage 6:Welche Ziele haben Sie auf Ihren
Exkursionen im letzten Schuljahr konkret
aufgesucht? Hatten Sie vor Ort eine
Flihrung oder einen Experten?

Spezifizierung der Frage auf die von dem Lehrer im
letzten Schuljahr durchgefiihrten Exkursionen.
Zusatzlich wird erfasst, ob die Lehrer eine Fiihrung bzw.
einen Experten vor Ort hatten.

Frage 9 Bewerten Sie die nachfolgenden
Griinde gegen den Einsatz von
Exkursionen nach ihrer Wichtigkeit!

erganzt um die Aussagen von Lehrern und Rektoren im
Pretest sowie die Anmerkungen von Lehrern bei der
Untersuchung von ScHwARz (1995): ,Ungenligende
fachdidaktische Ausbildung der Lehrer in Bezug auf
Exkursionen®, ,Stundenausfall durch Exkursionen in den
Hauptfachern, Fachkollegen geben keine Stunde ab
(Druck durch Zentralabitur und Vergleichsarbeiten)®,

» Unterrichtsgarantie plus® und die dadurch anfallenden
Vertretungskosten", Bei der Verpflichtung verbindliche
Unterrichtsziele (Kompetenzen) zu erreichen bleibt keine
Zeit fur Exkursionen®

Frage 14 Bei wie vielen der von Ihnen im
letzten Schuljahr durchgefiihrten
Exkursionen

fanden folgende MaBnahmen zur

Spezifizierung der Fragestellung auf die von dem Lehrer
im letzten Schuljahr durchgefiihrten Exkursionen.
Nominale Skala RINSCHEDES (1997a) ausgetauscht (s.
Frage 17). Die Kategorien von RINSCHEDE (1997a)
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inhaltlichen Vorbereitung Ihrer
Exkursionen mit den SchilerInnen im
Unterricht statt?

beziehen sich vorwiegend auf die Handlungen des
Lehrers und organisatorische Aspekte. Demgegentiber
werden hier vorbereitende MaBnahmen zur inhaltlichen
und methodischen Vorbereitung der Exkursion im
Unterricht vorgegeben, die die Schiileraktivitdt im Fokus
haben.

Die Aspekte der Organisation der Exkursion und speziell
der Beteiligung der Schiller daran wird hier separat in
Frage 16 behandelt.

Frage 15 Bei wie vielen der von Ihnen im
letzten Schuljahr durchgefiihrten
Exkursionen fanden folgende
MaBnahmen zur inhaltlichen
Nachbereitung Ihrer Exkursionen mit den
SchilerInnen statt?

Spezifizierung der Fragestellung auf die von dem Lehrer
im letzten Schuljahr durchgefiihrten Exkursionen.
Nominale Skala RINSCHEDES (1997a) ausgetauscht (s.
Frage 17). Auch hier wird die inhaltliche und
methodische Nachbereitung der Exkursion starker im
Blickwinkel der Schileraktivitat betrachtet als bei
RINSCHEDE (1997a). Kategorien weitestgehend mit denen
RINSCHEDES (1997a) vergleichbar. Zusatzlich wurden die
Aspekte Prasentation der Ergebnisse durch die Schiiler
sowie die Mdglichkeit der AuBerung der personlichen und
emotionalen Eindriicke (vgl. RINSCHEDE 2003:245) in den
Fragebogen aufgenommen.

Frage 17 Bei wie vielen der von Ihnen im
letzten Schuljahr durchgefiihrten
Exkursionen wendeten Ihre SchilerInnen
folgende fachspezifische geographische
Arbeitsweisen auf Ihren Exkursionen an

Spezifizierung der Frage auf die von dem Lehrer im
letzten Schuljahr durchgefiihrten Exkursionen. Die
nominale Skala von RINSCHEDE (1997a) wurde gegen die
Nennung der konkreten Anzahl der Exkursionen, auf
denen der Lehrer die Arbeitsweise mit seinen Schiilern
durchgefiihrt hat, ausgetauscht

Frage 18 Bei wie vielen der von Ihnen im
letzten Schuljahr durchgefiihrten
Exkursionen setzten Sie folgende
Aktionsformen (Arbeitsformen) wahrend
der von Ihnen durchgefiihrten
Exkursionen ein?

Spezifizierung der Fragestellung auf die von dem Lehrer
im letzten Schuljahr durchgefiihrten Exkursionen.
Nominale Skala RINSCHEDES (1997a) ausgetauscht (s.
Frage 17).

Frage 19 Bei wie vielen der von Ihnen im
letzten Schuljahr durchgefiihrten
Exkursionen setzten Sie folgende
Sozialformen / Methoden wahrend der
Schilerexkursionen ein?

Spezifizierung der Fragestellung auf die von dem Lehrer
im letzten Schuljahr durchgefiihrten Exkursionen.
Nominale Skala RINSCHEDES (1997a) ausgetauscht (s.
Frage 17). Kategorie ,,GroBgruppenarbeit
(Klassenverband)" bei RINSCHEDE (1997a) wurde
aufgesplittet in die Kategorien ,,GroBgruppenarbeit (>6
Schiler)" und ,Arbeit im Klassenverband"

Frage 27 Wiirden Sie gerne mehr
Exkursionen durchfiihren?

Kategorie ,,weif nicht" erganzt. Nachgestellte offene
Frage von RINSCHEDE (1997a) ,Wenn ja, wohin?"
weggelassen.

Uber die von RINSCHEDE (1997a) iibernommenen und modifizierten Fragestellungen hinaus

wurden folgende inhaltliche Aspekte im Lehrerfragebogen beriicksichtigt:

e Behandlung des Themas Exkursionen in der Ausbildung (Fragen 22-25)

e Beteiligung der Schiiler an der Organisation (Frage 16)

e Konkrete Zusammenarbeit mit Kollegen bei der Planung von Exkursionen (Frage 11)

e Durchfiihrung von Vorexkursionen (Frage 13)

e Art der durchgefihrten Exkursionen (Frage 5)
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e Anzahl und Jahrgangsstufe der Klassen, in denen der Lehrer Erdkunde im letzten
Schuljahr unterrichtet hat® (Frage 1)
e Bewertung von MaBnahmen zur Verbesserung der Durchfiihrung von Exkursionen
(Frage 26)

e Kenntnis Uber potenzielle Exkursionsziele in der Region

e Virtuelle Exkursionen
Durch die Konkretisierung des Bezugszeitraums der Fragen auf das Schuljahr 2007/08, die
Abfrage der konkreten Anzahl der Exkursionen, auf denen z.B. MaBnahmen zur Vorbereitung
stattgefunden haben, und die inhaltliche Erweiterung der Fragestellung liefert der hier
eingesetzte Fragebogen wesentlich differenziertere Antworten bzgl. der Durchfiihrung von
Exkursionen durch Erdkundelehrer als der von RINSCHEDE (1997a).
Im Lehrerfragebogen werden vornehmlich geschlossene Fragen mit unterschiedlichen
vorgegebenen Antworttypen verwendet. Als Antworttypen werden neben ja/nein-Antworten
Fragen nach Haufigkeiten (konkrete Zahlenangaben sowie Haufigkeitskategorien zum
Ankreuzen), verbale Rating-Skalen (,,sehr wichtig" bis ,unwichtig", ,trifft voll zu" bis ,trifft gar
nicht zu“) sowie monopolare Skalen mit Zahlenvergabe und verbaler
Extrempunktbeschreibung (,sehr gut =1“ bis ,gar nicht =6", ,sehr positiv = 1" bis
vollkommen ablehnend =6") verwendet. Es gibt eine halboffene Frage zu den
Exkursionszielen, die im letzten Schuljahr aufgesucht wurden, sowie eine offene Kategorie
»sonstiges" am Ende der geschlossenen Item-Batterien. Dadurch ist gewahrleistet, dass, falls
eine Antwortkategorie fehlen sollte, der Befragte diese erganzen kann. Streng genommen
liefern Rating-Skalen lediglich ordinal skalierte Daten (vgl. MAYER 2004:82). Bei einer
genligend groBen Anzahl von Antwortvorgaben kann jedoch davon ausgegangen werden,
dass die Befragten die Abstande auf der Skala als gleiche groBe Intervalle auffassen (vgl.
HoLm 1986:43ff.). Folglich wird bei den hier verwendeten Ratingskalen Aquidistanz
angenommen und die so skalierten Variablen als metrisch betrachtet (vgl. BORTz, DORING
2003:175). Man muss sich jedoch bei der Interpretation der Ergebnisse (vor allem der
Mittelwerte) darliber im klaren sein, dass jeder Befragte die Merkmalsauspragungen der
Rating-Skala unterschiedlich wahrnimmt und deshalb zu kleine Mittelwertdifferenzen nicht
Uberbewerten (vgl. CLEFF 2008:22) Die Diskussion bzgl. der Betrachtung von auf
Ratingskalen basierenden ordinalen Daten als metrisch wird bei SCHNELL et al. (2005:145ff.),

? Der Anmerkung eines Lehrers in der Untersuchung von ScHWARZ (1995:42) folgend, wird neben der
Anzahl der von den Erdkundelehrern im letzten Schuljahr durchgefiihrten Exkursionen zusatzlich
erhoben wie viele Klassen sie in welcher Jahrgangsstufe in Erdkunde unterrichtet haben. So ist es
moglich die durchschnittliche Anzahl von Exkursionen mit der Anzahl der Lehrer und der Anzahl der
Klassen zu bestimmen
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CLEFF (2008:22), BorTz und DORING (2003:180f.), ROHWER und POTTER (2002:138ff.) und
MULLER-BENEDICT (2007:37f.) ausfuhrlich beschrieben.

5.3.1.2 Aufbau des Lehrerfragebogens

Der Lehrerfragebogen setzt sich aus dem Anschreiben, fiinf inhaltlichen Fragekomplexen
sowie der Sozialstatistik zusammen (vgl. Abb. 9). Die den fiinf Fragenkomplexen
zugeordneten einzelnen Items sind dem Lehrerfragebogen im Anhang zu entnehmen (vgl.
Anhang II)

oZiele der Untersuchung
Anschreiben *Motivation der Probanden
eErlduterungen zum Exkursionsbegriff

eAnzahl durchgefiihrter Exkursionen im Schuljahr 2007/08
eArten durchgeflihrter Exkursionen
e Aufgesuchte Ziele

Anzahl durchgefiihrter
Exkursionen

. . *Bewertung von 18 Griinden fiir die Durchfiihrung von Exkursionen
Griinde fiir/gegen nach ihrer Wichtigkeit

Exkursionen eBewertung von 21 Griinden gegen die Durchflihrung von
Exkursionen nach ihrer Wichtigkeit

eKooperation mit Kollegen
eVor- und Nachbereitung
eOrganisation

egeographische Arbeitsweisen
eAktionsformen
eSozialformen / Methoden

eErfahrung mit Exkursionen als Schiiler
oStudium

eReferendariat

eFortbildungen

Ausbildung

eBewertung von einzelnen MalRnahmen zur Verbesserung der
Durchfiihrbarkeit von Exkursionen

Sozialstatistik eGeschlecht, Alter, Dienstjahre, Art der Beschaftigung, Facher im

MaRnahmen zur Verbesserung

Studium
Abbildung 9: Struktur des Lehrerfragebogens
Jedem Fragebogen ist ein motivierendes Anschreiben® vorangestellt, das u.a. auf die Ziele
der Untersuchung, die Relevanz der Antworten des Probanden flir das Forschungsprojekt
sowie auf Formalitaten bzgl. des Ausfillens des Fragebogens hinweist (vgl. HADER 2006:240,
WELLENREUTHER 1982:174). Bei der Formulierung des Anschreibens wurden die Dbei
MUMMENDEY  (2003:69f.) genannten Aspekte bzgl. der  Instruktion  von

Personlichkeitsfragebdgen berlicksichtigt sowie Instruktionen von Fragebdgen bereits

' Der bei UPHUES (2007:56) unter Bezug auf WELLENREUTHER (1982:174) dargestellte Zusammenhang
zwischen der Motivation eines Probanden zur Beantwortung eines Fragebogens und der Lange des
Fragebogens sowie der subjektiv empfundenen Bedeutsamkeit der Untersuchung wird in der
angegebenen Quelle so nicht beschrieben.
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durchgeflihrter Untersuchungen als Beispiele herangezogen (UPHUES 2007:189, SCHLEICHER
2002:183, KIRCHHOFF et al. 2006:30). Dem Anschreiben schlieBen sich die Fragen nach der
Haufigkeit der Durchfiihrung und der Griinde flir bzw. gegen die Durchfiihrung von
Exkursionen an, die alle Lehrer beantworten sollen. Danach folgt eine Filterfrage!!, die
Erdkundelehrer, die im letzten Schuljahr keine Exkursion im Fach Erdkunde gemacht haben,
um den diesbeziiglichen Fragebogenteil herumfiihrt. Zudem gibt es einen optisch
abgehobenen Hinweis darauf, dass sich die folgenden Fragen 11 bis 19 nur auf die im letzten
Schuljahr im Fach Erdkunde durchgefiihrten Exkursionen beziehen, um nochmals deutlich zu
machen, dass es nur um den Befragungszeitraum geht. Die Fragen zur Ausbildung und zur
Bewertung von VerbesserungsmaBnahmen sind wieder von allen Erdkundelehrern zu
beantworten.

Die Lange des Lehrerfragebogens liegt mit 14 Seiten knapp Uber der von HADER (2006:241)
empfohlenen optimalen Anzahl von 12 Seiten. Um den Befragten die Lesbarkeit und das
Ausflillen des Fragebogens zu erleichtern, wurden die Items abwechselnd grau hinterlegt,

sowie diverse Filterfragen eingebaut.

5.3.2 Der Schiilerfragebogen

5.3.2.1 Die Items des Schiilerfragebogens

Der Schiilerfragebogen besteht aus insgesamt 98 Items und wurde in Teilen auf Basis des
Fragebogens der Lehrerbefragung von RINSCHEDE (1997a) erstellt. So wurden Fragen zu den
Themengebieten Haufigkeit der Durchfiihrung von Exkursionen, Vor- und Nachbereitung der
Exkursion,  Schiler-Lehrer-Aktivitat und  fachspezifische  Arbeitsweisen fir  die
Schilerbefragung adaptiert. Die Fragen, die von dem Fragebogen von RINSCHEDE (1997a)
Ubernommen und verandert wurden, sind in Tabelle 10 aufgelistet. Die Veranderungen

entsprechen im Wesentlichen den Veranderungen des Lehrerfragebogens (vgl. Kap. 5.3.1.1).

1 Nicht alle Fragen des Fragebogens sind von allen Lehrern sinnvoll auszufiillen. Deswegen wird eine
sog. Filterfrage verwendet, um die Erdkundelehrer, die keine Exkursion im Schuljahr 2007/08 gemacht
haben, an den diese Exkursionen betreffenden Fragen vorbei zu leiten (vgl. POrRsT 2009:151:ff.,
SCHNELL et al. 2005:344))
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Tabelle 10: Aufzdhlung der von RINSCHEDE (1997a) iibernommenen Fragen im
Schiilerfragebogen und Beschreibung der vorgenommenen Veranderungen.

Frage im Schiilerfragebogen

Veranderung gegeniiber der Fragestellung von
RINSCHEDE (1997a)

Frage 7: An wie vielen Exkursionen im
Erdkundeunterricht hast Du in der
jeweiligen Klassenstufe teilgenommen?
(Schétze die Anzahl, wenn Du Dich nicht
mehr genau erinnern kannst)

Anzahl wird nicht zum Ankreuzen in Kategorien
dargeboten, sondern der Schiiler kann die Zahl
hinschreiben.

Frage 10: Wurde das Exkursionsthema
vorbereitend im Erdkundeunterricht
behandelt?

Wenn ja, gib an , wie haufig folgende
MaBnahmen zur Vorbereitung der
Exkursion durchgefiihrt wurden.

Spezifizierung der Fragestellung auf den Zeitraum von der
5. bis zur 9. Klasse. Nominale Skala RINSCHEDES (1997a)
wird gegen eine verbale Ratingskala (immer-sehr oft-oft-
selten-sehr selten-nie/weiB nicht) ausgetauscht Die
Kategorien entsprechen inhaltlich denen der Frage 14 im
Lehrerfragebogen (siehe Kap. 5.3.1.1). Die Aspekte der
Organisation der Exkursion und speziell der Beteiligung
der Schiiler daran werden hier separat in Frage 12
behandelt.

Frage 11:Wurde auch nach den
Exkursionen Uber diese im Unterricht
gesprochen?

Wenn ja, gib an , wie haufig folgende
MaBnahmen zur Nachbereitung der
Exkursion durchgefiihrt wurden.

Gleiche Verdanderungen wie bei Frage 10. Inhaltliche
Kategorien wie in Frage 15 des Lehrerfragebogens (siehe
Kap. 5.3.1.1) Auch hier wird die inhaltliche und
methodische Nachbereitung der Exkursion starker im
Blickwinkel der Schiileraktivitdt betrachtet als bei
RINSCHEDE (1997a). Kategorien weitestgehend mit denen
RINSCHEDES (1997a) vergleichbar. Zusatzlich wurden die
Aspekte Prasentation der Ergebnisse durch die Schiiler
sowie die Méglichkeit der AuBerung der personlichen und
emotionalen Eindriicke (vgl. RINSCHEDE 2003:245) in den
Fragebogen aufgenommen.

Frage 12:Wurden die Schiler an der
Organisation der Exkursion beteiligt?
Wenn ja, gib an, wie haufig folgende
MaBnahmen zur Beteiligung an der
Organisation der Exkursion durchgefiihrt
wurden.

Gleiche Veranderungen wie bei Frage 10. Inhaltliche
Kategorien wie in Frage 16 des Lehrerfragebogens (siehe
Kap. 5.3.1.1)

Frage 13: Gib an, wie haufig folgende
Aktivitaten wahrend der Exkursion
durchgefiihrt wurden.

Gleiche Veranderungen wie bei Frage 10. Inhaltlich bauen
die Kategorien auf denen der Frage 18 des
Lehrerfragebogens auf (siehe Kap. 5.3.1.1). Die
Aktionsformen (wie z.B. Darbietendes Verfahren des
Lehrers) wurden in Konkrete Handlungen umformuliert
(Lehrer hielt Vortrag vor Ort bzw. erlduterte der Klasse
Sachverhalte).

Frage 14 Wie haufig hast Du folgende
Arbeitsweisen auf Exkursionen
angewandt?

Gleiche Veranderungen wie bei Frage 10. Inhaltliche
Kategorien wie in der Frage 17 des Lehrerfragebogens
(siehe Kap. 5.3.1.1). Die bei RINSCHEDE (1997a) verwandte
Bezeichnung ,Kartieren™ wurde durch ,Karten zeichnen®
ersetzt.

Frage 17 Wirdest Du gerne o6fter im
Erdkundeunterricht auf Exkursion
gehen?

Kategorie ,,weiB nicht" erganzt. Nachgestellte offene Frage
von RINSCHEDE (1997a) ,Wenn ja, wohin?" ersetzt durch:
Begriinde kurz Deine Antwort.

Der Bezugszeitraum der Fragen

ist hier

nicht nur das letzte Schuljahr wie im

Lehrerfragebogen dieser Untersuchung, sondern der Zeitraum von der 5. bis zur 9. Klasse. In
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Anbetracht der Ergebnisse von RINSCHEDE (1997a), SCHWARz (1995), HEMMER und HEMMER
(2002) und NIEMz (1989) ist davon auszugehen, dass Schiler selten Exkursionen im
Erdkundeunterricht erleben. Folglich wurde der maximale Bezugszeitraum bzgl. des in
Hessen verbindlichen Erdkundeunterrichts gewahlt, um ein umfassendes Bild bzgl. der
gesamten erdkundlichen Exkursionen in der Schule zu erhalten.
Im Gegensatz zu dem Fragebogen von RINSCHEDE (1997a) wurde zur Erfassung der
subjektiven Einschatzungen der Schiiler, wie haufig sie auf erdkundlichen Exkursionen etwas
erlebt haben, eine sechsstufige Ratingskala (Immer-sehr oft- oft — selten — sehr selten — nie)
mit zusatzlicher Kategorie ,weiB nicht" verwendet. Diese Ratingskala hat zwei Vorteile: (1)
sie ist nicht an eine spezielle Anzahl von Exkursionen gebunden, da davon auszugehen ist,
dass die Schiiler in ihrer Schulkarriere unterschiedlich viele Exkursionen gemacht haben, und
(2) sie ermdglicht aufgrund ihrer geraden Anzahl eine Reduzierung auf die Kategorien
~wurde vorwiegend gemacht" (=immer, sehr oft, oft) und ,wurde vorwiegend nicht
gemacht® (=selten, sehr selten, nie). Letzteres kdnnte notwendig sein, wenn viele Schiiler
nur an einer einzigen erdkundlichen Exkursion teilgenommen haben und folglich jedes Mal,
immer oder nie ankreuzen mussten. Zudem ermdglicht die Kategorie ,weiB nicht" den
Schilern, die sich nicht mehr erinnern kénnen, keine Falschangabe machen zu mussen. Des
Weiteren werden wie im Lehrerfragebogen vornehmlich geschlossene Fragen mit
unterschiedlichen vorgegebenen Antworttypen verwendet. Als Antworttypen werden neben
ja/nein-Antworten Fragen nach Haufigkeiten (konkrete Zahlenangaben), verbale Rating-
Skalen (,trifft voll zu"™ bis ,trifft gar nicht zu"“) sowie monopolare Skalen mit Zahlenvergabe
und verbaler Extrempunktbeschreibung (,sehr gerne =1" bis ,gar nicht gerne =6")
verwendet. Es gibt eine offene Frage zu den Exkursionszielen, die die Schiler seit der 5.
Klasse aufgesucht haben, eine offene Frage zur Begriindung, warum sie gerne mehr oder
weniger Exkursionen im Erdkundeunterricht machen wollen, sowie eine offene Kategorie
»sonstiges" am Ende der geschlossenen Item-Batterien. Dadurch ist gewahrleistet, dass, falls
eine Antwortkategorie fehlen sollte, der Befragte diese ergéanzen kann.
Wie im Lehrerfragebogen wurden die Fragen im Vergleich zum Fragebogen von RINSCHEDE
(1997a) inhaltlich starker nach den didaktischen Leitprinzipien von Schilerexkursionen von
Hemmer (2001) ausgerichtet. So steht bei den Fragen bzgl. der Vorbereitung, Durchfiihrung
und Nachbereitung der Exkursion die Schileraktivitat im Vordergrund.
Uber die von RINSCHEDE (1997a) iibernommenen und modifizierten Fragestellungen hinaus
wurden folgende inhaltliche Aspekte im Schilerfragebogen bericksichtigt:

e Passung der Exkursionsziele mit den im Erdkundeunterricht behandelten Themen

(Frage 8)
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e Beteiligung der Schiiler an der Organisation (Frage 12)

e Wie gerne hat der Schiler an den von ihm erlebten Exkursionen teilgenommen?
(Frage 9)

e Bewertung von Aussagen bzgl. der Effekte der erlebten Exkursionen (Frage 15)

e Wunsch nach Zeitraum zum eigenstandigen Entdecken auf Exkursionen (Frage 16)

e Fragenkomplex bzgl. der Intention an einer freiwilligen erdkundlichen Exkursion
teilnehmen zu wollen sowie der affektiven und kognitiven Einstellungen bzgl.
Exkursionen (Fragen 17-20)

e Virtuelle Exkursionen

e Nennung der Schulfacher, in denen der Schiiler Exkursionen gemacht hat (Frage 23)

Das sprachliche Niveau der Fragen wurde auf die Schiiler angepasst. Der Fragenkomplex
bzgl. der Intention sowie der affektiven und kognitiven Einstellung hinsichtlich Exkursionen
wurde auf Basis der Theorie des geplanten Verhaltens operationalisiert (s. Kap. 2.1.3). Dabei
wurden nach der Planungshilfe zur Konstruktion eines Fragebogens im Rahmen der Theorie
des geplanten Verhaltens von GRAF (2007:39) und von AJzen (2006b) vorgegangen.

Die Intention der Schiiler, an einer erdkundlichen Exkursion teilnehmen zu wollen, wird mit
der Frage ,Wirdest Du gerne ofter im Erdkundeunterricht auf Exkursion gehen?" und

t!2. Um besser verstehen zu kdénnen, warum die

vorgegebenen Antwortkategorien erfass
Schiler gerne mehr oder weniger Exkursionen im Erdkundeunterricht machen wollen,
beinhaltet Frage 17 diesbezliglich noch eine offene Frage. Dieses Fragenformat hat zwei
Vorteile, (1) es erfasst alle moglichen fiir die Schiiler bedeutsamen Begriindungen und (2) es
vermeidet, den befragten Schiiler in eine bestimmte Richtung zu lenken (vgl. PORST 2009:64)
Zur Messung der affektiven Einstellung der Schiler gegeniiber Exkursionen wurde ein
semantisches Differential verwendet (GRAF 2007:39, AJzEN 2006b:4f.). Das semantische
Differential wurde 1957 von OsGOOD et al. entwickelt und hat durch HOFSTATTER (1957, 1977)
auch im deutschsprachigen Raum weite Verbreitung gefunden. Es handelt sich dabei um ein
Skalierungsinstrument zur Messung der konnotativen Bedeutung bzw. der affektiven
Qualitaten beliebiger Objekte oder Begriffe. Das semantische Differential nach OsGooD
besteht aus 20 bis 30 siebenstufigen bipolaren Rating-Skalen, auf denen der Proband das zu

beurteilende Objekt einstufen soll (BOrRTz, DORING 2003:184f). Die von OsGoob und

> Eine wie bei AJzEN (2006b) beschriebene konkretere Fragestellung bzgl. der Intention an einer
speziellen Exkursion teilnehmen zu wollen ist bei dieser Thematik nicht sinnvoll, da davon auszugehen
ist, dass die Bereitschaft an einer Exkursion teilnehmen zu wollen vorhanden ist, aber die Mdglichkeit
dazu in den meisten Féllen nicht besteht. Wiirde z.B. gefragt ob die Schiiler am nachsten Tag an einer
speziellen Exkursion teilnehmen wollen und die Schiiler die Erfahrung gemacht haben, dass sie so gut
wie nie die Gelegenheit hatten, kdnnte das zu Unmut seitens der Befragten fiihren. Nach dem Motto
ich wiirde schon daran teilnehmen wollen, aber es wird ja sowieso keine angeboten.
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HOFSTATTER vorgegebenen Adjektivpaare zur Beurteilung des Objekts (z.B. weich-hart,
heiter-traurig, verschwommen-klar, ...) passen nicht zum Thema Exkursion. Folglich wurde
fur diese Untersuchung ein kontextspezifisches Polaritatsprofil erstellt. Kontextspezifische
Polaritatsprofile erfassen erstrangig die denotativen, direkten Beziehungen der Urteilsobjekte
(hier Exkursion) zu den Urteilsskalen (vgl. FLADE 1978). Um flr die befragten Schiler
bedeutsame Adjektivpaare zu finden, wurden die Schiiler einer Gymnasialklasse gebeten,
sich vorzustellen, sie wirden am ndchsten Tag eine Exkursion im Erdkundeunterricht
machen. AnschlieBend sollten sie im Rahmen eines Brainstormings den Satz ,Morgen auf

A\Y

Exkursion im Erdkundeunterricht mitzufahren ist flir mich mit  Adjektiven
vervollstdndigen, die Ihnen in den Sinn kommen. Die genannten Adjektive stellten die
Grundlage fiir das in Frage 18 im Schiilerfragebogen verwendete semantische Differential
dar, das wie in der Theorie des geplanten Verhaltens beschrieben, nur die affektive
Komponente der Einstellung bzgl. Exkursionen erfassen soll (vgl. Kap. 2.1.3).

Bei der Auswahl der Fragen zu den kognitiven Einstellungen®® der Schiiler zu Exkursionen,
genauer gesagt der kognitiven Griinde, warum sie an einer freiwilligen erdkundlichen
Exkursion teilnehmen wirden, wurde zuerst eine Liste mit mdglichst vielen Beweggriinden
erstellt. Diesbeziliglich wurden Erdkundelehrer, Schiiler und Kollegen befragt, welche Griinde
fir sie bedeutsam wadren, wenn sie Uberlegen wiirden, an einer freiwilligen Exkursion
teilzunehmen. AnschlieBend wurden die zusammengestellten Griinde ausdifferenziert und
gepriift, ob die in der Theorie des geplanten Verhaltens genannten Determinanten subjektive
Norm und wahrgenommene Verhaltenskontrolle dadurch ausreichend operationalisiert sind.
Da es nicht mdglich ist, alle fir die Schiler bedeutsamen Griinde zu operationalisieren,

wurde dem Frageblock eine offen beantwortbare Kategorie ,,Sonstiges" angeftigt.

5.3.2.2 Aufbau des Schiilerfragebogens

Der Schiilerfragebogen setzt sich aus dem Anschreiben und fiinf inhaltlichen Fragekomplexen
zusammen (vgl. Abb. 10). Die den fiinf Fragenkomplexen zugeordneten einzelnen Items sind

dem Schilerfragebogen im Anhang zu entnehmen (vgl. Anhang I)

1 Als kognitiv basierte Einstellung werden Einstellungen bezeichnet, bei denen sich die Bewertung
vornehmlich auf die Uberzeugungen bzgl. der Eigenschaften des Einstellungsobjekts griindet, wie z.B.
die objektiven Vorziige eines Autos (ARONSON et al. 2004:231f.)

61



5 Material und Methode

eZiele der Untersuchung
Anschreiben eMotivation der Probanden
eErlauterungen zum Exkursionsbegriff

eFir alle Schiiler einfach zu beantwortende Fragen am Anfang
eGeschlecht, Alter, Schuljahre an dieser Schule

¢ Hinweis auf den Bezug zum Erdkundeunterricht

eDefinition einer Exkursion im Erdkundeunterricht mit Beispielen

Einstiegsfragen

e Aufwarmfrage bzgl. der Teilnahme an Exkursionen im
Anzahl Erdkundeunterricht nach Klassenstufe (Ziel Gedachtnisaktivierung)
durchgefﬁhrter eFilterfrage: Jemals an Exkursion teilgenommen
. eGedachtnisaktivierung durch offene Frage nach den besuchten
Exkursionen Exkursionszielen

*Anzahl der Exkursionen, an denen die Schiiler teilgenommen haben

¢ nochmaliger Hinweis auf Bezugszeitraum und Fach Erdkunde sowie
zum Ausfillen der Rating-Skalen

eVor- und Nachbereitung
eOrganisation

egeographische Arbeitsweisen
e Aktionsformen

eIntention gerne ofter im Erdkundeunterricht auf Exkursion zu gehen
(+offene Frage zur Begriindung)

e Affektive Einstellung

Verhalten ekognitive Einstellung, Bewertung der Griinde, die fiir die Teilnahme

an einer freiwilligen Exkursion wichtig sind

Theorie geplantes

oVirtuelle Exkursionen

Sonstlges eFacher, in denen die Schiiler an Exkursionen teilgenommen haben

Abbildung 10: Struktur des Schiilerfragebogens
Dem motivierenden und erldauternden Anschreiben folgen zum Einstieg drei Fragen zu

Geschlecht, Alter und der Zeitspanne, in der der Schiiler diese Schule besucht. Diese Fragen
wurden an den Anfang gestellt, da sie fiir alle Schiiler sehr einfach zu beantworten sind. Es
wurde darauf verzichtet, mit einer themengebundenen Frage bzgl. Exkursionen zu beginnen,
wie dies z.B. PORST (2009:138) und ScHNELL et al. (2005:343) anraten, da nicht alle Schiiler
Erfahrungen mit Exkursionen haben und folglich die Frage nicht beantworten kdnnten (vgl.
SCHNELL et al. 2005:343). Aus psychologischer Sicht sollte am Anfang der Befragung keine
Frage stehen, auf die die Antwort Nein lauten kénnte, da sich dies demotivierend auf die
gesamte Befragung auswirken konnte (HADER 2006:227). Daran schlieBt sich eine
Erlduterung, was unter einer Exkursion im Erdkundeunterricht zu verstehen ist, mit
Beispielen an sowie dem Hinweis, dass es hier ausschlieBlich um Exkursionen im

Erdkundeunterricht geht. Nach dem kognitionspsychologischen Modell bei der Beantwortung
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von Fragebogenfragen missen die Befragten nach dem Verstehen der Frage die flir die
Beantwortung relevanten Informationen aus dem Geddachtnis abrufen (Retrieval) (HADER
2006:200). Kritischer Faktor flir die Genauigkeit der erinnerten Informationen ist die
Verfligbarkeit von Gedachtnisinhalten, welche durch bestimmte Informationen oder
Bezugsrahmen in vorhergehenden Fragen aktiviert werden kénnen (HADER 2006:201, PORST
2009:26). So dienen die Fragen (4 und 6) der Aktivierung des Gedachtnisses der Schiiler.
Bevor die Schiiler die detaillierteren Fragen bzgl. Exkursionen beantworten sollen, folgt vorab
eine Filterfrage, die die Schiiler, die noch nie an einer Exkursion im Erdkundeunterricht
teilgenommen haben, an dem diesbezliglichen Fragenteil herumleitet (Frage 7). Die Schiiler
mit Exkursionserfahrung bekommen noch einmal den Hinweis auf den Bezug der Befragung
auf Exkursionen im Erdkundeunterricht und eine Anleitung fiir die Beantwortung der Fragen
mittels Rating-Skalen'*. Folglich sind die Antworten der Schiiler bzgl. der von ihnen erlebten
Exkursionen im Erdkundeunterricht als subjektive Einschatzungen auf der Basis ihrer
Erinnerungen und Erfahrungen zu bewerten. Nach dem Fragenkomplex zur Methodik folgt
der Fragebogenteil zur Theorie des geplanten Verhaltens, den wieder alle Schiiler ausfillen
kdnnen. Es schlieBen sich noch einige Fragen zu virtuellen Exkursionen und der
Durchfiihrung von Exkursionen in anderen Schulfachern an.

Mit einer Lange von 11 Seiten liegt der Schiilerfragebogen knapp unter der von HADER
(2006:241) empfohlenen optimalen Anzahl von 12 Seiten. Wie im Lehrerfragebogen wurden

die Items abwechselnd grau hinterlegt, um die Lesbarkeit zu verbessern.

5.4 Pretestverfahren

Im Vorfeld der Hauptuntersuchung wurden eine Reihe unterschiedlicher Pretests
durchgefiihrt, um die Fragebdégen auf ihre Anwendbarkeit, Verstandlichkeit, Vollstandigkeit
und Gite sowie die Erhebungssituation zu priifen (RAITHEL 2006:62, vgl. SCHNELL et al.
2005:347, HADER 2006:385). Insbesondere sollen mit den hier durchgefiihrten Pretests
folgende Punkte Uberprift werden (vgl. SCHNELL et al. 2005:347, HADER 2006:385):

- die ausreichende Variation der Antworten,

- das Verstandnis der Fragen durch die Befragten,

- die Schwierigkeit der Fragen fiir die Befragten,

- das Interesse und die Aufmerksamkeit der Befragten gegeniiber den Fragen,

- die Gute der Filterfihrung,

" Die Schiiler, die nur an einer einzigen Exkursion im Erdkundeunterricht teilgenommen haben, sollen
bei den Ratingskalen nur die Kategorien ,immer" oder ,nie" ankreuzen. Folglich reduziert sich die
Ratingskala bei diesen Schiilern auf eine nhominale Skala.
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- die Befragungsdauer.

Diese Uberpriifung der Messinstrumente ist in jedem Fall notwendig, da der vielzitierte Satz
von SUDMAN und BRADBURN (1982:283) gilt: ,Even after years of experience, no expert can
write a perfect questionnaire.” Folglich muss der Fragebogenentwurf einem oder mehreren
systematischen Pretests unterzogen werden.

OKSENBERG et al. (1991:363) und PRESSER und BLAIR (1994:96) haben verschiedene Pretest-
Verfahren verglichen und kommen zu dem (bereinstimmenden Fazit, dass es keine Methode
gibt, die in allen Problembereichen zufriedenstellend arbeitet. Auf Basis dieser Ergebnisse ist
es sinnvoll, mehrere Verfahren einzusetzen, die sich gut erganzen. Bei der hier vorliegenden
Untersuchung wird der Empfehlung FOWLERS (1995:135) fiir die Evaluation von Fragen
gefolgt, den Einsatz von Focus Groups, kognitiven Laborinterviews und einen Feld-Pretest

mit Auswertung der Antwortverteilungen vorzunehmen.

Hier wird das vom Zentrum fiir Umfragen, Methoden und Analysen (ZUMA) entwickelte
Verfahren des Zwei-Phasen-Pretestings angewendet, welches kognitiven Techniken (Phase
1) mit dem Standard-Pretest (Phase 2) kombiniert (vgl. Tab. 11) (PRUFER, REXROD 2000:2).
Dabei ermdglichen es die kognitiven Pretest-Techniken gezielt und systematisch
Informationen Uber das Fragenverstandnis seitens der Befragten zu sammeln, wohingegen
der Standard-Pretest Auskunft (iber Qualitdtsmerkmale des Fragebogens, wie z.B. den Ablauf
der Befragung unter realen Feldbedingungen, gibt (PRUFER, REXROD 1996:97f.).

Tabelle 11: Uberblick der durchgefiihrten Pretestverfahren beim Schiiler- (S) und
Lehrerfragebogen (L) (vgl. PRUFER, REXRODT 1996)

Kognitive Laborverfahren Testerhebung im Feld Andere Verfahren

Probing (Follow-up-Probing, Standard-Pretest (S, L) Focus Groups (S, L)
Comprehension Probing) (S)

Confidence Rating (S) Analyse der Experten (S, L)
Antwortverteilungen (S, L)

Paraphrasing (S)

Concurrent Think Aloud (S)

In Phase 1 des Pretestverfahrens des Schilerfragebogens wurden die in Tabelle 11
genannten kognitiven Techniken zur Uberpriifung des Fragenverstandnisses eingesetzt. Ziel
dieser MaBnahmen ist es, den Befragten zu Erklarungen, Begriindungen und Offenlegung
von Gedankengangen bzgl. der Fragebogenfragen zu animieren. Im Vergleich zum Standard-

Pretest eignen sich diese kognitiven Techniken besonders dazu, Formulierungsdefizite und
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Verstandnisprobleme offenzulegen. Vier Schiler (2m, 2w) eines GieBener Gymnasiums
wurden im Rahmen qualitativer Evaluationsinterviews gebeten:

(1) wahrend der Beantwortung der Fragen laut zu denken (Concurrent Think Aloud), um
herauszufinden, welche Gedankengange zur Antwort fiihren. Nach PRUFER und
REXRODT (1996:106) eignet sich die 7hAink-Aloud-Methode besonders dazu, den
AntwortprozeB bei retrospektiven Faktfragen transparent zu machen;

(2) nach Beantwortung der Frage den Fragetext in eigenen Worten zu wiederholen
(Paraphrasing), um herauszufinden, wie sie die Frage verstehen;

(3) nach der Beantwortung der Frage den Grad der Verlasslichkeit ihrer Antwort
anzugeben (Confidence-Rating);

(4) nach Beantwortung der Frage eine oder mehrere Zusatzfragen (Probes) zu
beantworten (Follow-up-Probing) (z.B. einen Begriff in der Fragestellung erlautern
oder beschreiben, welche Probleme beim Verstandnis eines Begriffs aufgetreten sind
(Comprehension Probing)).

Die Gesprache beinhalteten eine Kombination dieser vier Verfahren, da die gleichzeitige
Durchfilhrung aller genannten Techniken zu einer Uberforderung des Probanden fiihren
wirde. Die Einzelinterviews dauerten jeweils ca. 40 Minuten und wurden auf Tonband
aufgezeichnet. Es zeigte sich, dass einige Formulierungen und Begriffe, wie z.B. Kartieren
(ersetzt durch Karten zeichnen), Verlaufsplan (ersetzt durch zeitlicher Ablauf der Exkursion)
sowie die Abklirzung bzgl., nicht verstanden wurden. Des Weiteren wurde deutlich, dass die
Erlduterung des Exkursionsbegriffs im Anschreiben des Fragebogens nicht ausreicht und
folglich eine weitere Definition des Begriffs vor Beginn der Fragen zu Exkursionen im
Fragebogen stehen muss und es sinnvoll erscheint, dass der Untersuchungsleiter vor dem
Ausflillen der Fragebdgen zusatzlich den Begriff erldutert. Der Begriff virtuelle Exkursion
wurde von drei Schiilern mit Internetrecherche verwechselt und erst nach Erlduterung eines
Beispiels verstanden. Deswegen wurde Frage 21 mit einem erlduternden Beispiel erganzt
und explizit von normaler Internetrecherche abgegrenzt. Zudem wurde deutlich, an welchen
Stellen des Fragebogens weitere Filterfragen eingebaut werden sollten.

In Phase 2 des Pretestverfahrens wurde ein Standardpretest mit 86 Schilern der 9.
Jahrgangsstufe eines GieBener Gymnasiums sowie 36 Erdkundelehrern durchgefiihrt. Dabei
sollten die Befragten den Fragebogen unter den Rahmenbedingungen der Hauptstudie
ausfillen. Ziel des Standard-Pretests ist es, Probleme beim Ablauf der Befragung,
Schwierigkeiten der Probanden beim Ausflillen der Fragebtgen, generelle Mangel der
Fragestellung (Haufigkeitsverteilung, Abbrecherquote) sowie den zeitlichen Umfang der
Befragung aufzuzeigen (vgl. HADER 2006:387, UPHUES 2007:58). Es zeigte sich, dass die
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Stellung der Filterfragen in beiden Fragebdgen verbessert werden sollte. Zudem wurden
einige Anmerkungen von Lehrern unter der Rubrik Sonstiges (s. Tab. 9, Frage 9) als
Kategorien erganzt. Im Schiilerfragebogen wurden die Itembatterien zu den affektiven und
kognitiven Einstellungen bzgl. Exkursionen starker ausdifferenziert. Der verdanderte
Schiilerfragebogen wurde anschlieBend noch einem Standard-Pretest mit 23 Schilern
unterzogen.

Neben den kognitiven Pretestverfahren und den Standardpretests wurde ein Expertenrating
zur Optimierung der Fragebdgen durchgefiihrt. Dabei wurden die Fragebdgen mit mehreren
Hochschullehrern, Psychologen, Padagogen und Lehrern diskutiert. Neben der inhaltlichen
Dimension wurden die Frageformulierungen, Fragenformate, Kategorien, das sprachliche
Niveau sowie statistische  Auswertbarkeit besprochen. Zusatzlich zu diesen
Einzelexperteninterviews wurde eine Gruppe von Bildungsforschern (Mitglieder der Sektion
Bildung, Erziehung, Sozialisation des GieBener Graduiertenzentrums Kulturwissenschaften) in
einer sog. Focus-Group darum gebeten, die Fragebdgen auszufiillen und anschlieBend in der
Gruppe die generellen Eindriicke zu diskutieren. Danach wurde Frage fir Frage in der
Gruppe besprochen (vgl. PRUFER, REXROD 1996:110, HADER 2006:395f.). Das Focus-Group-
Verfahren wurde mehrmals in unterschiedlichen Stadien der Fragebogenkonstruktion

wiederholt.

5.5 Uberpriifung der testtheoretischen Brauchbarkeit

Die Prifung der Messinstrumente auf ihre testtheoretische Brauchbarkeit erfolgte auf
Grundlage der Daten der Pretests und der Hauptstudie. Die im folgenden dargestellten

Ergebnisse beziehen sich auf den Datensatz der Hauptstudie.

5.5.1 Objektivitat

Nach Rost (2005:129) ist ein Test objektiv, wenn die Testergebnisse unabhdngig vom
Untersucher und Auswerter sind. Dabei wird bei der Objektivitat im Hinblick auf die Phasen
der Untersuchung zwischen der Durchfiihrungs-, Auswertungs- und
Interpretationsobjektivitdt unterschieden (DIEKMANN 2004:216, AMELANG, SCHMIDT-ATZERT
2006:138, RosT 2005:129).

Die Durchfiihrungsobjektivitit bezeichnet den Grad, in dem zufdllige Variationen im
Verhalten des Testleiters und der Durchflihrungsbedingungen das Verhalten der
Testpersonen beeinflussen (AMELANG, SCHMIDT-ATZERT 2006:138). Um eine mdglichst hohe

Durchfiihrungsobjektivitdt, d.h. einen mdglichst geringen Einfluss auf das Verhalten der
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Testpersonen, zu erreichen, wurde eine maximale Standardisierung der Testsituation
angestrebt. Die Grundlage der Befragung bildete ein standardisierter Fragebogen, bei dem
alle Instruktionen zur Verfahrensdurchfiihrung im Anschreiben formuliert waren und dessen
Verstandlichkeit im Rahmen des Zwei-Phasen-Pretests Uberprift wurde. Im Anschreiben
sowie zusatzlich zu Beginn des entsprechenden Fragebogenteils wurde definiert, was eine
Exkursion im Erdkundeunterricht ist und mittels Beispielen verdeutlicht. Die Befragung wurde
jeweils im Klassenverband in einer Geographiestunde unter Aufsicht des Fachlehrers
durchgefiihrt, so dass man von einer normierten Befragungssituation sprechen kann. Zudem
bekamen die Fachlehrer ein Schreiben mit Anweisungen, wie sie z.B. auf Riickfragen
reagieren sollten, sowie der bei dieser Untersuchung verwendeten Arbeitsdefinition einer
erdkundlichen Exkursion mit Beispielen, damit sie bei Rickfragen Auskunft dariiber geben
kdnnten, dass z.B. die reguldaren Klassenfahrten bei dieser Untersuchung nicht berticksichtigt
werden.

Nach LIENERT und RAATZ (1994:8) ist die Auswertungsobjektivitat definiert als die numerische
und kategoriale Auswertung des registrierten Testverhaltens nach vorgegebenen Regeln. Bei
der durchgefiihrten Untersuchung ist diese gegeben, da fast ausschlieBlich geschlossene
Fragen mit Rating-Skalen verwendet wurden und den Antworten mittels eines
Kodierschliissels eindeutig numerische Werte fiir die Auswertung mit SPSS zugeordnet
wurden.

Die Interpretationsobjektivitdt bezeichnet den Grad, in dem die aus den numerischen
Testergebnissen gezogenen Schllisse unabhdngig von der Person desjenigen sind, der diese
Interpretationen vornimmt (AMELANG, SCHMIDT-ATZERT 2006:141). Mit anderen Worten sollen
verschiedene Auswerter die Testergebnisse mdglichst gleich beurteilen. Da den Fragen und
Antwortmdglichkeiten im Vorhinein schon feste nhumerische Werte mit Hilfe des Kodierplans
zugeordnet wurden, erlibrigt sich die Frage nach einer objektiven Interpretation der
geschlossenen Fragen, da es sich um einen rein rechnerischen Vorgang handelt, der nicht
beeinflussbar und somit absolut objektiv ist (vgl. LIENERT, RAATZ 1994:8). Die Auswertung der
offenen Frage im Schilerfragebogen bzgl. der Begriindung daflir, warum Schiiler gerne mehr
Exkursionen im Erdkundeunterricht machen wiirden oder nicht, wurde von zwei Personen
getrennt voneinander durchgefiihrt und spater abgeglichen, um eine mdglichst objektive

Auswertung zu gewahrleisten.
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5.5.2 Reliabilitdt und Homogenitat

Unter Reliabilitat versteht man den Grad der Genauigkeit, mit der ein Messinstrument ein
bestimmtes Merkmal misst, gleichgiiltig, ob es sich dabei auch um die Merkmalsdimension
handelt, deren Erfassung intendiert ist (vgl. LIENERT, RAATZ 1994:9).

Der Grad der Reliabilitdt wird durch einen Reliabilitdtskoeffizienten bestimmt, der angibt, in
welchem AusmaB bei wiederholten Messungen eines Probanden mit einem
Erhebungsinstrument unter gleichen Bedingungen die Messergebnisse Ubereinstimmen (vgl.
LIENERT, RAATZ 1994:9).

Es gibt im Wesentlichen vier verschiedene Methoden, um die Reliabilitdt eines
Messinstruments zu berechnen: den Retest, den Paralleltest, die interne Konsistenz sowie die
Testhalbierung (siehe ROST 2005:130; LIENERT, RAATZ 1994:180, BUHNER 2004:117ff.). Bei
dem sog. Retest sollen die Probanden den gleichen Test in einem angemessenen Zeitabstand
zweimal ausfillen, was aus praktischen Griinden bei der Befragung an den Gymnasien nicht
moglich war. Bei der Durchflihrung eines Paralleltests werden den Probanden zwei
unterschiedliche Skalen vorgelegt, die das gleiche Konstrukt messen. Dies konnte bei der
Untersuchung nicht durchgefiihrt werden, da die explorative Ermittlung der Skalen Aufgabe
des Messinstrumtents war und somit vorab kein Paralleltest konzipiert werden konnte. Die
bei dieser Untersuchung durchgefiihrten Reliabilitdtsanalysen der internen Konsistenz und
der Testhalbierung sind die am weitesten verbreiteten Verfahren. Mittels der internen
Konsistenz wird Uberprift, wie gut die Items einer Skala zusammenhdngen. Die
gebrdauchlichste Methode ist die Berechnung des Cronbachs-a-Koeffizienten, bei der der Test
in so viele Teile untergliedert wird, wie Aufgaben vorhanden sind (BUHNER 2004:121). Der
Cronbachs-a-Koeffizient beruht auf einer Korrelation aller Items untereinander, die dasselbe
Konstrukt messen sollen, und kann zwischen 0 (gar nicht reliabel) bis 1 (vollkommen
reliabel) liegen (vgl. JANSEN, LAATZ 2007:599f). Die in Tabelle 12 angegebenen Cronbachs-a-
Werte wurden innerhalb der Subskalen berechnet, welche sich aus der Faktorenanalyse
ergaben (s. Kap. 7.1.2). Die Cronbachs-a-Koeffizienten der Subskalen liegen zwischen 0,676
und 0,829 und sind als ausreichend (ab 0,6) bis gut (>0,8) einzustufen® (NEUHAUS, BRAUN
2007:152). Also sind die Subskalen intern konsistent. Die relativ niedrigen Cronbachs-a-
Koeffizienten der Subskalen kénnen damit begriindet werden, dass die Items der Skalen sehr
heterogen sind, d.h. eine groBe inhaltiche Bandbreite abdecken. Nach Blihner besteht bei

einer heterogen angelegten Itembatterie bzw. bei Items mit unterschiedlich hohen

15 Nach UpHuEs (2007:63) sind Cronbachs-a-Werte zwischen 0,6 und 0,8 sogar als befriedigend
einzustufen.
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Faktorladungen die Gefahr, dass der a-Wert die tatsachliche Reliabilitdt unterschatzt (vgl.
BUHNER 2004:123, MCDONALD 1999:92).
Tabelle 12: Subskalen Reliabilitat

Subskala Cronbachs | Reliabilitat Homo-
a Testhalbierung genitat
(Spearman-
Brown)
affektive Einstellung gegeniiber Exkursionen 0,829 0,796 0,503
Einstellung
Wahrgenommene Verhaltenskontrolle 0,678 0,695 0,262
Subjektive Norm 0,689 0,637 0,360
kognitive ;
Einstellung Interesse am Thema/Ort der Exkursion | 0,794 0,798 0,664
Persénlicher Erkenntnisgewinn durch 0,676 0,676 0,511
die Teilnahme an Exkursionen

Die Cronbachs-a-Koeffizienten kénnten erhéht werden, wenn mehr Items pro Testskala
hinzugefiigt wiirden, was bei einer erneuten Untersuchung sinnvoll ware, vor allem fir die
beiden Faktoren ,Interesse am Thema/Ort der Exkursion® und ,Personlicher
Erkenntnisgewinn durch die Teilnahme an Exkursionen". Letztere bestehen nur aus zwei
Variablen, zeigten sich aber bei der explorativen Faktorenanalyse als stabil und wurden aus
inhaltlichen Griinden mit aufgenommen.

Des Weiteren wurde mit der Rubrik ,Cronbachs a, wenn Item weggelassen™ gepriift, ob
einzelne Variablen die interne Konsistenz der Skalen verschlechtern, was nicht der Fall war.
Neben der internen Konsistenz wurde die sog. Testhalbierung zur Bestimmung der
Reliabilitdt durchgeflihrt. Bei der Split-Half-Methode nach Spearman-Brown werden die
Testskalen in zwei dquivalente Halften unterteilt, separat ausgewertet und deren Rohwerte
miteinander korreliert (LIENERT, RAATZ 1994:180ff.). Dieser Korrelationswert unterschatzt die
tatsachliche Zuverlassigkeit des Tests, da jeweils nur die Halfte der Items in einer Teilskala
vorhanden sind. Deswegen wird anschlieBend mittels des Spearman-Brown-Koeffizienten die
Reliabilitdt der Gesamtskalen geschatzt (JANSEN, LAATZ 2007:600f). Die Spearman-Brown-
Werte flir die Skalen liegen zwischen 0,637 und 0,796, weisen also nur sehr geringe
Unterschiede zu den Cronbachs-a-Werten auf und bestatigen somit die interne Konsistenz
der Skalen (vgl. Tab. 12).

Neben der Reliabilitdt einer Testskala ist fir deren Glte auch die sog. Homogenitat wichtig.
Da die Items einer Skala die Operationalisierung desselben Konstrukts darstellen, ist zu
fordern, dass die Items untereinander korrelieren. Die Hohe dieser wechselseitigen

Korrelationen nennt man Homogenitat, wobei der Mittelwert der Itemhomogenitaten einer
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Skala die Homogenitdt des Tests quantifiziert. Bei eindimensionalen Skalen sind hohe
Homogenitatswerte erstrebenswert (BorRTz, DORING 2006:219f.).

BRIGGS und CHEEK (1986:115) schlagen Homogenitdts-Werte zwischen 0,2 und 0,4 als
Akzeptanzbereich vor. Bei hoheren Werten koénnte die inhaltliche Bandbreite des
gemessenen Konstrukts eingeschrankt werden (vgl. BorRTz, DORING 2006:220).

Die Homogenitaten der flinf Subskalen liegen zwischen 0,262 und 0,664 und zeigen damit
eine ausreichend hohe Homogenitdat an (vgl. Tab. 12). Die hohen Homogenitdten fiir die
beiden Faktoren ,Interesse am Thema/Ort der Exkursion® und ,Personlicher
Erkenntnisgewinndurch die Teilnahme an Exkursionen™ sind wiederum in der geringen

Variablenzahl begriindet.

5.5.3 Validitat

Unter Validitat eines Tests wird das MaB3 an Genauigkeit verstanden, mit dem der Test
dasjenige Personlichkeits- oder Verhaltensmerkmal misst, das er messen soll oder zu
erfassen vorgibt (AMELANG, SCHMIDT-ATZERT 2006:141). Die Validitat ist das wichtigste
Gutekriterium eines Messinstruments (vgl. BORTZ, DORING 2006:200) und wird in
Inhaltsvaliditat, Kriteriumsvaliditat und Konstruktvaliditat unterschieden (BORTZ, DORING
2006:200ff, RoST 2005:133fF.).
Ein Test ist inhaltsvalide, wenn die Frageitems inhaltlich zu dem zu messenden Konstrukt
passen und dieses in seinen wichtigsten Aspekten abdecken (vgl. BOrRTz, DORING 2006:200,
LIENERT, RAATZ 1994:10f.). Die Inhaltsvalididtat wird nicht anhand eines numerischen
Kennwertes erfasst, sondern basiert auf logischen und fachlichen Uberlegungen (BORTZ,
DORING 2003:199; MICHEL, CONRAD 1982:57). So erfolgt die Uberpriifung der Inhaltsvaliditat
in der Regel subjektiv durch die Begutachtung von Experten (HIMME 2007:382). Die
Inhaltsvaliditdt wurde flir diese Studie im Rahmen eines Expertenratings von
Hochschullehrern der Geographiedidaktik, Geographielehrern sowie einer Gruppe von
Bildungswissenschafltern des GieBener Graduiertenzentrums Kulturwissenschaften geprift
und flr glltig befunden.
Nach ScHNELL (2005:156) liegt Konstruktvaliditéit dann vor, wenn aus dem Konstrukt
empirisch Uberpriifbare Aussagen (ber Zusammenhdnge dieses Konstruktes mit anderen
Konstrukten theoretisch hergeleitet werden kénnen und sich empirisch Uberprtifen lassen. Im
Bereich der Schiilereinstellungen zu Exkursionen ldsst der derzeitige Forschungs- bzw.
Theoriestand keine fundierten Zusammenhangshypothesen zu anderen Variablen zu. Von
daher wird hier die faktorielle Validitat als Indiz flir die Konstruktvaliditat betrachtet (vgl.
HARTIG et al. 2008:154). Die interessierende Frage ist, ob sich mittels explorativer
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Faktorenanalyse eindimensionale Strukturen aufdecken und differenzieren lassen, die sich
inhaltlich mit den in der Theorie des geplanten Verhaltens benannten Konstrukten decken.

Es zeigte sich, dass sich alle Variablen eindeutig den Faktoren zuordnen lieBen. Die Faktoren
sind eindimensional und homogen (vgl. Kap 5.5.2). Zudem konnten drei der funf Faktoren
eindeutig den Elementen der 1. Theorieebene der Theorie des geplanten Verhaltens
zugeordnet werden, namlich subjektiver Norm, wahrgenommener Verhaltenskontrolle sowie
Einstellung gegenliber Exkursionen (vgl. Kap. 7.1.2.4). Des Weiteren korrelieren diese
Faktoren untereinander, wie dies in der Theorie des geplanten Verhaltens angenommen wird
(vgl. Anhang 1V). Die anderen beiden aufgefundenen Faktoren bzgl. der kognitiven
Einstellungsvariablen korrespondieren inhaltlich mit der 2. Theorieebene des geplanten
Verhaltens und weisen auf weitere Konstrukte hin, die einen Einfluss haben und noch nicht
ausreichend operationalisiert wurden.

Insgesamt kdnnen die Ergebnisse der Faktorenanalyse als Beleg fiir eine faktorielle Validitat
der Skalen wahrgenommene Verhaltenskontrolle, subjektive Norm und Einstellung
gegeniber Exkursionen gedeutet werden.

Kriteriumsvaliditat liegt vor, wenn die Messung des zu validierenden Konstrukts mit der
Messung eines externen Kriteriums, von dem bekannt ist, dass es in einem validen kausalen
Zusammenhang mit dem Konstrukt steht, Ubereinstimmt (BALDERJAHN 2003:131). Fir die
vorliegende Untersuchung stand kein adaquates externes Kriterium zur Verfligung. Folglich

musste auf die Kriteriumsvalidierung verzichtet werden.

5.5.4 Itemschwierigkeit und Trennscharfe

Der korrigierte Trennscharfekoeffizient, der als Korrelation der Beantwortung eines Items mit
dem Gesamtergebnis eines Tests definiert wird, also angibt, wie gut ein Item zur Skala passt
(BORTZ, DORING 2003:218; FROMM 2008:340), liegt bei allen Items bezogen auf die jeweilige
Subskala zwischen 0,367 und 0,733 (vgl. Tab. 13). Nach WEISE (1975:219) sind diese Werte
als mittelmaBig bis hoch zu bewerten. Folglich sind die Einzelvariablen als Indikatoren fir das
angezielte Konstrukt in der jeweiligen eindimensionalen Subskala verwendbar (vgl. BORTZ,
DOHRING 2003:219).
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Tabelle 13: Schwierigkeitsindizes und Trennschéarfekoeffizienten der affektiven und kognitiven

Einstellungsvariablen

Variablen nach Faktoren Schwierig- Trennscharfe-
keitsindex koeffizient

Faktor 1 ,Wahrgenommene Verhaltenskontrolle™

Ich wiirde an freiwilligen erdkundlichen Exkursionen teilnehmen, 0,64 0,441
wenn es nichts kosten wiirde.

Ich wiirde an freiwilligen erdkundlichen Exkursionen teilnehmen, 0,62 0,438
wenn ich den Lehrer/die Lehrerin mdgen wiirde.

Ich wiirde an freiwilligen erdkundlichen Exkursionen teilnehmen, 0,83 0,419

wenn es vor Ort auch einen Zeitraum zur freien Verfiigung
gabe, um sich eigenstandig Dinge anschauen zu kénnen.

Ich wiirde an freiwilligen erdkundlichen Exkursionen teilnehmen, 0,89 0,367
wenn die Exkursion wahrend der Schulzeit liegen wiirde.
Ich wiirde an freiwilligen erdkundlichen Exkursionen teilnehmen, 0,62 0,435

wenn die Anmeldung zur Exkursion mit wenig Arbeitsaufwand

meinerseits verbunden ware.

Ich wiirde an freiwilligen erdkundlichen Exkursionen teilnehmen, 0,66 0,374
wenn ich bei der Organisation mitentscheiden drfte, was vor

Ort angeschaut werden soll.

Faktor 2 “Personlicher Erkenntnisgewinn durch die

Teilnahme an Exkursionen”

Ich wiirde an freiwilligen erdkundlichen Exkursionen teilnehmen, 0,70 0,511
wenn ich vor Ort die Mdglichkeit hatte, Dinge selbststandig zu

entdecken.

Ich wiirde an freiwilligen erdkundlichen Exkursionen teilnehmen, 0,67 0,511

wenn ich etwas lernen wiirde, das ich sinnvoll finde.
Faktor 3 “Subjektive Norm"”
Ich wiirde an freiwilligen erdkundlichen Exkursionen teilnehmen, 0,50 0,445
wenn der Lehrer/die Lehrerin das Exkursionsziel als sehr
interessant und lohnend angepriesen hat.
Ich wiirde an freiwilligen erdkundlichen Exkursionen teilnehmen, 0,65 0,541
wenn mir Freunde, Familie oder Bekannte von dem
Exkursionsziel positives berichtet haben.

Ich wiirde an freiwilligen erdkundlichen Exkursionen teilnehmen, 0,85 0,480
wenn Freunde von mir mitfahren wiirden.
Ich wiirde an freiwilligen erdkundlichen Exkursionen teilnehmen, 0,62 0,445

wenn die Personen, die mir wichtig sind, finden, ich sollte an
der Exkursion teilnehmen.
Faktor 4 ,Interesse"

Ich wiirde an freiwilligen erdkundlichen Exkursionen teilnehmen, 0,88 0,664
wenn mich das Thema interessiert.
Ich wiirde an freiwilligen erdkundlichen Exkursionen teilnehmen, 0,82 0,664

wenn mich das Ziel/der Ort interessiert.
Faktor 5 ,affektive Einstellung gegeniiber Exkursionen™

Auf einer Exkursion im Erdkundeunterricht mitzufahren ist fir 0,80 0,733
mich sehr gut ... sehr schlecht.

Auf einer Exkursion im Erdkundeunterricht mitzufahren ist fir 0,81 0,732
mich sehr erfreulich ... sehr unangenehm.

Auf einer Exkursion im Erdkundeunterricht mitzufahren ist fir 0,87 0,628
mich sehr abwechslungsreich ... sehr einténig.

Auf einer Exkursion im Erdkundeunterricht mitzufahren ist fiir 0,79 0,522
mich sehr schrecklich ... sehr nett.

Auf einer Exkursion im Erdkundeunterricht mitzufahren ist fir 0,65 0,559

mich sehr spannend ... sehr langweilig.
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Die Itemschwierigkeit gibt an, wie hoch die Lésungs- bzw. Zustimmungsrate der Probanden
bzgl. eines Items ist. Der Begriff ,,Schwierigkeit" bezieht sich vor allem auf Leistungstests. Bei
Einstellungstests wird stattdessen oft von dem Popularitatsindex gesprochen. Ein Item weist
eine hohe Popularitat auf, wenn sehr viele Probanden dieses zustimmend beantworten. Im
allgemeinen werden Itemschwierigkeiten im mittleren Bereich (zwischen 0,2 und 0,8)
bevorzugt, da diese es ermdglichen, Personenunterschiede sichtbar zu machen (vgl. BORTZ,
DORING 2003:218). Der Schwierigkeitsindex berechnet sich fiir mehrstufige Skalen nach
folgender Formel (AMALANG, SCHMIDT-ATZERT 2006:119)

_ Yilixe emp

b= "Nom @

Pm= Schwierigkeitsindex fiir mehrstufige Itembeantwortungen
Xt emp = €mpirische Wertepunkte
N = Zahl der Probanden

m = maximaler Punktwert, den ein Proband auf dem Item erreichen kann'®

Die durchschnittliche Popularitat der kognitiven Einstellungsitems liegt bei 0,710 und die der
affektiven Einstellungsitems bei 0,784. Die hohe Popularitat vieler Items zur affektiven
Einstellung ist durch die generell positive Einstellung der Schiler gegentliber Exkursionen zu
begriinden, die sich auch in der Studie von HEMMER und HEMMER 1996 zeigte (HEMMER,
HEMMER 2002). Die hohe Zustimmung zu manchen kognitiven Einstellungen bzgl. der
Entscheidung an einer freiwilligen Exkursion teilnehmen zu wollen, wie z.B. dass die
Exkursion wahrend der Schulzeit stattfinden sollte, ist plausibel. Folglich werden aus
inhaltlichen Griinden die Items mit einer Popularitat Gber 0,8 in der Untersuchung belassen,
um die inhaltliche Bandbreite der Grinde an einer Exkursion teilnehmen zu wollen zu
erhalten. Zudem erlauben sowohl die mittleren bis hohen Trennscharfekoeffizienten als auch
die Cronbachs-a-Koeffizienten (wenn Item weggelassen) den Verbleib dieser Variablen

innerhalb der Skalen (vgl. AMELANG, SCHMIDT-ATZERT 2006:127).

5.5.5 Zusammenfassung

Nach den Befunden zu den Glitekriterien Objektivitat, Reliabilitét und Validitdt sowie der
Homogenitat, Trennscharfe und Itemschwierigkeit der einzelnen Skalen kann davon

ausgegangen werden, dass der Test ein hinreichend solides Messinstrument zur Erfassung

' Nach BorTz und DORING ist bei der Kodierung der Items darauf zu achten, dass die unterste
Kategorie (z.B. ,stimme gar nicht zu™) nicht mit Eins, sondern mit Null kodiert wird (BorTz, DORING
2003:218). Folglich wurden bei der Untersuchung die Items flir die Schwierigkeitsindex-Berechnung
umkodiert (0 = trifft gar nicht zu, 3 = trifft voll zu; 0=sehr schlecht, 5=sehr gut).
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der Einstellung von Schiilern bzgl.

Hauptgttekriterien der klassischen Testtheorie gerecht wird.

5.6 Stichprobe

der Teilnahme an Exkursionen darstellt und den

5.6.1 Auswahl des Untersuchungsgebiets

Ziel der Untersuchung ist es den Ist-Zustand bzgl. der Durchflihrung von Exkursionen in

einer Region zu erfassen. Diesbezliglich bietet es sich an, mdglichst alle Gymnasien einer

Region zu befragen, um ein flachendeckendes Bild der Situation zu bekommen. Da eine

Vollerhebung aller 170 Gymnasien in Hessen (HKM 2008:8) mit den zur Verfligung

stehenden Ressourcen nicht mdglich war,

wurde das Untersuchungsgebiet auf den

Regierungsbezirk GieBen, bestehend aus den Landkreisen GieBen, Marburg-Biedenkopf,

Lahn-Dill-Kreis, Limburg-Weilburg, Vogelsbergkreis und den Wetteraukreis beschrankt und

eine regionale Vollerhebung durchgefiihrt (vgl. Abb. 11).
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Kartographie: Institut fiir Geographie (2009), JLU GieRen

Abbildung 11: Untersuchungsgebiet in Hessen
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Folglich sind die Ergebnisse der Untersuchung fiir das Untersuchungsgebiet reprasentativ’
und deren Verallgemeinerung auf Hessen in Tendenzen mdglich, da die strukturellen
Bedingungen an den Gymnasien in Hessen dhnlich sind. Das Untersuchungsgebiet wurde
zum einen deshalb gewahlt, da es in etwa dem durch das Studienseminar GieBen
abgedeckten Gebiet entspricht (zustandig fir Ausbildung der Referendare) und zum anderen,
da eine Vollerhebung in dieser Region im Gegensatz zu ganz Hessen im Hinblick auf die zur
Verfligung stehenden Ressourcen leistbar ist. Der Wetteraukreis wurde hinzugenommen, um
die Anzahl der zu befragenden Gymnasien zu erhéhen und um alle an den Landkreis GieBen

grenzenden Landkreise in die Untersuchung einzubeziehen.

5.6.2 Auswahl des zu befragenden Jahrgangs

Fir die Schilerbefragung wurde die 9. Jahrgangsstufe gewahlt, da die Schiiler dieser
Jahrgangsstufe laut Lehrplan des Landes Hessen (G9) zuletzt verpflichtend Erdkunde haben
und Uber ihre schulische Erdkundekarriere zurtickblicken kénnen (HKM 2009b, 2009c). Da
auf Basis der Untersuchung von HEMMER & HEMMER 1996, RINSCHEDE 1997, SCHWARZ 1995 und
NIEMZ 1989 davon auszugehen ist, dass Exkursionen eher selten im Gymnasium durchgefiihrt
werden, ist bei dieser Untersuchung von Interesse, ob die Schiiler jemals eine Exkursion im
Erdkundeunterricht gemacht haben und folglich die Wahl der 9. Jahrgangsstufe sachlogisch.
Auf die Befragung von Schiilern der Oberstufe wurde aufgrund des fakultativen Charakters
des Erdkundeunterrichts verzichtet, da es darum geht zu erfassen, welche Erfahrungen alle
Gymnasialschiiler verbindlich mit Exkursionen im Erdkundeunterricht machen und nicht nur
wenige Interessierte, die dieses Fach freiwillig in der Oberstufe wahlen. Die befragten
Schiler sind im Durchschnitt zwischen 14 und 15 Jahren alt und sollten aufgrund ihrer
kognitiven Entwicklung in der Lage sein, den Fragebogen ohne grdBere Schwierigkeiten zu
bearbeiten (vgl. FucHs 2004:83, BORGERS et al. 2000:71). AMATO und OCHILTREE (1987)
konnten zeigen, dass die Datenqualitat einer Gruppe von 8- und 9-jéhrigen signifikant
niedriger ist als die einer Vergleichsgruppe von 15- und 16-Jahrigen. Auch bei einer Studie
von BORGERS et al. (2000) zeigte sich, dass die Anzahl der absolvierten Schuljahre die interne

Konsistenz von Multi-Item-Skalen verbessert. Zudem verweisen BORGERS et al. (2000:71) auf

' Bei vielen empirischen Untersuchungen an Schulen werden die Ergebnisse verallgemeinert bzw. als
reprasentativ fir das jeweilige Bundesland oder sogar Deutschland interpretiert, obwohl die Ziehung
einer wirklichen Zufallsstichprobe bei der Untersuchung von Schulen in der Praxis schwierig ist, zum
einen durch die Ziehung von Klumpen (Schulen und Klassen) sowie der oftmals geringen Bereitschaft
vieler Schulleiter an Befragungen teilzunehmen und der daraus resultierenden Verzerrung der
Ergebnisse hinsichtlich der Tendenz der Willigen (vgl. BOHM-KASPER, WEISHAUPT .98f., 103).

75



5 Material und Methode

die Bedeutung von kognitiven Pretests vor der Befragung von 11 bis 14-jéhrigen, was bei

dieser Befragung beriicksichtigt wurde (vgl. Kap. 5.4).

5.6.3 Auswahl der Schulstandorte

Die Grundgesamtheit der Gymnasien im Regierungsbezirk GieBen und dem Wetteraukreis
wurde mittels des Verzeichnisses der allgemeinbildenden Schulen in Hessen 2006, das vom
Hessischen Statistischen Landesamt herausgegeben wird, bestimmt. Da Schiler der 9.
Jahrgangsstufe befragt werden sollen, werden reine Oberstufenschulen bei der
Untersuchung nicht berlicksichtigt. Zudem wurde aus technischen Griinden (schriftliche
Befragung) eine Schule fiir Blinde aus der Grundgesamtheit herausgenommen sowie zwei
Internate nicht an der Erhebung beteiligt, da die Schiiler dort wegen des auBerschulischen
Freizeitprogramms Probleme haben konnten, Ausfliige im Rahmen des Freizeitprogramms
von erdkundlichen Exkursionen im Unterricht zu unterscheiden und so eventuell die

Ergebnisse verzerren wiirden.
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Abbildung 12: Standorte und Anzahl von Gymnasien im Untersuchungsgebiet, ohne
Internate und Blindenschulen (Datengrundlage: HESSISCHES STATISTISCHES LANDESAMT 2006)
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Diese verminderte Grundgesamtheit von 27 Gymnasien (vgl. Abb. 12) wurde gebeten, an der
Befragung teilzunehmen, wovon 12 Gymnasien sowohl an der Schiler- als auch der
Lehrerbefragung und drei Gymnasien nur an der Lehrerbefragung teilnahmen. Viele der
Rektoren, die nicht an der Befragung teilnehmen wollten, sagten in Riicksprache mit den
Fachleitern des Faches Erdkunde, dass sie keine Exkursionen im Erdkundeunterricht
durchfiihren wiirden und dass es utopisch sei, unter den Bedingungen, unter denen das Fach
zur Zeit in Hessen unterrichtet wird, Uberhaupt danach zu fragen. Dies war keine
Einzelaussage, so dass der Schluss nahe liegt, dass es sich bei den Schulen, die an der
Befragung teilgenommen haben, um eine Positivauswahl im Hinblick auf Exkursionen

handelt, was bei der Interpretation der Ergebnisse berlicksichtigt werden muss.

Um eventuelle Stadt-Land-Unterschiede bzgl. der Durchflihrung von Exkursionen an
Gymnasien feststellen zu kénnen, wurden sowohl Gymnasien in Orten mit mehr als 50.000
Einwohnern als auch mit weniger durchgefiihrt. Die Grenze von 50.000 Einwohner bzgl. der
Unterscheidung stadtisch oder landlich gepragt basiert auf einer Analyse der
Einwohnerzahlen aller Orte im Untersuchungsgebiet, die ein Gymnasium aufweisen. Diese
Einteilung ist eindeutig, da die drei groBten Stadte Wetzlar, GieBen und Marburg im
Durchschnitt eine Einwohnerzahl von 68.534 aufweisen, wohingegen die 14 kleineren Orte
einen Einwohnerzahldurchschnitt von 21.251 aufweisen.'® Des Weiteren deckt sich diese
Kategorisierung der Orte mit der Zuordnung bzgl. Ober- und Mittelzentren im hessischen
Landesentwicklungsplan; ist also auch funktional begriindbar. Folglich gibt es im
Untersuchungsgebiet 17 Gymnasien in landlich und 10 in stadtisch gepragten Orten (vgl.
Abb. 12). An der Schiiler- und Lehrerbefragung nahmen 3 Schulen aus Oberzentren und 9
Schulen aus Mittelzentren teil. An der Lehrerbefragung zusatzlich eine Schule aus einem

Oberzentrum und zwei Schulen aus Mittelzentren.

Neben den Schilern der 9. Jahrgangsstufe sollen in jedem Gymnasium alle Lehrer befragt
werden, die Erdkunde unterrichten, was auch die fachfremd unterrichtenden Lehrer mit

einschlieft.

'8 Die Spannweite, d.h. die Differenz zwischen dem Maximalwert und dem Minimalwert der Gruppe,
betragt bei der Stadt-Gruppe 27.106 und bei der Landgruppe 28.553. Sie ist jeweils wesentlich kleiner
als die Differenz der Mittelwerte (=47.283) der beiden Gruppen. Die Tabelle mit den Einwohnerzahlen
der Orte in denen es Gymnasien im Untersuchungsgebiet gibt, findet sich im Anhang VII
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5.7 Durchfiihrung der Hauptuntersuchung

An der Hauptuntersuchung zum Ende des Schuljahres 2007/08 nahmen im Regierungsbezirk
GieBen und dem Wetteraukreis 1237 Schiiler der 9. Jahrgangsstufe!® sowie 49
Erdkundelehrer teil. Im Untersuchungsgebiet gingen im Jahr 2007/08 insgesamt 3828
Schiiler in die 9. Jahrgangsstufe von Gymnasien (HESSISCHES STATISTISCHES LANDESAMT 2008).
Folglich nahmen 32,3% aller Schiiler der Zielgruppe an der Untersuchung teil. An 12 (von
den insgesamt 27) Gymnasien konnte sowohl die Schiiler- als auch die Lehrerbefragung
durchgefiihrt werden; an weiteren drei Gymnasien konnten nur die Lehrer befragt werden.
Die Direktoren aller im Untersuchungsgebiet in Frage kommender Gymnasien wurden im
Vorhinein sowohl in einem ausfihrlichen Schreiben als auch telefonisch Uber die Intention
und den Umfang des Forschungsvorhabens informiert und um ihre personliche Unterstiitzung
gebeten. Bei einer positiven Rickmeldung wurde das Forschungsvorhaben bei der nachsten
Schulkonferenz besprochen und nach positivem Votum dieser der Kontakt zu den Fachleitern
des Faches Erdkunde hergestellt, um die praktische Umsetzung der Befragung
abzusprechen. AnschlieBend wurden die Schiler- und Lehrerfragebdgen personlich dem
jeweiligen Erdkundefachleiter bzw. den Erdkundekollegen Ubergeben, mit einer Anleitung,
worauf bei der Durchflihnrung der Befragung zu achten ist und einer Erlduterung, was bei
dieser Untersuchung als Exkursion verstanden wird. Des Weiteren wurden alle anwesenden
Erdkundelehrer personlich gebeten, den Lehrerfragebogen auszufiillen. Da es sich um eine
freiwillige Befragung handelt, ist bei den Erdkundelehrern damit zu rechnen, dass die Lehrer,
die schon einmal eine Exkursion gemacht haben, eher bereit sind den Fragebogen
auszufillen, quasi als positive Selbstbestatigung, als diejenigen, die eher selten oder noch
nie eine Exkursion gemacht haben. Um diesem Effekt vorzubeugen, bekamen sie den
Hinweis, dass die Meinung jedes Erdkundelehrers und gerade die Meinung der Kollegen, die
eher selten eine Exkursion machen, von gréBter Bedeutung flir die Untersuchung sei, um die

Bereitschaft den Fragebogen auszufiillen zu erhéhen.

Kurz vor Ende des Schuljahres wurden die ausgeflillten Fragebdgen persdnlich bei den
Schulen abgeholt und nochmals Erdkundelehrer, die bisher noch nicht den Fragebogen
ausgefillt hatten, gebeten, dies bitte noch zu tun. Trotz enormer Anstrengung, die Lehrer zu
motivieren, haben nur 49 von 102 Kollegen den Fragebogen ausgeflllt. In personlichen
Gesprachen mit den Erdkundelehrern wurde oft geduBert, dass es nicht mdglich sei, unter

den Bedingungen, unter denen das Fach Erdkunde unterrichtet werde, insbesondere der

19 An zwei Gymnasien wurde die 8. Jahrgangsstufe befragt (266 Schiiler), da an diesen beiden
Schulen dies der letzte Jahrgang ist, der verbindlich Erdkundeunterricht hat.
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knappen Stundenzahl und dem epochalen Charakter in der Mittelstufe, Exkursionen
durchzuflihren. Andere sagten, dass die Arbeitsbelastung zu hoch sei und zu viele
Befragungen an sie herangetragen wiirden. In jeder Schule sollte der 9. Jahrgang mdglichst
komplett befragt werden. Da die Befragung nicht in allen Klassen mdglich war und zum
Befragungszeitraum auch nicht alle Schiiler anwesend waren, flllten von 1791 Schilern der
9. Jahrgangsstufe an den 12 Gymnasien 1237 den Fragebogen aus. Die selbstadministrierte
Befragung der Klassen erfolgte durch den Erdkundelehrer oder an einem Gymnasium durch
den Autor personlich. Bei der anschlieBenden Dateneingabe mittels SPSS wurden 28
Schiilerfragebdgen infolge unsinniger Angaben bzw. dem offensichtlichen Ankreuzen von
Mustern aussortiert. AbschlieBend konnte bei der Auswertung auf eine Grundgesamtheit von

1209 Schilerfragebégen und 49 Lehrerfragebdgen zuriickgegriffen werden.

6 Deskriptive Datenanalyse

Die deskriptive Statistik hat das Ziel, die in einem Datensatz enthaltenen Informationen
mdglichst Gbersichtlich darzustellen und die Daten so zu verdichten, dass das Wesentliche
erkennbar wird (RAITHEL 2006:119). Dabei beschrankt sich die Geltung der beschriebenen
Sachverhalte auf die Stichprobe (RAITHEL 2006:119, HADER 2006:409). Die Beschreibung der
Daten erfolgt einerseits mittels univariater Analysemethoden, d.h. es werden einzelne
Variablen auf ihre Haufigkeitsverteilung, Mittelwerte und StreuungsmaBe analysiert.
Andererseits wird mittels bivariater Statistik der Zusammenhang von zwei Variablen mit
Kreuztabellen, Korrelationen und Mittelwertvergleichen teststatistisch gepriift, d.h. die
moglichen Zusammenhdnge werden auf Basis mathematischer Wahrscheinlichkeiten
Uberpriift, was Uber die deskriptive Statistik hinausgeht (vgl. RAITHEL 2006:118f., REUBER,
PFAFFENBACH 2005:98). Die Differenzen zwischen zwei Haufigkeitsverteilungen werden mittels
des Chi-Quadrat-Tests und die Unterschiede zwischen Mittelwerten mittels des
nichtparametrischen Mann-Whitney-U-Tests gepriift. Die Datenauswertung erfolgte mit der

Statistiksoftware SPSS (Version 17) sowie Excel.

6.1 Ergebnisse der Schiilerbefragung

6.1.1. Daten zur Stichprobe

An der Befragung nahmen 1237 Schiiler aus zwdlf mittelhessischen Gymnasien teil, wovon
57,1 % weiblichen und 42,9 % mannlichen Geschlechts sind. Diese Ungleichverteilung

zugunsten der weiblichen Schiiler ist auf die Tatsache zuriickzufiihren, dass eine der
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befragten Schulen eine reine Madchenschule ist. Bezogen auf die Jahrgangsstufe waren 943
Schiiler aus Jahrgangsstufe 9 und 266 Schiiler aus Jahrgangsstufe 8%°. Pro Schule nahmen
zwischen 70 und 144 Schiiler an der Befragung teil (vgl. Abb. 13). Von den maximal 64
Klassen an den 12 Gymnasien, die fir die Befragung in Frage kamen, konnten 55 befragt

werden.

160

140

120
100

80

Schiiler

€0 = weiblich

® mannlich
40

20

0

Gymnasien

Abbildung 13: Anzahl der befragten Schiiler nach Geschlecht pro Schule

Im Mittel waren die befragten Schiler 15 Jahre alt (Median). 85,2% von ihnen gaben an,
dass sie seit der 5. Klasse oder friiher an der jeweiligen Schule sind. Folglich kann davon
ausgegangen werden, dass die Schilerantworten flir die jeweilige Schule flir den
Befragungszeitraum (seit der 5. Klasse) relevant sind. Bezogen auf die Einteilung nach Stadt
und Landschulen in Kapitel 5.6.3 wurden 333 Schiler an drei Stadtschulen und 876 Schiiler
an 9 Landschulen befragt. Die Schulleiter von Schulen auBerhalb von groBeren Stadten
hatten eine hdhere Bereitschaft gezeigt, an der Befragung teilzunehmen. Dies kdnnte damit
zusammenhangen, dass die Schulleiter an Schulen an den Universitdtsstandorten (GieBen,
Marburg) haufiger mit Anfragen zu Befragungen konfrontiert werden. Dies duBerten mehrere

Schulleiter als Begriindung nicht an der Befragung teilnehmen zu kénnen.

% Es sollte an jeder Schule der Jahrgang befragt werden, der laut Lehrplan zuletzt verpflichtend
Erdkundeunterricht hat. An zwei der zwdélf Gymnasien war der Erdkundestundenplan so ausgestaltet,
dass die 8. Jahrgangsstufe die letzte mit verbindlichem Erdkundeunterricht ist. Folglich wurde in
diesen beiden Gymnasien die Befragung mit der 8. Jahrgangsstufe durchgefiihrt.
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6.1.2 Anzahl durchgefiihrter Exkursionen

Die Angaben der Schiler bzgl. der von ihnen im Erdkundeunterricht erlebten Exkursionen
beziehen sich auf die von ihnen erinnerten Ereignisse und sind folglich als subjektive
Einschatzungen zu verstehen (vgl. Kap. 5.3.2.2).

Ein Teil der Schiilerbefragung widmete sich der Frage, wie haufig die Schiiler seit der 5.
Klasse an Exkursionen im Erdkundeunterricht teilgenommen haben. Von den befragten
Schilern gaben knapp 50 % an, jemals an einer Exkursion im Erdkundeunterricht
teilgenommen zu haben (vgl. Abb. 14), d.h. dass 50 % der Schiiler in ihrer gesamten
schulischen Erdkundelaufbahn keine einzige Exkursion erlebt haben. In Anbetracht der
Aussagen der Schulleiter der Gymnasien, die nicht an der Befragung teilgenommen haben,
dirfte der Prozentsatz der Schiiler, die nie eine Exkursion im Erdkundeunterricht gemacht
haben, im gesamten Untersuchungsgebiet héher liegen.
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Abbildung 14 Anzahl der Schiiler, die jemals an einer erdkundlichen Exkursion
teilgenommen haben oder nicht in Prozent (N=1157)

Betrachtet man den Anteil der Schiiler pro Schule, die angegeben haben, jemals eine
Exkursion im Erdkundeunterricht gemacht zu haben, zeigt sich, dass nur an vier Schulen
deutlich mehr als 50% der Schiler jemals an Exkursionen im Erdkundeunterricht
teilgenommen haben (vgl. Abb. 15). Drei Gymnasien sind im Mittelfeld mit Werten zwischen
53,3 und 42,5% und funf Gymnasien bilden den Schluss, wobei an diesen Gymnasien
weniger als 32% der Schiiler antworteten jemals eine Exkursion gemacht zu haben. Diese
Unterschiede zwischen den Schulen sind hochsignifikant (0,000), wie mittels des Chi-
Quadrat-Tests gezeigt werden konnte. Also kann die Unterschiedshypothese U9 bestatigt

werden.
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Abbildung 15: Anteil der Schiiler je Schule in Prozent, die schon einmal an einer Exkursion
im Erdkundeunterricht teilgenommen haben (N=1157)

Daraus lasst sich schlieBen, dass die regelmaBige Durchfihrung von Exkursionen im
Erdkundeunterricht von der einzelnen Schule abhdngt. Zudem lassen sich zwei
Schlussfolgerungen festhalten: (1) Die vier Schulen, an denen lber 75% der Schiler an
einer Exkursion teilgenommen haben, zeigen, dass es mdglich ist, Exkursionen im
Erdkundeunterricht durchzufiihren. Sie wiederlegen damit die Aussage oder vielleicht eher
die Ausrede mancher Rektoren und Lehrer, dass dies nicht mdglich, ja geradezu utopisch sei.
(2) An der Halfte der befragten Gymnasien haben meist weniger als die Halfte der Schiiler
die Chance gehabt, an einer Exkursion teilzunehmen. Von den vier Gymnasien, die bei dieser
Frage am besten abgeschnitten haben, haben drei Exkursionen explizit in ihrem
Schulprogramm erwahnt, wovon wiederum zwei Gymnasien sogar verbindliche mehrtagige
Exkursionen festgeschrieben haben. Zwei dieser vier Gymnasien sind Privatschulen, wobei
aufgrund der geringen Anzahl der untersuchten Schulen keine Aussage darliber getroffen
werden kann, ob und inwieweit dies einen Einfluss auf die Durchflihrung von Exkursionen
hat.

Die im Folgenden behandelten Fragen beziehen sich auf die von den Schilern erlebten
Exkursionen im Erdkundeunterricht. Folglich werden nur die Antworten der Schiiler, die
schon einmal eine Exkursion im Erdkundeunterricht gemacht haben, betrachtet (N=578).
Nach zwei Fragen (4, 6) zur Gedachtnisaktivierung bzgl. der im Erdkundeunterricht erlebten
Exkursionen wurden die Schiiler gefragt, wie viele Exkursionen sie im Erdkundeunterricht in
der jeweiligen Klassenstufe gemacht haben. Summiert man die Antworten der Schiiler auf,
erhadlt man die Anzahl der Exkursionen, an denen sie seit der 5. Klasse teilgenommen haben

(vgl. Abb. 16). Die Mehrheit der Schiiler mit Exkursionserfahrung (70 %) haben genau eine
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Exkursion seit der 5. Klasse im Erdkundeunterricht erlebt (Abb. 16). Im Mittel haben die
Schiler mit Exkursionserfahrung 1,51 Exkursionen gemacht. Bezogen auf die Gesamtheit der
befragten Schiiler (N=1209) ergibt sich ein Mittelwert von 0,69 Exkursionen pro Schiiler von
der 5. bis zur 9. Klasse im Erdkundeunterricht. Von den 557 Schiilern, die mindestens eine
Exkursion im Erdkundeunterricht gemacht haben, entfallen 56,37% auf die vier Gymnasien
mit der héchsten Quote der Schiiler, die schon einmal eine Exkursion gemacht haben (vgl.
Abb. 15).
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Abbildung 16: An wie vielen Exkursionen im Erdkundeunterricht haben die Schiiler, die
mindestens eine Exkursion erlebt haben, seit der 5. Klasse teilgenommen? (N=557, 21
Schiiler fiillten diese Frage nicht aus?')

Betrachtet man die Anzahl der Schiiler, die mindestens eine Exkursion erlebt haben, nach
den Jahrgangsstufen, zeigt sich, dass vor allem in der 5., 6. und 8. Klasse Exkursionen im
Erdkundeunterricht durchgefiihrt wurden. Dieses Ergebnis deckt sich mit den Themen im
Lehrplan, die sich fiir den Einsatz von Exkursionen eignen (Klasse 5 und 8) (vgl. Kap.
2.2.6.1), sowie der Stundentafel des Faches Erdkunde, das in der Regel in der 7. Klasse nicht
unterrichtet wird. Erstaunlich ist, dass die meisten Schiiler in Klassenstufe 6 Erfahrung mit
Exkursionen gemacht haben (vgl. Abb. 17), da fiir diese Jahrgangsstufe weder Exkursionen
im Lehrplan erwahnt werden noch die dort genannten Themen sich daftir anbieten.

Aus dem Verhdltnis der Schiiler, die in der jeweiligen Jahrgangsstufe eine Exkursion im
Erdkundeunterricht gemacht haben, zu denen, die keine gemacht haben, ergibt sich, dass im
Mittel nur 11,67% der Schiler in der jeweiligen Jahrgangsstufe an Exkursionen im

Erdkundeunterricht teilgenommen haben (vgl. Abb. 17). Dieses Ergebnis deckt sich mit dem

2L Fiinf der 21 Schiiler fiillten die Frage aus, machten aber unglaubwiirdige Angaben. Sie gaben an,
zwischen 8 und 12 Exkursionen gemacht zu haben. Diese Werte wurden als AusreiBerwerte
identifiziert, da sie um mehr als das fiinffache der Standardabweichung vom Mittelwert abweichen.
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Ergebnis der Untersuchung von NIEmMz (1989), nach der der Prozentsatz der Klassen an den
Gymnasien, die Arbeit vor Ort durchgeflihrt haben, unter 10% lag.

Zudem zeigt dieses Ergebnis wiederum den Einfluss einzelner Schulen bzw. der dortigen
Erdkundelehrer: von den 202 Schilern, die in der 8. Klasse eine Exkursion im
Erdkundeunterricht gemacht haben, sind 114 von einem Gymnasium, das eine verbindliche

Exkursion in dieser Jahrgangsstufe im Schulprogramm vorgesehen hat (vgl. Abb. 17).
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Abbildung 17: Anteil der Schiiler, die angegeben haben, an mindestens einer Exkursion im
Erdkundeunterricht in der entsprechenden Klassenstufe teilgenommen zu haben, an der
Gesamtzahl der befragten Schiiler (N=1209)

Insgesamt kann festgehalten werden, dass nur wenige Schiiler in einer Jahrgangsstufe eine
Exkursionen im Erdkundeunterricht erleben und sogar 50,04% aller befragten Schiler
wahrend ihres verpflichtenden Erdkundeunterrichts bis zur 9. Klasse an keiner einzigen
geographischen Exkursion teilgenommen haben.

Im Gegensatz dazu steht die positive Erfahrung und Einstellung der Schiiler bzgl.
Exkursionen sowie der Wunsch, mehr Exkursionen machen zu wollen. Auf die Frage, wie
gerne sie an den Exkursionen im Erdkundeunterricht teilgenommen haben (1=sehr gerne,
6=gar nicht gerne), bewerteten 35,1% der Schiiler ihre Exkursionserfahrung mit der
Bestnote und insgesamt 88,2% ihre Erfahrung als positiv (Summe der Kategorien 1 bis 3)
(vgl. Abb. 18). Dabei gibt es keine signifikanten Geschlechterdifferenzen.
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Wie gerne hast Du an den Exkursionen im
Erdkundeunterricht teilgenommen?
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Abbildung 18: Retrospektive affektive Bewertung der von den Schiilern erlebten
Exkursionen im Erdkundeunterricht (N=550)
Des Weiteren zeigen alle befragten Schiiler im Mittel eine sehr positive affektive Einstellung

gegeniiber Exkursionen (Mittelwert 2,06%, 1=sehr positiv, 6=sehr negativ) und 89,2% von
ihnen wiirden gerne ofter im Erdkundeunterricht auf Exkursion gehen. Bei der hier
durchgefiihrten Schiilerbefragung bestdtigen sich die Ergebnisse der Studien von
SCHRETTENBRUNNER (1969), LEUSMANN (1979), HEMMER und HEMMER (2002) und HEMMER et al.
(2005): Exkursionen sind bei den Schiilern beliebt, werden aber selten im Erdkundeunterricht
eingesetzt (vgl. Kap. 3.2)

Um herauszufinden, wie das Fach Erdkunde bzgl. der Durchfiihrung von Exkursionen im
Vergleich mit anderen Fachern abschneidet, wurden die Schiiler gefragt, in welchen Fachern
sie schon einmal Exkursionen gemacht haben (Frage 23). Analysiert man nun die Haufigkeit
der Nennungen der Schiiler, steht das Fach Biologie an erster Stelle, gefolgt von Erdkunde,
Mathematik und Geschichte (vgl. Tab. 14).

22 Mittelwert der affektiven Einstellung der Schiiler gegeniiber Exkursionen basiert auf der Summe der
5 Items von Frage 18 im Schilerfragebogen. Diese Items messen nachweislich ein Konstrukt und sind
deshalb zu einem Index zusammenfassbar (vgl. Kapitel 7.1.2.4)
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Tabelle 14: Top Ten der von den Schiilern am h&dufigsten genannten Facher bzgl. der
Durchfiihrung von Exkursionen (N=1160)

In welchen Schulfachern hast Du Anzahl Prozentualer
Exkursionen gemacht? Schiilernennungen Anteil an allen
Schiilern

Biologie 665 57,30%
Erdkunde 539 46,50%
Mathematik 497 42,80%
Geschichte 472 40,70%
Politik und Wirtschaft 437 37,70%
Deutsch 430 37,10%
evang. Religion 380 32,80%
Sport 342 29,50%
Kunst 313 27,00%
Latein 297 25,60%

Betrachtet man nun das Ranking der von den Schiilern am haufigsten genannten Facher
bzgl. der Teilnahme an Exkursionen in diesen Fachern nach den Schulen, zeigt sich ein sehr
differenziertes Bild. Das Fach Erdkunde steht bei den vier Gymnasien, an denen mehr als
75% der Schiler schon einmal an einer erdkundlichen Exkursion teilgenommen haben (s.
Abb. 15), im Ranking bzgl. der Haufigkeit der Nennung der Facher bei Frage 23 an erster
Stelle (vgl. Tab. 15). Dieses Ergebnis verdeutlicht wiederum, dass der Stellenwert der
Unterrichtsform Exkursion maBgeblich von den Erdkundelehrern einzelner Schulen bzw. der
dortigen Stellung des Faches (Schulprogramm) abhangt.

Tabelle 15: Stellenwert des Faches Erdkunde im Ranking der von den Schiilern am
haufigsten genannten Facher bzgl. der Durchfiihrung von Exkursionen nach den Schulen
(N=1160)

Gymnasium Anzahl Schiilernennungen des  Platzierung im
Faches Erdkunde in % bezogen Ranking der Facher
auf die Anzahl der befragten der jeweiligen Schule
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Bezlglich der Frage 24, in welchem Schulfach die Schiiler die meisten Exkursionen gemacht
haben, steht wiederum das Fach Biologie mit 21,4% der Nennungen an erster Stelle, gefolgt
von Erdkunde (17,5%) und Geschichte (13,4%) (N=935). Das Fach Mathematik rangiert bei
dieser Frage mit 3,5% der Nennungen abgeschlagen auf Platz 9. Hier zeigt sich, dass zwar
viele Schiiler schon einmal eine Exkursion im Mathematikunterricht gemacht haben (vgl. Tab.
14), die Anzahl der durchgefiihrten Exkursionen aber im Vergleich mit anderen Fachern nicht
mithalten kann. Die hohe Anzahl der Schiiler, die schon einmal eine Exkursion im
Mathematikunterricht gemacht hat, hangt vermutlich mit dem in GieBen befindlichen
Mathematikum zusammen und ist deshalb wahrscheinlich ein regionalspezifisches

Ph@anomen.

6.1.3 Methodik

Im Hinblick auf die von den Schilern im Erdkundeunterricht auf Exkursionen erlebten
methodischen Aspekte interessiert die Beurteilung der Schiiler, wie haufig sie die Vor- und
Nachbereitung von Exkursionen erlebt haben, ob sie an der Organisation beteiligt wurden
und welche Arbeitsweisen und Aktionsformen sie auf Exkursionen mitgemacht haben. Hier
werden nur die Schiiler in die Untersuchung einbezogen, die schon einmal eine Exkursion im
Erdkundeunterricht gemacht haben. In Anbetracht der Tatsache, dass 53,9% der Schiler mit
Exkursionserfahrung nur eine einzige Exkursion im Erdkundeunterricht gemacht haben, wird
die Ratingskala der Fragen (10-14) auf die Kategorien ,wurde vorwiegend gemacht"
(=immer, sehr oft, oft) und ,wurde vorwiegend nicht gemacht" (=selten, sehr selten, nie)
reduziert (vgl. Kap 5.3.2.1). Es gilt zu beachten, dass die retrospektive Bewertung der
Exkursionen durch die Schiler nicht als objektives Urteil, sondern als eine subjektive
Einschatzung auf Basis ihrer Erfahrungen zu sehen ist, die nichtsdestotrotz ihre Perspektive
widergibt.

Die Mehrheit der Schiiler (85,8%%, N=565) bestatigt, dass die Exkursionsziele zu den im
Erdkundeunterricht behandelten Themen gepasst haben. Zudem haben 77% der Schiiler
eine Vorbereitung der Exkursion im Erdkundeunterricht mitgemacht. Die Schiiler, die eine
Vorbereitung der Exkursion erlebt haben, wurden anschlieBend gefragt, wie haufig sie die
genannten VorbereitungsmaBnahmen mitgemacht haben (vgl. Tab. 16). Die

Schilerantworten zeigen, dass fast alle Schiiler (94,3%) mitbekommen haben, dass der

2 Hier werden nicht die in SPSS unter der Rubrik ,giiltige Prozent" ausgegebenen Prozentzahlen
verwendet, sondern die Prozentangaben, die sich auf alle Schiiler, die die Frage ausgefiillt haben,
beziehen, also auch auf diejenigen, die die Frage nicht oder falsch ausgefiillt haben. Insbesondere
werden die Prozente der Kategorie ,weiB nicht" genannt, um sichtbar zu machen, wie viele Schiiler
sich nicht mehr erinnern konnten vgl. Tab. 16, 17 und 18.
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Lehrer das Thema der Exkursion vorgestellt hat, wohingegen die schilerorientierten
VorbereitungsmaBnahmen, wie z.B. das Recherchieren von Informationen und das
Prasentieren der Ergebnisse zum Exkursionsthema, wesentlich seltener durchgefiihrt wurden
(vgl. Tab. 16). Des Weiteren zeigt sich, dass sich ein gewisser Prozentsatz der Schiiler an
diese Details nicht mehr erinnern kann und die Kategorie ,wei8 nicht" bei retrospektiven
Fragen unbedingt nétig ist.

Tabelle 16: Wie haufig wurden nach Schiilereinschatzung folgende MaBnahmen zur
Vorbereitung der Exkursionen durchgefiihrt (N=437)

MaBnahme zur Vorbereitung der | wurde wurde weiB nicht
Exkursion vorwiegend vorwiegend

gemacht nicht gemacht
Der/die LehrerIn hat das Thema der 412 94,3% 12 2,7% 13 3,0%
Exkursion vorgestellt
Schiiler recherchierten zum 161 36,8% 220 50,3% 57 13,0%
Exkursionsthema (+4)°
Schiiler prasentierten ihre 131 30,0% 233 53,3% 67 15,3%
Rechercheergebnisse (+6)°
Schiiler stellten Vermutungen auf, die | 83 19,0% 193 44,2% 77 17,6%
auf der Exkursion tberprift werden (+4)°
sollten
Im Unterricht wurden fiir die 131 30,0% 225 51,5% 77 17,6%
Exkursion benétigte Arbeitsweisen (+4)°
(Kartieren, Interviewen, ...) gelibt

a = Anzahl der Schiiler, die diese Frage nicht beantwortet haben

Beziiglich der Nachbereitung der Exkursionen im Unterricht geben 86% (N=565) der Schiiler,
die schon einmal eine Exkursion im Erdkundeunterricht gemacht haben, an, dass nach der
Exkursion Uber diese im Unterricht gesprochen wurde. Weiterhin zeigen die Antworten dieser
Schiiler, dass fast alle von ihnen (94,2%) die Mdglichkeit hatten, ihre Eindriicke nach der
Exkursion im Erdkundeunterricht zu duBern. Zudem haben jeweils etwas mehr als 40% von
ihnen festgestellt, dass die vor der Exkursion aufgestellten Vermutungen gepriift wurden und
Karten sowie andere Medien zur Exkursion angefertigt wurden (vgl. Tab. 17). Die
Prasentation der Exkursionsergebnisse oder deren Verdéffentlichung durch die Schiiler haben
hingegen weniger als 30% der Schiiler, die eine Nachbereitung mitgemacht haben, erfahren.
Auch bei der Nachbereitung der Exkursion zeigt sich, dass die arbeitsaufwandigeren,
schilerorientierten MaBnahmen eher selten durchgefiihrt wurden.
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Tabelle 17: Wie haufig wurden nach Schiilereinschiatzung folgende MaBnahmen zur
Nachbereitung der Exkursionen durchgefiihrt (N=486)

MaBnahme zur Nachbereitung der wurde wurde weiB3 nicht
Exkursion vorwiegend vorwiegend

gemacht nicht gemacht
Schiiler hatten im Erdkundeunterricht die 458 94,2% | 12 2,5% 14 2,9%
Moglichkeit, ihre Eindriicke der Exkursion zu (+2)?
auBern
Die vor der Exkursion aufgestellten 223 45,9% | 167 34,4% | 90 18,5%
Vermutungen wurden gepriift (+6)°
Schiiler fertigten Karten, Bilder, Tabellen, 201 41,4% | 218 44,9% | 59 12,1%
Texte zur Exkursion an (+8)°
Die Exkursionsergebnisse wurden von den 140 28,8% | 266 54,7% | 72 14,8%
Schiilern in der Klasse prasentiert (+8)°
Die Exkursions-Ergebnisse wurden von den 118 24,3% | 296 60,9% | 66 13,6%
Schiilern veroffentlicht (Plakatausstellung, (+6)?
Zeitungsartikel, Fotoschay, ...)

a = Anzahl der Schiiler, die diese Frage nicht beantwortet haben

Auf die Frage, ob die Schiiler an der Organisation der Exkursionen beteiligt wurden,
antworteten nur 31,1% (N=565) mit ja. Am haufigsten wurden die Schiiler, die in die
Organisation der Exkursion eingebunden wurden, bei der Auswahl des Exkursionsziels
beteiligt (60,7%) (vgl. Tab. 18). Bei dem inhaltlichen sowie zeitlichen Ablauf der Exkursion
wurden nur noch um die 40% lediglich 31,9% wurden

von ihnen beteiligt und

organisatorische Aufgaben Ubertragen.

Tabelle 18: Wie hdaufig wurden die Schiiler an MaBnahmen zur Organisation der Exkursion
beteiligt (N=163)

MaBnahme zur Beteiligung der Schiiler wurde wurde weiB nicht
an der Organisation der Exkursion vorwiegend vorwiegend

gemacht nicht gemacht
Schiiler wurden bei der Auswahl des 99 60,7% | 54 33,1% |7 4,3%
Exkursionszieles beteiligt. (+3)°
Schiiler durften mitentscheiden, was vor Ort 71 43,6% | 83 50,9% | 8 4.9%
angeschaut wird. (+1)?
Der zeitliche Ablauf der Exkursion wurde 64 39,3% | 85 52,1% | 13 8,0%
zusammen mit den Schillern erarbeitet (+1)°
Organisatorische Aufgaben wurden an Schiler | 52 31,9% | 92 56,4% | 19 11,7%
vergeben (Fahrplanauskiinfte, Offnungszeiten
herausfinden, ...).

a = Anzahl der Schiiler, die diese Frage nicht beantwortet haben

Betrachtet man nun den Anteil der Schiiler, die bei der Organisation der Exkursion beteiligt
wurden, nach den einzelnen Schulen, fallt auf, dass drei der vier Gymnasien, die besonders
positiv bei der Haufigkeit der Durchfliihrung von Exkursionen aufgefallen sind, mit Werten
von 17,2 bis 24,6% die bei

unterdurchschnittlich abschneiden. Anscheinend leidet die flexible Einbindung der Schiiler bei

der Schiiler, der Organisation beteiligt wurden,

der Organisation der Exkursion unter der Festlegung im Schulprogramm eine spezielle

Exkursion, z.B. in die Eifel, in einer bestimmten Jahrgangsstufe machen zu miussen.

Insgesamt ist das Ergebnis bzgl. der Einbindung der Schiiler in die Organisation im Hinblick
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auf die Verwirklichung des didaktischen Leitprinzips der Teilnehmerorientierung und -
integration (HEMMER 1996:9) erntichternd. Hier besteht eindeutig Verbesserungsbedarf.

In wie weit die Schiler wahrend der von ihnen erlebten erdkundlichen Exkursionen bei den
dort angewandten Aktionsformen zu Selbsttatigkeit angeregt wurden oder eher dem
lehrerzentrierten darbietenden Verfahren lauschen durften, soll Frage 13 kldren. Es zeigt
sich, dass die Schiler vor allem das darbietende Verfahren des Lehrers (69,6%) bzw. eines
Experten (74,2%) auf Exkursionen erlebt haben (vgl. Tab. 19). Des Weiteren konnte die
Mehrheit der Schiler auf den von ihnen gemachten Exkursionen eigensténdig den
Exkursionsort erkunden (65,3%) sowie selbststandig vor Ort Aufgaben losen (58,4%).
Erstaunlich ist, dass nur 12,4% der Schiiler ein Schiilerreferat bzw. die Erklarung eines
Sachverhalts durch Mitschiiler, erlebt haben.

Tabelle 19: Wie haufig wurden nach Schiilereinschatzung folgende Aktivitdten wahrend
der Exkursion durchgefiihrt (N=565)

Aktionsformen wahrend der Exkursion wurde wurde weiB nicht
vorwiegend | vorwiegend
gemacht nicht gemacht
Lehrer hielt Vortrag vor Ort bzw. erlduterte 393 69,6% | 124 21,9% | 30 5,3%
der Klasse Sachverhalte. (+18)?
Experte vor Ort (z.B. Forster) hielt Vortrag 419 74,2% | 118 20,9% | 18 3,2%
bzw. erlduterte der Klasse Sachverhalte. (+10)?
Schiiler hielten Referate bzw. erklarten 70 12,4% | 432 76,5% | 49 8,7%
Sachverhalte. (+14)°
Schiiler konnten eigenstandig den Ort / das 369 65,3% | 156 27,6% | 27 4,8%
Exkursionsziel erkunden. (+13)°
Schiiler konnten selbststandig Aufgaben vor 330 58,4% | 160 28,3% | 63 11,2%
Ort lésen. (+12)?

a = Anzahl der Schiiler, die diese Frage nicht beantwortet haben

Trotz der seit Jahrzehnten proklamierten didaktischen Apelle gegen die sog. Bergpredigt und
fur eine handlungs- und schiilerorientierte Gestaltung von Exkursionen (vgl. HEMMER 1996:9,
FRAEDRICH 1989:3) ist der Lehrer- oder Expertenvortrag aus Schilerperspektive immer noch
die am haufigsten auf Exkursionen eingesetzte Aktionsform, wohingegen das eigenstandige
Erkunden und das aus lernpsychologischer Perspektive wichtige Lésen von Aufgaben vor Ort
dahinter rangieren (vgl. Tab. 19). Zudem wiinschen sich 83,1% aller befragten Schiiler
(N=1209) bei Exkursionen Zeit, um selber etwas vor Ort erforschen/entdecken zu kdnnen.
Dieses eigenstandige Erforschen/Entdecken entspricht dem entdeckenlassenden Verfahren,
das Uber das freie Erkunden des Exkursionsortes hinausgeht und eine zielgerichtete
Aufgabenstellung durch den Lehrer erfordert (vgl. VOGEL 1975:41f.).

Ein Ziel einer erdkundlichen Exkursion ist es, den Schilern die Mdglichkeit zu geben,
fachspezifische Arbeitsweisen im Gelande zu Uben (vgl. HEMMER 1996:12, NIEMZ 1980:4,
BRAMEIER 1985:10, HABERLAG 1998:184). Die bei dieser Untersuchung befragten Schiiler mit

Exkursionserfahrung haben vorwiegend die Arbeitsweisen des Beobachtens (88,3%), des
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Sammelns von Gegenstdnden (50,6%) und des mundlichen Beschreibens (47,8%) auf den
von ihnen erlebten erdkundlichen Exkursionen angewandt (vgl. Tab. 20). Diese
Arbeitsweisen setzen wenig Vorbereitungsaufwand seitens des Lehrers voraus, was vielleicht
eine Erkléarung fiir deren hdufigen Einsatz ist. Des Weiteren werden die fachspezifischen
Arbeitsweisen, die auf praktische Gelandearbeit der Schiiler schlieBen lassen, wie z.B.
Messen, Kartieren, Zahlen, Interviewen, Orientieren im Geldnde mit Karte von weniger als
30% der Schiiler mit Exkursionserfahrung genannt (vgl. Tab. 20). Der hohe Prozentsatz der
Schiiler, die auf der Exkursion fotografiert haben (45,8%), ist wahrscheinlich nicht nur dem
Fotografieren als fachspezifische Arbeitsweise zuzuordnen, sondern dem Fotografieren unter
privaten bzw. touristischen Aspekten.

Tabelle 20: Prozentualer Anteil der Schiiler mit Exkursionserfahrung, die die jeweilige
fachspezifische Arbeitsweise auf einer erdkundlichen Exkursion angewandt haben
(N=565)

Fachspezifische Arbeitsweise wurde vorwiegend durchgefiihrt
Beobachten 88,3
Sammeln von Gegenstanden (z.B. Pflanzen, 50,6
Steine)

Mindlich beschreiben 47,8
Fotografieren 45,8
Schriftlich protokollieren 40,0
Erkunden des Geldndes (ohne Karte) 39,8
Experimentieren im Geldnde 28,3
Befragen / Interviewen 26,9
Orientieren im Gelande mit Karte 23,2
Zeichnen / Skizzieren 23,7
Entnehmen, z.B. von Bodenproben 22,3

Zahlen von Objekten (Bsp. Verkehrszahlung) 12,6

Karten zeichnen 12,0
Messen (Bsp. Temperatur) 12,2
Sonstiges 1,5

Im Anschluss an die Fragen zur methodischen Ausgestaltung der von den Schiilern erlebten
Exkursionen im Erdkundeunterricht wurden die Schiiler gebeten, einige Aussagen bzgl. des
Nutzens von den von ihnen mitgemachten Exkursionen auf einer Ratingskala (trifft voll zu=1,
trifft gar nicht zu=4) zu bewerten. Der Schwerpunkt der zu bewertenden Aussagen liegt auf
der Erreichung sozialer Lernziele, da in der exkursionsdidaktischen Literatur die Erreichung
sozialer Lernziele als ein wichtiges Ziel von Exkursionen genannt wird (RINSCHEDE 2003:237,

HEMMER 1996:12). Bei der Auswertung dieser Frage wurden die Kategorien ,trifft voll zu" und
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Lrifft eher zu®™ aufsummiert, so dass man die Anzahl der Schiiler erhadlt, die der Aussage
zustimmen. Es zeigt sich, dass die Mehrheit der Schiiler den Aussagen, dass (1) sie sich an
Exkursionen besser erinnern als an Unterricht im Klassenzimmer (76,3%), (2) dass sich das
Gemeinschaftsgefiihl in der Klasse durch Exkursionen verbessert hat (69,2%) sowie (3) dass
Lehrer, die Exkursionen durchflihren, ein groBes Interesse an der Klasse haben (61,4%),
zustimmen. Bei den anderen zu bewertenden Aussagen ist der Anteil der Schiiler, die
zustimmen, unter 60% und wird hier als zu gering erachtet, um ein Votum abgeben zu
kénnen (vgl. Tab. 21)

Tabelle 21: Wie weit stimmen die Schiiler den Aussagen bzgl. des Nutzens der von ihnen
erlebten Exkursionen zu (N=565)

Aussage trifft voll zu + nicht
trifft eher zu ausgefiillt

Exkursionen im Erdkundeunterricht haben dazu beigetragen, | 391 69,2% 2,1%

das Gemeinschaftsgefiihl in der Klasse zu verbessern.

Ich habe auf Exkursionen Klassenkameraden besser 338 59,8% 2,1%

kennengelernt.

Ich habe auf Exkursionen die Lehrerin/den Lehrer besser 296 52,4% 3,4%

kennengelernt.

An Exkursionen erinnere ich mich besser als an Unterricht im | 431 76,3% 2,3%

Klassenzimmer.

LehrerInnen, die Exkursionen durchfiihren, haben ein groBes | 347 61,4% 4,8%

Interesse an der Klasse.

Das Verhdltnis zwischen LehrerIn und Schiilern hat sich 324 57,3% 3,5%

durch die Exkursionen verbessert.

Die Durchfiihrung der Exkursion hat mich motiviert, mich mit | 273 48,3% 2,1%

dem Unterrichtsthema auseinanderzusetzen.

Betrachtet man abschlieBend die methodische Umsetzung der von den Schiilern erlebten
erdkundlichen Exkursionen insgesamt, so lasst sich eine mangelnde Beteiligung der Schiler
an der Organisation und den die Exkursion betreffenden Entscheidungen sowie eine geringe
Anwendungshaufigkeit von handlungs- und schilerorientierten Methoden bei allen Phasen
der Exkursionen feststellen. Insbesondere die geringe Haufigkeit der Schilernennungen bzgl.
der auf Exkursionen angewendeten fachspezifischen Arbeitsweisen, die mit konkreter Arbeit
vor Ort (fieldwork) einhergehen, wie z.B. Messen, Kartieren, Befragen, sowie der hohe Anteil
des lehrer-/expertenzentrierten darbietenden Verfahrens bei den Aktionsformen wahrend der
Exkursion zeigt, dass die vier didaktischen Leitprinzipien von Schilerexkursionen (HEMMER
1996:9) bei der praktischen Durchfiihrung von Exkursionen im Erdkundeunterricht noch nicht
genligend berlicksichtigt werden. Zudem ist dies ein Indiz dafiir, dass von den Lehrern
Exkursionsformen bevorzugt werden, die wenig zeitlichen und organisatorischen Aufwand
verlangen, wie z.B. der hohe Anteil von Expertenvortragen vor Ort bei den Aktionsformen
(vgl. Tab. 19) belegt. Positiv anzumerken ist, dass zumindest 58% der Schiler antworteten,
wahrend der Exkursion selbststandig Aufgaben bearbeitet zu haben. Schlussendlich kann
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festgehalten werden, dass Exkursionen im Erdkundeunterricht an mittelhessischen
Gymnasien nicht nur selten durchgefiihrt werden (vgl. Kap. 6.1.2), sondern auch in ihrer
Qualitat im Hinblick auf die Umsetzung der didaktischen Leitprinzipien den Anspriichen nur

bedingt gerecht werden.

6.1.4 Grinde fur die Teilnahme an Exkursionen aus Schiilerperspektive

Im Folgenden soll dargestellt werden, ob die befragten Schiiler gerne mehr Exkursionen
machen wirden und welche Griinde sie fiir bzw. gegen die Teilnahme an Exkursionen
nennen.

Zunachst wurden alle Schiiler gefragt, ob sie gerne ofter im Erdkundeunterricht auf
Exkursion gehen wirden. Dabei wiirde die Gberwiegende Mehrheit (88,2%) gerne mehr
Exkursionen im Erdkundeunterricht mitmachen (vgl. Abb. 19).

Wiirdest Du gerne 6fter im Erdkundeunterricht auf
Exkursion gehen?

1200 1066

1000

800

600

Schiiler

400

51 78
|

200

0

ja nein weil nicht

Abbildung 19: Haufigkeit der Schiilerantworten auf die Frage, ob sie gerne ofter im
Erdkundeunterricht auf Exkursion gehen wiirden (N=1195)

Bei dieser Frage zeigt sich mittels des Chi-Quadrat-Tests ein hochsignifikanter Unterschied
(asymptotische Signifikanz 0,000) zwischen Schilern, die schon einmal eine Exkursion im
Erdkundeunterricht gemacht haben, und denjenigen, die keine gemacht haben. Von den
Schiilern ohne Exkursionserfahrung wirden gerne 94,6% mehr Exkursionen im
Erdkundeunterricht machen, wohingegen dies nur 84% der Schiiler mit Exkursionserfahrung
machen wirden (vgl. Tab. 22). D.h. die Bereitschaft an einer erdkundlichen Exkursion
teilzunehmen ist geringer, sofern man schon einmal eine solche erlebt hat. Vermutlich

wurden die Erwartungen dieser Schiiler durch die Exkursion nicht erfllt.
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Tabelle 22: Kreuztabelle zwischen den Variablen , Wiirdest Du gerne 6fter im
Erdkundeunterricht auf Exkursion gehen?" & ,Hast Du bisher jemals an einer Exkursion
im Erdkundeunterricht teilgenommen?"

Hast Du bisher jemals an einer Exkursion im Gesamt

Erdkundeunterricht teilgenommen?

nein ja

Wirdest Du ja Anzahl 542 479 1021
gerne ofter im % 94,6% 84,0% 89,3%
Erdkunde- nein _Anzahl 9 38 47
unterricht auf % 1,6% 6,7% 4,1%
Exkursion gehen?  yeig  Anzahl 22 53 75
nicht % 3,8% 9,3% 6,6%

Gesamt Anzahl 573 570 1143
% 100,0% 100,0% 100,0%

Im Anschluss an die Frage bzgl. der Bereitschaft an mehr Exkursionen im Erdkundeunterricht
teilzunehmen, sollten die Schiiler ihre Antwort kurz in Form einer offenen Frage begriinden.
Die freien Schiilerantworten werden mittels einer quantitativen Inhaltsanalyse ausgewertet,
die zum Ziel hat, die einzelnen Teile der Schiilerantworten (ibergreifenden
Bedeutungseinheiten (Kategorien) zuzuordnen und zu quantifizieren (vgl. BORTZ, DORING
2003:148). Technisch gesehen ist die quantitative Inhaltsanalyse ein Verfahren, mit dem
Kommunikationsinhalte in numerische Informationen transformiert werden (ATTESLANDER
2006:189). Das Kategoriensystem?® wurde induktiv auf Basis der Schiilerantworten
entwickelt, d.h. vom konkreten Textmaterial wurden zusammenfassende
Bedeutungseinheiten abstrahiert (BorTz, DORING 2003:151). Dieses induktive Vorgehen ist
sinnvoll, da es darum geht, Begriindungskategorien aus Schilerperspektive zu erfassen und
deren subjektive Sinngebung aufzugreifen. Hierzu wurden die Schiileraussagen Satz flir Satz
analysiert und kategorisiert, wobei die kleinste Kodiereinheit das einzelne Wort bildet. Die
Kategorienbildung erfolgte in mehreren Schritten, zuerst wurden 150 Schiilerantworten von
zwei Personen, d.h. von der Dipl.-Pad. Anke Fuchs-Dorn, einer ausgewiesenen Expertin fir
Kategorienbildung, sowie vom Autor, getrennt analysiert und die dort genannten
unterschiedlichen Begriindungen unter Oberbegriffen zusammengefasst. Nachfolgend
wurden die Ergebnisse verglichen und diskutiert sowie die Kategorien voneinander
abgegrenzt. Auf Basis dieses gemeinsam erarbeiteten Kategoriensystems wurden
anschlieBend alle Schileraussagen von beiden Auswertern getrennt voneinander kodiert und

daraufhin die Ergebnisse abgeglichen und unklare Falle diskutiert. Eine Beschreibung der

* Die Menge aller Kategorien einer inhaltsanalytischen Untersuchung wird als Kategoriensystem
bezeichnet (vgl. ATTESLANDER 2006:189)
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einzelnen Kategorien sowie die Schiileraussagen mit der Zuordnung zu den Kategorien
befindet sich im Anhang (s. Anhang V und VI). Die Schileraussagen wurden 15
unterschiedlichen Kategorien zugeordnet und anschlieBend bzgl. der Haufigkeit der
Nennungen ausgewertet (vgl. Tab. 23).

Die von den Schiilern am haufigsten genannte Begriindung, an mehr Exkursionen im
Erdkundeunterricht teilnehmen zu wollen, ist die bessere Bewertung dieser Unterrichtsform
im Vergleich zum normalen Unterricht im Klassenzimmer (vgl. Tab. 23). Dabei nannten die
Schiiler oft von ihnen negativ bewertete Eigenschaften des Unterrichts im Klassenraum, der

zumeist als langweilig wahrgenommen wird.

Tabelle 23: Haufigkeit der von den Schiilern genannten Begriindungen, warum sie gerne

mehr Exkursionen im Erdkundeunterricht machen wollen oder nicht nach Kategorien

(N=1209)
Kategorien N Prozent (bzgl. Prozent der
der Anzahl aller | Fille (bzgl.
Antworten) der Anzahl
aller Schiiler)
Besser als normaler Unterricht im Klassenzimmer 259 14,30% 23,40%
Direkte Begegnung mit dem Lerngegenstand 227 12,50% 20,50%
Lernerfolg 218 12,00% 19,70%
Selbsttatigkeit der Schiiler 217 11,90% 19,60%
Abwechslung vom Schulalltag 185 10,20% 16,70%
Positive affektive Einstellung 182 10,00% 16,50%
Gedachtnis 143 7,90% 12,90%
Sonstiges 130 7,20% 11,80%
Personliches Interesse 75 4,10% 6,80%
Erholung vom Unterricht 62 3,40% 5,60%
Verbesserung des Klassenklimas 39 2,10% 3,50%
Negative affektive Einstellung 32 1,80% 2,90%
Personliche Motivation 27 1,50% 2,40%
Exkursion als positive Erganzung des Unterrichts 18 1,00% 1,60%
Berufsfindung 2 0,10% 0,20%
Gesamt 1816 100,00% 164,30%

An zweiter Stelle der Begriindungen

rangiert die direkte Begegnung mit dem

Lerngegenstand. Die Schiiler beschreiben Exkursionen als anschaulich und sie wollen die
Dinge, die sie im Unterricht behandeln, vor Ort in der Realitét sehen. So schreibt ein Schiiler
(Fragebogen-Nr. 310): ,Weil man dort alles auch in der realen Welt sehen kann. Statt nur
auf dem Papier." Hier bestdtigen die Schiler die Forderung von Comenius und Rousseau
(vgl. Kap. 2.2.5) nach der unmittelbaren Begegnung der Schiiler mit dem Lerngegenstand,
die spater von Rost unter dem Begriff der originalen Begegnung weiterentwickelt wurde. In
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einem stark von Medien dominierten Alltag der Schiiler®, der das Erleben bestimmter fiir
den Geographieunterricht bedeutsamer Primdrerfahrungen eher selten ermdglicht (vgl.
CLAUSSEN 2004:5, MEISTER 2008:517ff., MOSER 2006:135f.), messen die Schiiler diesen einen
hohen Stellenwert fiir die Begriindung der Durchfiihrung von Exkursionen bei.

An dritter Stelle der Begriindungen nennen 19,7% der Schiler den Lernerfolg, den sie mit
der Teilnahme an einer Exkursion verbinden. Sie beschreiben, dass sie auf Exkursionen
etwas Lernen und dass sie dadurch ein besseres Verstandnis des Stoffes entwickeln wirden.
Folglich haben diese Schiiler eine positive Erwartung bzgl. des Lernerfolgs auf Exkursionen,
was einer positiven Selbstwirksamkeitserwartung? entspricht (SCHWARZ, JERUSALEM 2002:35).
Der Schiiler geht davon aus, dass er etwas auf der Exkursion lernen wird und diese positive
Imagination hilft ihm dabei dies zu verwirklichen (vgl. REICH 2008:216). Im komplexen
Wirkungsgeflige der Bedingungsfaktoren der Lernmotivation stellt die positive
Selbstwirksamkeitserwartung nur einen Aspekt dar, der diese positiv beeinflussen kann (vgl.
KRAPP, RYAN 2002:57.), ist aber in jedem Fall als positiv zu bewerten.

Neben dem Lernerfolg antworteten 19,6% der befragten Schiiler, an Exkursionen teilnehmen
zu wollen, da sie bei dieser Unterrichtsform die Verbindung von Theorie und Praxis erwarten.
Dabei betonen sie den Wunsch, selbst etwas vor Ort tun zu kénnen und bestatigen das
exkursionsdidaktische Leitprinzip der Selbsttdtigkeit (HEMMER 1996:9). Zudem grenzen die
Schiler den Unterricht, den sie als theoretisch und lebensfern wahrnehmen, von den
Exkursionen ab, die sie als Mdglichkeit sehen, Gelerntes praktisch vor Ort ausprobieren zu
kénnen (vgl. Abb. 20)

* Die empirischen Befunde zur Mediennutzung von Kindern werden z.B. in der Jugend, Information,
(Multi-) Media (JIM) Studie sowie der KIM-Studie des Medienpadagogischen Forschungsverbundes
Siidwest von 2005 dargestellt. Im Vergleich zu friiheren Generationen wachsen die Kinder von heute
mit einer Vielzahl zur Verfligung stehender Medien auf (Handy, Fernseher, PC, Spielekonsole, ...), die
ihren Lebensalltag pragen (vgl. MeISTER 2008:520). Trotzdem nehmen nicht-mediale Freizeitaktivitaten
wie z.B. Freunde treffen, Hausaufgaben machen und Spielen weiterhin einen hohen Stellenwert bei
den Jugendlichen ein (vgl. MFS 2005b:5). Die Diskussion, wie viel Zeit der Jugendliche mit
Medienkonsum verbringt, greift zu kurz, vielmehr stellt sich aus geographiedidaktischer Perspektive
die Frage, welche Informationen und Erfahrungen der Schiiler macht, die ihm das ErschlieBen von
geographischen Sachverhalten erleichtern.
% Selbstwirksamkeitserwartung wird nach ScHwARZER und JERUSALEM definiert als die subjektive
Gewissheit, neue oder schwierige Anforderungssituationen aufgrund eigener Kompetenz bewaltigen zu
kdnnen (SCHWARZER, JERUSALEM 2002:35).
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Ich mochte lieber
mehr "Praktisches"
machen, da sich die
Theorie nicht so
einpragt. (196)

Ich habe zwar kein Erdkunde
mehr, dennoch fand ich es immer
aufregend, satt trockener Theorie,
in die Praxis zu gehen. Man lernt
viel mehr, wenn man Dinge sieht
und anfasst, man fasziniert sich
dafur. Es ist verbesserter,
effektiver Unterricht. (363)

Wenn man eine
Exkursion macht,
dann wird der
Unterricht lebhafter
und spannender, da
man dort selber
forschen kann! Und
nicht dass der

Ich wiirde gerne
mein Wissen
auch praktisch
umsetzen. Oder

Ich denke, es ist dazu hilfreich, um behandelte
Themen besser verstehen und umsetzen zu
konnen. Der Stoff pragt sich ein, weil man ihn

Sachen zu Lehrer als nur redet! praktisch anwenden muss. (129)
entdecken, die (110)

einem sonst

nicht auffallen Unterricht ist eintdnig. Man sollte

(32) manches auch in der Praxis erforschen

und nicht nur Theorie lernen. Theorie
nitzt mir fir mein spateres Leben nicht
sehr viel.(767)

Abbildung 20: Auswahl von Schiilerbegriindungen fiir die Teilnahme an Exkursionen, die
auf den Aspekt der Verbindung von Theorie und Praxis abzielen (Fragebogennummer)

Zudem ist fir jeweils etwas mehr als 16% der Schiiler die Abwechslung vom Schulalltag oder
generell die positive Einstellung gegenlber der Unterrichtsform Exkursion ausschlaggebend
fur die Teilnahme an Exkursionen und fiir 12,9% ist es die Annahme, sich auf Exkursionen
Dinge besser merken zu kénnen (vgl. Tab. 23). Die Begriindungen, dass Exkursionen die
Schiiler motivieren, sich mit dem Thema der Exkursion auseinanderzusetzen oder dazu
beitragen, ein personliches Interesse fiir das Thema der Exkursion zu entwickeln, werden
nur von sehr wenigen Schilern genannt.

Schlussendlich lasst sich festhalten, dass die wichtigsten Griinde fiir die Teilnahme an
Exkursionen aus Schilerperspektive: (1) die Einschatzung, dass Exkursionen besser sind als
normaler Unterricht, (2) der Wunsch nach der direkten Begegnung mit dem Lerngegenstand,
(3) die Selbstwirksamkeitserwartung, dass man auf Exkursionen etwas lernt und (4) die
Chance, in der Praxis das gelernte Wissen selbsttatig anzuwenden, sind.

Betrachtet man die Begriindungen der Schiiler nach dem Geschlecht, zeigen sich einige
Geschlechterdifferenzen. Da die Gruppen der mannlichen und weiblichen Befragten ungleich
groB sind (464m, 638w), wird der prozentuale Anteil der Falle an der jeweiligen Gruppe (m,

w) verglichen. So nennen die mannlichen Schiiler hdufiger als Begriindung fiir die Teilnahme
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an einer Exkursion den Aspekt der Erholung vom Unterricht (7,8% der Jungen, 4,1% der
Madchen), wohingegen die Schiilerinnen den Lernerfolg (15,6% der Jungen, 22,9% der
Madchen), das bessere Behalten der Dinge, die man auf Exkursionen lernt (8,8% der
Jungen, 16,0% der Madchen), die Verbesserung der Stimmung in der Klasse (2,4% der
Jungen, 4,4% der Madchen) sowie die Verbindung von Theorie und Praxis (17,5% der
Jungen, 21,3% der Madchen) haufiger nennen. Letztgenanntes Ergebnis stimmt mit dem
Ergebnis von WINHELLER (2007:108ff.) aus dem Chemieunterricht Uberein, nach dem
Madchen sich von Unterrichtsinhalten mit Lebensweltbezug und Anwendungsorientierung viel
starker angesprochen flihlen als von herkémmlichem Schulbuchstoff (WINHELLER 2007:108ff.)
Neben der offenen Frage zur Begriindung ihrer Entscheidung, mehr oder weniger
Exkursionen im Erdkundeunterricht machen zu wollen, wurden die Schiiler gebeten, zu
bewerten, unter welchen Bedingungen sie an einer freiwilligen erdkundlichen Exkursion ihrer
Schule am nachsten Tag teilnehmen wiirden. Dazu sollten sie 15 Aussagen auf einer
vierstufigen Ratingskala bewerten, inwieweit diese auf sie zutreffen, wie z.B.: Ich wiirde an
einer freiwilligen erdkundlichen Exkursion teilnehmen, wenn mich das Thema interessiert
(vgl. Tab. 24). Betrachtet man das Ranking der Aussagen nach dem Mittelwert, ist es fir die
Schiiler am wichtigsten, dass die Exkursion wahrend der Schulzeit stattfindet, wobei von den
1209 befragten Schiilern nur 8,5% bereit waren an einer Exkursion auBerhalb der Schulzeit
teilzunehmen (vgl. Tab. 24), was das Ergebnis von SCHRETTENBRUNNER (1969) im Sinne von
Schiler wollen Freizeit nicht gegen Unterricht tauschen, bestatigt (vgl. Kap. 3.2). An zweiter
Stelle rangiert das Interesse an dem Thema der Exkursion, gefolgt von dem Wunsch, dass
Freunde bei der Exkursion mitfahren kénnten. Unter den sieben Items, die von den Schiilern
am starksten bewertet wurden (Mittelwert < 2), finden sich zwei Items zum Interesse sowie
zwei Items die das selbststdndige Erkunden oder Entdecken von Sachverhalten beinhalten.
Im Vergleich dazu werden organisatorische Aspekte der Exkursion, wie z.B. die Kosten und
der Aufwand bzgl. der Anmeldung, sowie die Meinung von Bezugspersonen bzgl. der
Teilnahme an der Exkursion von den Schilern als weniger wichtig erachtet, wobei die
Schiiler diesen Teilnahmebedingungen eine Bedeutung zumessen, wie die Zustimmung
bekundenden Mittelwerte kleiner 2,5 zeigen. Beachtenswert ist, dass das Anpreisen des
Exkursionsziels durch den Lehrer neben der Durchfiihrung der Exkursion auBerhalb der

Schulzeit von den Schiilern am schlechtesten bewertet wird (vgl. Tab. 24).
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Tabelle 24: Mittelwert-Ranking der kognitiven Griinde der Schiiler, an einer freiwilligen
erdkundlichen Exkursion teilnehmen zu wollen (trifft voll zu =1, trifft gar nicht zu = 4)
(N=1209)

Rang | Ich wiirde an einer freiwilligen erdkundlichen Exkursionen Mittelwert
teilnehmen, wenn ....

1 ...die Exkursion wahrend der Schulzeit liegen wiirde. 1,33

2 ...mich das Thema interessiert. 1,37

3 ...Freunde von mir mitfahren wiirden. 1,46

4 ...es vor Ort auch einen Zeitraum zur freien Verfligung gdbe, um sich 1,50
eigenstdndig Dinge anschauen zu kénnen.

5 ...mich das Ziel / der Ort interessiert. 1,53

6 ...ich vor Ort die Mdglichkeit hatte, Dinge selbststandig zu entdecken (z.B. 1,90
Gesteinsproben entnehmen, Fossilien suchen, Stadtralley machen, ...).

7 ...ich etwas lernen wiirde, das ich sinnvoll finde (z.B. Umgang mit KompalB oder 1,98
GPS-Gerdat).

8 ...ich bei der Organisation mitentscheiden dirfte, was vor Ort angeschaut 2,02
werden soll.

9 ...mir Freunde, Familie oder Bekannte von dem Exkursionsziel Positives 2,04
berichtet haben.

10 ... €s nichts kosten wiirde. 2,09

11 ...ich den Lehrer /die Lehrerin mdgen wiirde. 2,13

12 ...die Personen, die mir wichtig sind, finden, ich sollte an der Exkursion 2,15
teilnehmen.

13 ...die  Anmeldung zur Exkursion mit wenig Arbeitsaufwand meinerseits 2,15
verbunden ware.

14 ...der Lehrer / die Lehrerin das Exkursionsziel als sehr interessant und lohnend 2,49
angepriesen hat.

15 ...die Exkursion auBerhalb der Schulzeit liegen wiirde (z.B. samstags). 3,53

Betrachtet man nun die Schiillerantworten bzgl. der Bewertung der kognitiven
Griinde/Bedingungen der Teilnahme an einer freiwilligen erdkundlichen Exkursion, fallt auf,
dass es bei einer Reihe von Items Geschlechterdifferenzen beim Vergleich der Mittelwerte
(Mann-Whitney-U-Test) gibt. So bewerten die Schiilerinnen das Interesse am Ort und dem
Thema der Exkursion sowie die Bedeutung von Bezugspersonen, d.h. ob sie den Lehrer
modgen oder was z.B. ihre Freunde von der Exkursion halten, als Griinde flir die Teilnahme

an einer freiwilligen Exkursion starker als die Schiiler (vgl. Tab. 25).
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Tabelle 25: Geschlechterdifferenzen bei der Bewertung der kognitiven Griinde, an einer
Exkursion teilnehmen zu wollen bzgl. der Mittelwerte (trifft voll zu =1, trifft gar nicht zu
=4, Mann-Whitney-U-Test, N=1206)

Ich wiirde an einer freiwilligen erdkundlichen asymptotische | Mittelwert | Mittelwert

Exkursionen teilnehmen, wenn .... Signifikanz w m
zweiseitig

...mich das Thema interessiert. 0,000 1,30 1,45

...Freunde von mir mitfahren wiirden. 0,000 1,40 1,55

...mich das Ziel / der Ort interessiert. 0,000 1,45 1,64

...ich bei der Organisation mitentscheiden diirfte, was 0,005 1,94 2,12

vor Ort angeschaut werden soll.

...mir Freunde, Familie oder Bekannte von dem 0,009 1,99 2,12

Exkursionsziel Positives berichtet haben.

...ich den Lehrer /die Lehrerin mdgen wiirde. 0,029 2,07 2,21

...die Anmeldung zur Exkursion mit wenig 0,003 2,21 2,07

Arbeitsaufwand meinerseits verbunden ware.

...der Lehrer / die Lehrerin das Exkursionsziel als sehr 0,000 2,40 2,60

interessant und lohnend angepriesen hat.

...die Exkursion auBerhalb der Schulzeit liegen wiirde 0,000 3,48 3,60

(z.B. samstags).

Die starkere Bedeutung von Bezugspersonen fiir die Schiilerinnen deckt sich mit Ergebnissen
in der Genderforschung. So beziehen Frauen insgesamt ihr Selbstwertgefiihl starker als
Manner Uber ihre direkten Bezugspersonen (JOSEPHS et al. 1992:399). Zudem lassen sich
Madchen im allgemeinen eher als Jungen von den wahrgenommenen Uberzeugungen ihrer
Bezugspersonen und Sozialisationsagenten (z.B. Lehrkraften) beeinflussen (CARLIE, BUKATKO
2000, RUSTEMEYER, FISCHER 2007:90). Dieses Ergebnis deckt sich mit den hdoheren
Bewertungen der Items, die Bezugspersonen betreffen, durch die Schiilerinnen (vgl. Tab.
25). Das einzige Item, das die Schiiler signifikant starker bewerten als ihre Mitschiilerinnen,
ist die Bedeutung des Arbeitsaufwandes bzgl. der Anmeldung zur Exkursion. Anscheinend ist
ein geringerer Aufwand diesbeziiglich ein starkerer Beweggrund fir die Jungen, an einer
Exkursion teilnehmen zu wollen.
Die Mittelwertvergleiche der Befragungsergebnisse bzgl. weiterer unabhangiger Variablen
zeigen, dass die Schiiler der Landschulen das Interesse am Thema und Ort der Exkursion
und die geringen Kosten der Exkursion signifikant hoéher bewerten. Die Schiler mit
Exkursionserfahrung legen ebenso einen hoéheren Wert auf die geringen Kosten der
Exkursion und darauf, dass sie den Lehrer mdgen. Auf den Freiraum zum selbststéandigen
Entdecken wahrend der Exkursion legen sie allerdings weniger Wert als ihre Mitschiiler ohne
Exkursionserfahrung, was eventuell auf nicht erflillte Erwartungen bzgl. des selbststéandigen
Entdeckens zurtickzuftihren ist (vgl. Tab. 26). Folglich gibt es signifikante Unterschiede
zwischen Schilerinnen und Schilern (vgl. Tab. 25) sowie zwischen Schilern mit und ohne
Exkursionserfahrung (vgl. Tab. 26) bzgl. der kognitiven Einstellung zu Exkursionen, was die
Unterschiedshypothesen U6 und U8 bestatigt.
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Tabelle 26: Mittelwertunterschiede bei der Bewertung der kognitiven Griinde, an einer
Exkursion teilnehmen zu wollen, zwischen den Schiilern mit und ohne
Exkursionserfahrung (trifft voll zu =1, trifft gar nicht zu =4, Mann-Whitney-U-Test,

N=1206)

Ich wiirde an einer freiwilligen erdkundlichen asymptotische | Mittelwert | Mittelwert

Exkursionen teilnehmen, wenn .... Signifikanz Exkursion Exkursion
zweiseitig gemacht nicht

gemacht

...ich den Lehrer /die Lehrerin mdgen wiirde. 0,000 1,98 2,27

... 8s nichts kosten wiirde 0,014 2,02 2,15

..ich  vor Ort die Mdoglichkeit hatte, Dinge 0,000 2,01 1,77

selbststéndig zu entdecken (z.B. Gesteinsproben

entnehmen, Fossilien suchen, Stadtralley machen,

o)

...die Personen, die mir wichtig sind, finden, ich sollte 0,048 2,11 2,19

an der Exkursion teilnehmen

Aus den von den Schilern genannten Begriindungen flir die vermehrte Durchflihrung von

Exkursionen als auch aus den Schiilerbewertungen der kognitiven Griinde, an einer

freiwilligen Exkursion teilzunehmen, lassen sich bisher flr die praktische Durchfiihrung von

Exkursionen folgende Schlussfolgerungen ziehen:

(1) Generell sind die Schiler der Unterrichtsform Exkursion gegeniiber sehr positiv

eingestellt, verbinden diese im Gegensatz zum normalen Unterricht im Klassenzimmer

mit positiven Eigenschaften und haben eine positive Selbstwirksamkeitserwartung

bzgl. ihres Lernerfolgs

Schiilerperspektive legitimiert.

auf Exkursionen.

Somit

ist die

Exkursion

aus

(2) Das Exkursionsthema bzw. der Exkursionsort sollte die Schiler interessieren, was

eine Einbindung der Schilerwiinsche bei der Wahl des Exkursionsziels impliziert.

(3) Wahrend der Exkursion sollte es gentigend Zeit fiir selbsttatiges Handeln der Schiiler

geben, so dass sie einerseits den Exkursionsort nach ihren Interessen und Neigungen

erkunden kénnen und andererseits vom Lehrer vorgegebene Aufgaben eigenstdndig

I6sen konnen.

Die deskriptive Analyse der kognitiven Griinde der Schiiler, an einer Exkursion teilnehmen zu

wollen, stellt bei dieser Untersuchung nur den ersten Schritt dar. In Kapitel 6 wird die

Struktur der hinter den Einzelitems liegenden Konstrukte sowie deren Zusammenhdnge und

Passung zur Theorie des geplanten Verhaltens analysiert.
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6.1.5 Virtuelle Exkursionen

Seit einigen Jahren gibt es im Internet Angebote, virtuelle Exkursionen zu einem bestimmten
Ort zu machen, d.h. die Schiiler besuchen einen Internetauftritt, der eine reale Exkursion
simuliert, wie z.B. die etappenweise Besteigung des Vulkans Stromboli (vgl. SCHLEICHER
2004:56f.). Diese Art einer medial vermittelten Exkursion kann z.B. zum Einsatz kommen,
wenn der im Unterricht behandelte Raum aus technischen Griinden (z.B. Entfernung) oder
aufgrund der hohen Kosten nicht real aufgesucht werden kann (vgl. SCHLEICHER 2004:57.).
Auf dem HGD-Symposium 2005 in Bielefeld wurde sogar die These zur Diskussion gestellt,
ob reale Exkursionen durch virtuelle Exkursionen ersetzt werden koénnten (vgl. BUDKE,
KANWISCHER 2005:128). Aufgrund dieser Diskussion in der Geographiedidaktik wurden die
Schiler bei der hier durchgefiihrten Studie befragt, ob sie schon einmal eine virtuelle
Exkursion im Erdkundeunterricht gemacht haben. Im Pretest zeigte sich, dass die Schiler mit
dem Begriff virtuelle Exkursion einige Verstandnisschwierigkeiten haben und diese nur
schwer von normaler Internetrecherche abgrenzen konnten. Deswegen wurde der Begriff in
der Fragestellung anhand eines Beispiels erklart und explizit von normaler Internetrecherche
abgegrenzt (vgl. Anhang I, Frage 21). Insgesamt haben nur 7,4% der befragten Schiler
geantwortet, an einer virtuellen Exkursion im Erdkundeunterricht teilgenommen zu haben
(vgl. Abb. 21). Folglich kann die Verdrangung realer Exkursionen durch virtuelle Exkursionen

als Grund flir die seltene Durchflihrung von realen Exkursionen ausgeschlossen werden.

Hast Du im Erdkundeunterricht schon einmal eine
virtuelle Exkursion gemacht?

1000 934
900
800
700
600
500
400
300
200
100

Schiiler

163

90

ja nein weiR nicht

Abbildung 21: Anzahl der Schiiler, die an einer virtuellen Exkursion im Erdkundeunterricht
teilgenommen haben oder nicht (N=1187)

Auf die Frage, in wie weit Schiler mit Exkursionserfahrung der Meinung sind, dass virtuelle

Exkursionen reale, vor Ort durchgefiihrte Exkursionen ersetzen konnten, ist sich die Mehrheit
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der Schiler (61,6%) unsicher und gibt ,weiB nicht" an. Letztlich kann festgehalten werden,
dass die Schiler an mittelhessischen Gymnasien kaum Erfahrungen mit virtuellen
Exkursionen im Erdkundeunterricht gemacht haben und folglich diese Neuerung den Weg in

die Schulpraxis noch nicht gefunden hat.

6.1.6 Zusammenfassung der Ergebnisse der deskriptiven Auswertung der

Schiilerbefragung

Die Schiilerbefragung an mittelhessischen Gymnasien bestétigt die von den Untersuchungen
von RINSCHEDE 1997a, HEMMER und HEMMER 1996 und NIEMz 1989 untermauerte These, dass
Exkursionen im Erdkundeunterricht an Gymnasien selten durchgefiihrt werden. Von den
1237 befragten Schiilern hat nur knapp die Halfte (49,96%) jemals an einer erdkundlichen
Exkursion teilgenommen, wovon die Mehrheit dieser Schiler (70,01%) nur eine einzige
Exkursion im Erdkundeunterricht von der 5. bis zur 9. Klasse gemacht hat. Bei der
Betrachtung der einzelnen Gymnasien zeigte sich, dass an vier der zwdlf befragten
Gymnasien die Mehrheit der Schiiler Erfahrungen mit Exkursionen sammeln konnten. Folglich
ist es moglich, Exkursionen im Erdkundeunterricht an Gymnasien durchzufiihren, und es
hangt wohl von der einzelnen Schule ab, ob dies getan wird oder nicht. Der Unterschied
bzgl. der Anzahl der Schiler mit Exkursionserfahrung zwischen den Gymnasien ist signifikant
(Chi-Quadrat-Test) und so bestdtigt sich die Unterschiedshypothese U9. Im Vergleich mit
anderen Schulfachern bzgl. der Durchfilhrung von Exkursionen steht das Fach Biologie an
erster Stelle, gefolgt von Erdkunde. Wiederum ist der Stellenwert des Faches Erdkunde bzgl.
Exkursionen an den Schulen sehr unterschiedlich: an den vier Gymnasien, an denen die
Mehrheit der Schiler Exkursionserfahrungen machen konnte, steht Erdkunde im Ranking auf
Platz 1, wohingegen es an den anderen Schulen im Facherranking zwischen Platz 5 und 13
rangiert (vgl. Tab. 15). Hinsichtlich der von den Schilern wahrend Exkursionen im
Erdkundeunterricht erlebten Unterrichtsmethoden zeigt sich, dass die Mehrheit der Schiler
eine Vor- und Nachbereitung der Exkursionen erlebt hat, wobei die arbeitsintensiveren,
schiilerorientierten MaBnahmen, wie z.B. das Aufstellen von Vermutungen, die auf der
Exkursion Uberprift werden sollen, seltener durchgefiihrt werden, wie z.B. das einfache
Vorstellen des Exkursionsthemas durch den Lehrer (vgl. Tab. 16, 17). Die wahrend der
Exkursion von den Schiilern erlebten Aktionsformen zeigen, dass das darbietende Verfahren
des Lehrers oder eines Experten dominieren und die handlungs- und schilerorientierten
Aktionsformen an zweiter Stelle stehen (vgl. Tab. 19), obwohl sich 83,1% aller befragten
Schiiler Zeit zum eigenstandigen Erforschen und Entdecken auf Exkursionen wiinschen. Auch

die Partizipation der Schiiler an den Entscheidungen sowie der Organisation bzgl. der
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Exkursion wird nur selten praktiziert, so antworteten nur 31,1% der Schiler mit
Exkursionserfahrung an der Organisation der Exkursion beteiligt worden zu sein.

Insgesamt wirden gerne 88,2% aller befragten Schiler mehr Exkursionen im
Erdkundeunterricht machen, wobei die Zustimmungsrate bei den Schiilern, die noch nie eine
Exkursion gemacht haben, signifikant héher liegt. Als Begriindung flir die Durchfiihrung von
Exkursionen geben die Schiiler am hdufigsten an, dass Exkursionen besser seien als der
normale Unterricht im Klassenzimmer, ihnen die direkte Begegnung mit dem Lerngegenstand
wichtig ist und sie den Lernerfolg auf Exkursionen positiv einschatzen. Zudem verbinden sie
Exkursionen mit der praktischen Umsetzung dessen, was sie als Theorie in der Schule gelernt
haben (vgl. Abb. 20). Bei der Bewertung der kognitiven Griinde, an einer freiwilligen
Exkursion teilnehmen zu wollen, steht das extrinsische Motiv des Ausfalls des regularen
Unterrichts (Bewertung der Aussage, dass die Exkursion wahrend der Schulzeit stattfinden
wirde) an erster Stelle, gefolgt von dem Interesse an dem Thema und dem Wunsch, dass
Freunde auf der Exkursion mitfahren wirden. Zudem zeigen sich signifikante Unterschiede in
der Bewertung der kognitiven Griinde, an einer freiwilligen erdkundlichen Exkursion
mitfahren zu wollen, zwischen weiblichen und mannlichen Schiilern sowie zwischen Schiilern
mit und ohne Exkursionserfahrung (vgl. Tab. 25, 26). Welche Struktur sich hinter den
affektiven und kognitiven Einstellungsvariablen bzgl. Exkursionen verbirgt und welchen
Einfluss diese auf die Intention haben, an mehr Exkursionen im Erdkundeunterricht

teilnehmen zu wollen, wird mittels multivariater Analyseverfahren in Kapitel 6 geklart.

6.2 Ergebnisse der Lehrerbefragung

6.2.1 Daten zur Stichprobe

An der Lehrerbefragung nahmen 49 Erdkundelehrer von 15% mittelhessischen Gymnasien
teil, wovon 26 mannlichen und 23 weiblichen Geschlechts sind. Insgesamt sind an diesen
Gymnasien 102 Erdkundelehrer beschaftigt, woraus sich eine Ricklaufquote von 48,02%
ergibt. Wie bereits in Kapitel 5.6.3 dargelegt, war es nicht einfach, die Erdkundelehrer zu
motivieren, den Fragebogen auszufiillen. Aufgrund der Tatsache, dass nur Schulen an der
Befragung teilgenommen haben, deren Schulleitung sowie Fachleitung Geographie etwas mit
der Unterrichtsmethode Exkursionen im Erdkundeunterricht anfangen konnten, und davon

auszugehen ist, dass eher solche Kollegen den Fragebogen ausgefiillt haben, die schon

27 Zusétzlich zu den zwélf Gymnasien, an denen Schiiler und Lehrer befragt wurden, konnten drei
Gymnasien bzw. deren Schulleiter Gberzeugt werden, zumindest an der Lehrerbefragung
teilzunehmen.

104



6 Deskriptive Datenanalyse

einmal eine Exkursion durchgefiihrt haben, hat eine zweifache Positivselektion
stattgefunden. So gesehen sind die Ergebnisse tendenziell als zu gut im Hinblick auf die
Durchflihrung von Exkursionen zu interpretieren.

Im Mittel waren die befragten Lehrer 46 Jahre alt, wobei die Befragten eine sehr
ausgeglichene Altersstruktur von 28 bis 61 Jahren aufweisen. Folglich ist auch die
Haufigkeitsverteilung nach der Anzahl der Dienstjahre sehr ausgeglichen, von
Berufsanfangern mit einem Jahr bis zu sehr erfahrenen Lehrern mit 37 Jahren
Berufserfahrung (X =16,85 Dienstjahre). Von den 49 befragten Erdkundelehrern sind 31
vollzeitbeschaftigt, 16 teilzeitbeschaftigt und 4 Lehrer im Vorbereitungsdienst (vgl. Abb. 22).

m vollzeitbeschaftigt
M teilzeitbeschaftigt

= LiV

Abbildung 22: Anteil der befragten Lehrer nach dem Beschiftigungsverhdltnis (N=49)

Bezogen auf die in Kapitel 4.6.3 definierten Kategorien nahmen 13 Lehrer von vier
Stadtschulen und 36 Lehrer von elf Landschulen an der Befragung teil. Des Weiteren haben
45 der befragten Erdkundelehrer Gymnasiallehramt studiert, zwei Haupt- und

Realschullehramt und zwei andere Studiengdnge absolviert.

6.2.2 Anzahl durchgefiihrter Exkursionen

Von den 49 Erdkundelehrern, die an der Befragung teilgenommen haben, wurden im
Schuljahr 2007/08 insgesamt 65 Exkursionen durchgefiihrt. Dabei haben 63,2% (=31) der
Lehrer mindestens eine Exkursion in diesem Schuljahr gemacht (vgl. Abb. 23). Im
Durchschnitt wurden von den befragten Lehrern 1,33 Exkursionen im Schuljahr 2007/08
durchgefiihrt, was sich mit dem Ergebnis der Lehrerbefragung von SCHWARz (1995:36) deckt
und im Vergleich mit dem Ergebnis von RINSCHEDE (1997a:32) von 0,6 Exkursionen pro
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Lehrer pro Jahr hoher liegt. Auch die Quote der Lehrer, die keine Exkursion gemacht hat,
von 36,7% stimmt mit dem Ergebnis von SCHWARzZ (1995:36) (36,1%) und der von
RINSCHEDE (1997a:31) (40%) Uberein.

Wie viele Exkursionen haben sie im letzten Schuljahr im Fach

Erdkunde durchgefiihrt?
18
16
14
12
g 10
T 8
6
4
2

0 || — .
0 1 2 3 4 5 6
Anzahl durchgefiihrter Exkursionen

Abbildung 23: Anzahl der Lehrer, die im Schuljahr 2007/08 Exkursionen durchgefiihrt
haben, nach der Haufigkeit der durchgefiihrten Exkursionen (N=48)

Bezogen auf die 160 von den befragten Erdkundelehrern im Fach Erdkunde unterrichteten
Klassen ergibt sich ein Wert von 0,41 Exkursionen pro Klasse im Schuljahr 2007/08.

Betrachtet man nun die Anzahl der von den Lehrern in der jeweiligen Jahrgangsstufe
durchgeflihrten Exkursionen, zeigt sich, dass liber 55% der Exkursionen in Jahrgangsstufe 5
und 11 durchgefiihrt wurden (vgl. Abb. 24), was sich mit den dafiir geeigneten Themen bzw.
Forderungen im Lehrplan begriinden lasst (vgl. Kapitel 2.2.6.1.1, Tab. 2). Die geringe Anzahl
der Erdkundeklassen in den Jahrgangsstufen 7 und 10 ist darauf zurlickzufiihren, dass in
diesen Klassen Erdkunde nicht reguldr im Lehrplan vorgeschrieben ist. Die geringe Anzahl
der Erdkundekurse in den Stufen 12 und 13 ist der Freiwilligkeit der Wahl von

Erdkundekursen in der Oberstufe geschuldet.
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45
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Abbildung 24: Anzahl der von den Erdkundelehrern im Schuljahr 2007/08 durchgefiihrten
Exkursionen (65) sowie Anzahl der von den Erdkundelehrern unterrichteten Klassen
(160) nach Jahrgangsstufe

Bei der Betrachtung der Anzahl der von den Erdkundelehrern durchgefiihrten Exkursionen
nach den einzelnen Schulen, zeigt sich ein sehr differenziertes Bild, das aufgrund der an
manchen Schulen sehr geringen Riicklaufquote der Lehrerfragebdgen schwer zu
interpretieren ist (vgl. Abb. 25). An fiinf Gymnasien wurden mehr als flinf Exkursionen im
Schuljahr 2007/08 im Erdkundeunterricht durchgefiihrt (an diesen Gymnasien hat die
Mehrheit der Erdkundekollegen den Fragebogen ausgefiillt) (vgl. Abb. 25). Im Vergleich mit
dem Ergebnis der Schilerbefragung (vgl. Kap. 6.1.2, Abb. 15) haben zwei Gymnasien (Nr. 6
und 7) sowohl bei der Schiilerbefragung als auch bei der Lehrerbefragung eine positive
Exkursionsbilanz, d.h. sie liegen bei beiden Befragungen im vorderen Drittel, wohingegen es
bei Gymnasium Nr. 12 eine Diskrepanz zwischen der hohen Anzahl der von den Lehrern
durchgefiihrten Exkursionen im Schuljahr 2007/08 und der geringen Anzahl von Schilern
(23%) mit Exkursionserfahrung in der 9. Klasse gibt, was zumindest gegen die
kontinuierliche Durchfiihrung von Exkursionen an dieser Schule spricht (vgl. Abb. 25). Dieses
Ergebnis verdeutlicht die Bedeutung von Schilerbefragungen im Hinblick auf die Haufigkeit
der Durchfiihrung von Exkursionen, da alleinige Lehrerbefragungen wie bei NIEMz (1989),
SCHWARZ (1995) und RINSCHEDE (1997a), aufgrund der sozialen Erwiinschtheit von Antworten
sowie der positiven Selektion bzgl. der Lehrer, die den Fragebogen ausfiillen, zu verzerrten
Ergebnissen fiihren kdénnen. Trotz allem Iasst sich insgesamt ein signifikanter
Mittelwertunterschied bzgl. der im letzten Schuljahr durchgeflihrten Exkursionen an den
einzelnen Gymnasien mittels des Kruskal-Wallice-Tests flir k unabhangige Stichproben
feststellen (asymptotische sign. 0,027). Folglich wird die Unterschiedshypothese U4
bestdtigt. Jedoch lieBen sich keine signifikanten Mittelwertunterschiede bezlglich der
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Durchflihrung von Exkursionen im Erdkundeunterricht im letzten Schuljahr und den
unabhdngigen Variablen Geschlecht, Alter und zweites Fach ein Hauptfach feststellen.
Folglich sind die Unterschiedshypothesen U1 bis U3 abzulehnen.

B Anzahl
durchgefihrter
Exkursionen

= H Anzahl der
E Lehrer die
< geantwortet
haben
= Anzahl der

Erdkundelehrer
an der Schule

10 11 12 13 14 15

Schulen

Abbildung 25: Anzahl der im Schuljahr 2007/08 durchgefiihrten Exkursionen nach
Gymnasien sowie Anteil der an der Befragung teilnehmenden Erdkundelehrer an der
Gesamtzahl der jeweilig beschiftigten Erdkundelehrer

Von den 65 angebotenen Exkursionen waren 29 Unterrichtsgdnge mit einer Dauer von
weniger als zwei Stunden, 30 Tagesexkursionen und nur 6 mehrtdgige Exkursionen (vgl.
Abb. 26). So dominieren Unterrichtsgdnge und Tagesexkursionen, die vom
Organisationsaufwand und aufgrund der relativ geringen Kosten leichter durchzufiihren sind,
mit 91% das Exkursionsangebot im Erdkundeunterricht (vgl. Abb. 26). Von den insgesamt
sechs mehrtagigen Exkursionen entfallen fiunf auf die Schule, die verbindlich im

Schulprogramm fiir die 8. Klasse eine mehrtagige Eifelexkursion vorgesehen hat.

B Unterrichtsgange
W Tagesexkursionen

= mehrtagige Exkursionen

Abbildung 26: Anzahl der durchgefiihrten Exkursionen (65) klassifiziert nach der
Exkursionsdauer (N=31)
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Folglich ist die organisatorische Festschreibung von Exkursionen im Schulprogramm als eine
wesentliche Voraussetzung fir die Durchfiihrbarkeit von mehrtagigen Exkursionen
einzuschatzen.

Im Anschluss an die Frage nach der Anzahl der durchgefiihrten Exkursionen sollten die
Lehrer konkret auffiihren, wohin sie auf Exkursion gefahren sind und ob sie dort einen
Experten vor Ort (Flhrung) in Anspruch genommen haben. Dabei machten die Lehrer zu 60

der insgesamt 65 Exkursionen nahere Angaben (vgl. Abb. 27).

35

30

25

20

15

10

5

0

Unterrichtsgang Tagesexkursion mehrtagige Exkursion

B mit Fihrung ™ ohne Fihrung

Abbildung 27: Wie haufig wurde eine Fiihrung bzw. ein Experte vor Ort bei der jeweiligen
Exkursionsart in Anspruch genommen? (Anzahl Exkursionen 60, N=31)

Wahrend bei den Unterrichtsgangen nur in finf von 25 Fallen (20%) auf eine Flihrung oder
einen Experten vor Ort zurickgegriffen wurde, steigt dieses Verhdltnis bei den
Tagesexkursionen auf 20 von 29 (69%) und bei den mehrtdgigen Exkursionen auf funf von
sechs (83,3%).

Auf die Frage, ob sie gerne mehr Exkursionen durchflihnren wiirden, antworteten 40 der 49
befragten Lehrer mit ja (vgl. Abb. 28), wobei es keinen signifikanten Unterschied gibt
zwischen den Lehrern, die im letzten Schuljahr eine Exkursion gemacht haben und denen die

keine gemacht haben.
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Wiirden Sie gerne mehr Exkursionen durchfiihren?

12,2%

M nein
Hja

weil} nicht

Abbildung 28: Bereitschaft der Erdkundelehrer mehr Exkursionen durchfiihren zu wollen
(N=49)

Zudem bewerten die Lehrer die Haltung ihrer Schiiler gegeniber der Unterrichtsform auf
einer sechsstufigen Ratingskala (1-6) mit einem Mittelwert von 2,02 positiv, was sich mit der
positiven affektiven Einstellung der Schiiler gegeniiber Exkursionen (Mittelwert von 2,06,
Ratingskala von 1-6) deckt.

6.2.3 Methodik

Die Erdkundelehrer, die im Schuljahr 2007/08 Exkursionen im Erdkundeunterricht mit ihren
Schiilern durchgefiihrt haben, sollten jeweils die Anzahl der von ihnen durchgefiihrten
Exkursionen angeben, auf denen sie bestimmte Methoden angewendet haben. Als erstes
ging es darum herauszufinden, in wie weit die Erdkundelehrer bei der Planung der
Exkursionen mit anderen kooperieren. Von den 65 durchgefiihrten Exkursionen wurden
73,8% von dem Erdkundelehrer alleine geplant, in nur 23,1% der Falle geschah dies
gemeinsam mit einem anderen Erdkundelehrer. Zudem geben 80,6% der Lehrer an,
Informationen und Erfahrungen bzgl. Exkursionen mit Kollegen auszutauschen, wobei dies
am haufigsten durch informelle Gesprache geschieht (bei 56,9% der 65 Exkursionen),
gefolgt von der Weitergabe von Informationsmaterialien (bei 41,5% der 65 Exkursionen).
Die Besprechung der Exkursionen auf Fachsitzungen hat dagegen nur bei 11 der 65
durchgefiihrten Exkursionen stattgefunden. Fir die Vorbereitung der Exkursion wurden von
12 Erdkundelehrern insgesamt 19 Vorexkursionen durchgefiihrt, folglich fanden 70,8% der

durchgefiihrten Exkursionen ohne eine vorab durchgefiihrte Vorexkursion des Lehrers statt.
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(kartieren, interviewen, ...).

Schiiler stellten Hypothesen auf, die auf der - 1k
Exkursion Gberprift werden sollten.

Im Unterricht wurden fiir die Exkursion
benétigte geographische Arbeitsweisen gelibt 29

Schiiler recherchierten zum Exkursionsthema.

Schiiler prasentierten ihre Rechercheergebnisse. _ 35

Mit der Exkursion in Verbindung stehende 4
Themen wurden im Unterricht behandelt. A

Abbildung 29: Anzahl der Exkursionen, auf denen die jeweilige VorbereitungsmaBnahme
mit den Schiillern im Unterricht stattgefunden hat (Gesamtzahl durchgefiihrter
Exkursionen = 65)
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Bei der inhaltlichen Vorbereitung der Exkursion in der Klasse dominiert die Behandlung des
mit der Exkursion in Verbindung stehenden Themas im Unterricht, wohingegen die
VorbereitungsmaBnahmen, die die Schiiler zur Selbsttatigkeit herausfordern, wie das
Recherchieren zum Exkursionsthema, das Prasentieren der Rechercheergebnisse und die
Einlibung bestimmter geographischer Arbeitsweisen, nur auf ca. der Halfte aller Exkursionen
praktiziert wurde (vgl. Abb. 29). Die geringe Anzahl von Exkursionen (24,6%), auf denen die
Schiler bei der Vorbereitung Hypothesen aufstellen konnten, zeigt, dass
wissenschaftspropddeutisches  Arbeiten im  Sinne einer  hypothesenpriifenden
Arbeitsexkursion nur auf 16 der 65 Exkursionen durchgefiihrt wurde. Die
Haufigkeitsverteilung der VorbereitungsmaBnahmen der Exkursionen stimmt im Wesentlichen
mit der Haufigkeitsverteilung der Schiilerantworten auf diese Frage Uberein (vgl. Abb. 29,
Kap. 6.1.3 Tab. 16).

Bei den von den Lehrern durchgefiihrten MaBnahmen zur inhaltlichen Nachbereitung der
Exkursionen mit den Schiilern sind die Méglichkeit der spontanen AuBerung der Schiiler zur
Exkursion sowie die Einordnung der Ergebnisse der Exkursion in eine (ibergeordnete
Fragestellung die am hdufigsten angewendeten NachbereitungsmaBnahmen (vgl. Abb. 30).
Auf ca. der Halfte der Exkursionen wurden die Ergebnisse von den Schiilern in der Klasse
prasentiert (52,3%) oder die Schiler setzten die Ergebnisse in Karten, Texte und andere

Medien um (47,7%). Nur auf wenigen Exkursionen wurden die Ergebnisse von den Schiilern

111



6 Deskriptive Datenanalyse

verdffentlicht (26,2%) oder die vor der Exkursion aufgestellten Hypothesen gepriift (26,2%).
Letzteres Ergebnis bestdtigt die geringe Neigung der Lehrer, hypothesengeleitete

Arbeitsexkursionen durchzuftihren (vgl. Abb. 29).

Die Ergebnisse wurden von den Schiilern
veroffentlicht (Plakatausstellung, Zeitungsartikel, 17

Fotoschau, ...).

Die Ergebnisse wurden von den Schiilern in der _ 34
Klasse prasentiert.
Die Einzelergebnisse der Exkursion wurden in
eine Ubergeordnete Fragestellung eingeordnet.
Schiiler setzten die Ergebnisse in Karten, Bilder,
B
Tabellen, Texte um.

Die vor der Exkursion aufgestellten Hypothesen
wurden gepruft. - ¥

Schiler hatten die Moglichkeit, spontan ihre

personlichen und emotionalen Eindriicke bzgl. 49
der Exkursion zu duBern.

Abbildung 30: Anzahl der Exkursionen, auf denen die jeweilige NachbereitungsmaBnahme
mit den Schiillern im Unterricht stattgefunden hat (Gesamtzahl durchgefiihrter
Exkursionen = 65)
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Die am haufigsten angewendeten NachbereitungsmaBnahmen sind diejenigen, die fir den
Lehrer mit dem geringsten Arbeitsaufwand verbunden sind. Die schiiler- und
handlungsorientierten Methoden, wie z.B. das Erstellen von Karten und Texten sowie die
Prasentation der Ergebnisse, werden hingegen nur bei ca. der Halfte der Exkursionen
angewandt. Wiederum stimmen die Ergebnisse im Wesentlichen mit den Schilerantworten
Uberein (vgl. Kap. 6.1.3 Tab. 16).
Des Weiteren wurden die Erdkundelehrer gefragt, in wie weit sie die Schiler an der
Organisation der Exkursionen beteiligt haben, mit dem Ergebnis, dass die Schiiler nur selten
an den Entscheidungen bzgl. der Exkursion partizipieren. Bei 21,5% der Exkursionen wurden
sie bei der Auswahl des Exkursionsziels beteiligt, bei nur 23,1% der Exkursionen wurden die
Schilerinteressen bei der Auswahl der vor Ort zu behandelnden Inhalte beriicksichtigt und in
24,6% der Falle wurde der Verlaufsplan zusammen mit den Schiilern erarbeitet. Auch die
Chance der Identifikation mit der Exkursion durch die Vergabe von organisatorischen
Aufgaben an die Schiiler wurde nur bei 24,6% der durchgefiihrten Exkursionen genutzt. Es
bleibt festzuhalten, dass das didaktische Leitprinzip der Teilnehmerorientierung- und
integration (HEMMER 1996:9) bei den Schiilerexkursionen selten beriicksichtigt wurde. Dieses
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Ergebnis stimmt mit dem der Schiilerbefragung liberein, in der nur 31,1% der Schiler mit
Exkursionserfahrung antworteten, an der Organisation der Exkursion beteiligt worden zu
sein. Auch die seltene Beriicksichtigung von Schiilerinteressen bei der Auswahl der vor Ort zu
behandelnden Inhalte ist im Zusammenhang mit der enormen Bedeutung des Interesses am
Thema und dem Ort der Exkursion als Grund der Schiiler, an einer Exkursion teilnehmen zu
wollen (vgl. Kap. 6.1.4, Tab. 24) nicht motivierend. Hier besteht noch Handlungsbedarf. Wie
die Schiiler wurden auch die Lehrer befragt, welche fachspezifischen geographischen
Arbeitsweisen sie die Schiiler auf den von ihnen durchgefiihrten Exkursionen anwenden
lieBen. Das Beobachten und das miindliche Beschreiben? sind dabei die mit Abstand auf den
meisten Exkursionen und von den meisten Lehrern eingesetzten Arbeitsweisen. Auf jeweils
ca. der Halfte der Exkursionen wurde schriftlich protokolliert, Objekte gezahlt, das Gelande
erkundet (ohne Karte) oder gezeichnet/skizziert (vgl. Abb. 31). Im Vergleich mit den
Antworten der Schiler mit Exkursionserfahrung bzgl. der Haufigkeit der von ihnen auf
Exkursionen erlebten Arbeitsweisen mit den Lehrerergebnissen stimmen finf der sieben am
haufigsten genannten Arbeitsweisen (berein (Beobachten, miindlich Beschreiben, schriftlich
Protokollieren, Fotografieren, Erkunden des Geldndes (ohne Karte)). Unter den sieben von
den Lehrern selten  durchgefiihrten  Arbeitsweisen sind vor allem die
Datenerhebungsmethoden zu finden, die auf arbeits- und vorbereitungsintensives Fieldwork
schlieBen lassen, wie z.B. Befragen, Messen, Entnehmen von Proben sowie Experimentieren
im Gelande (vgl. Abb. 31).

% Die Arbeitsweise des Beschreibens ist in der Untersuchung von RINSCHEDE nicht beriicksichtigt, da sie
eng mit der Beobachtung verbunden sei und deshalb nicht speziell aufgefiihrt werden miisse
(RiNscHEDE 1997a:35). Bei der hier durchgefiihrten Befragung wurde das Beschreiben mit
aufgenommen, da die Verbalisierung des Beobachteten einen wichtigen Aspekt der Aneignung von
Wissen auf einer Exkursion darstellt und aufzeigt, ob das eher passive Beobachten in aktive
Beschreibung durch die Schiiler weitergefiihrt wurde.
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Beobachten
Mindlich beschreiben

Schriftlich protokollieren
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Zahlen von Objekten (Bsp....
Erkunden des Geléndes (ohne...
Zeichnen / Skizzieren

B Anzahl der Lehrer,
die diese
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Fotografieren

Orientieren im Geldnde mit...
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Sammeln von Gegenstanden...
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Entnehmen z.B. von...
Experimentieren im Geldnde

Sonstiges

Abbildung 31: Anzahl der Exkursionen, auf denen bestimmte fachspezifische
geographische Arbeitsweisen mit Schiilern praktiziert wurden (Gesamtzahl
durchgefiihrter Exkursionen = 65)

Dagegen setzen die von den Lehrern am haufigsten durchgefiihrten Arbeitsweisen geringe
bis keine Vorbereitung des Lehrers voraus, wie Schiiler beobachten, beschreiben und
protokollieren lassen. In Folge dessen, dass Exkursionen die einzige Mdglichkeit darstellen,
geographische Arbeitsweisen im Geldande zu Uben und Informationen selbststandig zu
gewinnen (vgl. DGfG 2006:19f.), ist dieses Ergebnis auch im Hinblick auf den
Kompetenzerwerb der Schiiler im Bereich Erkenntnisgewinnung/Methoden der
Bildungsstandards als nicht ausreichend einzustufen und lauft dem Schilerwunsch, auf
Exkursionen etwas praktisch Anwenden zu kénnen, entgegen (vgl. Kap. 6.1.4, Abb. 20, Tab.
23). Im Vergleich mit den Ergebnissen der Lehrerbefragung von RINSCHEDE (1997a:34)
zeigen sich deutliche Unterschiede bei der Haufigkeit der Durchflihrung bestimmter
Arbeitsweisen. Die bei RINSCHEDE an zweiter bis vierter Stelle rangierenden Arbeitsweisen des
Sammelns von Gegenstanden, des Orientierens im Gelande mit Karte sowie des

Befragens/Interviewens rangieren bei der hier durchgefiihrten Befragung lediglich zwischen
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Rang acht und elf (RINSCHEDE 1997a:34). Die auch bei der Untersuchung von SCHWARZ
(1995:37) an zweiter und dritter Stelle rangierenden Arbeitsweisen des Orientierens im
Gelande und der Befragung scheinen an Bedeutung verloren zu haben.

Auf die Frage nach den von ihnen auf Exkursionen angewendeten Aktionsformen nennt die
Mehrheit der Lehrer (25 von 31) das darbietende Verfahren des Lehrers oder anderer
Fachleute, gefolgt von dem entdeckenlassenden Verfahren, welches auf 56,9% der

Exkursionen zur Anwendung kam (vgl. Abb. 32).

Entdeckenlassendes Verfahren

Darbietendes Verfahren der
Schiler (z.B. Schulerbericht und -
vortrag)
Darbietendes Verfahren des
Lehrers oder anderer Fachleute
(z.B. Lehrervortrag)

0 60

——
Frage- und Impulsunterricht _— 32
(; 1l0 2I0 3I0 4I0 5

Abbildung 32: Anzahl der Exkursionen wahrend deren Durchfiihrung die jeweilige
Aktionsform eingesetzt wurde (Gesamtzahl durchgefiihrter Exkursionen = 65)

Dieses Ergebnis stimmt mit den Aussagen der Schiiler mit Exkursionserfahrung tberein (vgl.
Kap. 6.1.3, Tab. 19). Hinsichtlich der von den Lehrern auf Exkursionen angewendeten
Sozialformen dominiert die Kleingruppenarbeit, die bei 58,5% der Exkursionen Anwendung
fand, gefolgt von der Arbeit im Klassenverband (36,9%) und der Partnerarbeit (30,8%).
Spielformen, Einzelarbeit und GroBgruppenarbeit werden dagegen nur bei weniger als 20%
der Exkursionen eingesetzt.

Letztlich sollten die Lehrer den Anteil der Zeit flir handlungsorientierte, eigenstandige
Tatigkeiten der Schiiler auf den von ihnen durchgefiihrten Exkursionen schatzen. 38,7% der
Lehrer gaben an, zwischen 25-50% der Exkursionszeit ist fur diese Art der Schilertatigkeit zu
verwenden (vgl. Abb. 33). Positiv ist anzumerken, dass 29,1% der Lehrer mehr als 50% der
Exkursionszeit flr handlungsorientierte Tatigkeiten der Schiiler zur Verfligung stellen (vgl.
Abb. 33).
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Wie groR ist der Zeitanteil fiir handlungsorientierte, eigenstandige
Tatigkeiten der Schiiler auf den von lhnen im letzten Schuljahr
durchgefiihrten Exkursionen im Durchschnitt?

38,7

Prozent der Lehrer

0-25% 25-50% 50-75% 75-100%

Zeitanteil fiir handlungsorientierte Tatigkeiten der Schiiler auf Exkursionen in %

Abbildung 33: Selbsteinschiatzung der Lehrer bzgl. des Anteils der wahrend ihrer
Exkursion fiir handlungsorientierte, eigenstandige Tatigkeiten der Schiiler eingeraumten
Zeit in % (N=31)

6.2.4 Grinde fur bzw. gegen die Durchfihrung von Exkursionen aus

Lehrerperspektive

Auf die Frage, flir wie wichtig Erdkundelehrer die Durchfiihrung von Schilerexkursionen fiir
die Schiiler am Gymnasium halten, antworteten 95,9% der Lehrer mit sehr wichtig oder
wichtig, wobei es keinen signifikanten Unterschied zwischen Lehrern, die eine Exkursion im
Schuljahr 2007/08 gemacht haben, und denjenigen, die keine gemacht haben, gibt. Also ist
den befragten Lehrern bewusst, dass die Durchflihrung von Exkursionen fiir ihre Schiler
wichtig ist. Um ein differenziertes Bild Uber die Griinde der Lehrer fiir bzw. gegen die
Durchfiihrung von Exkursionen zu erhalten, wurden sie wie bei der Untersuchung von
RINSCHEDE (1997a) gebeten, 18 Griinde fiir und 21% Griinde gegen die Durchfiihrung von
Exkursionen auf einer vierstufigen Ratingskala (1=sehr wichtig, 4=unwichtig) zu bewerten.
Im folgend dargestellten Ranking wird die Rangfolge wie bei RINSCHEDE (1997a:18f.) nach
der prozentualen Haufigkeit der Kategorie ,sehr wichtig" festgelegt. Wie bei den
Untersuchungen von RINSCHEDE (1997a:19) und SCHWARZ (1995:36f.) ist der mit Abstand
wichtigste Grund der Lehrer fiir den Einsatz von Exkursionen die unmittelbare Konfrontation
mit der Wirklichkeit, die alle 49 Lehrer als sehr wichtig oder wichtig bewerten. Mit gleicher
Prozentzahl an zweiter und dritter Stelle steht das Kennenlernen des Heimatraumes und das

langere Behalten der gewonnenen Erkenntnisse im Gedachtnis, gefolgt von der starkeren

? Im Unterschied zu der Untersuchung von RINSCHEDE (1997a) wurden drei weitere Griinde gegen
Exkursionen in den Fragebogen aufgenommen (vgl. Kap. 4.3.1.1, Tab. 9).
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Motivation im Vergleich zu normalem Unterricht und der Weckung des Schiilerinteresses fiir
das Fach Erdkunde. Erst an sechster bis achter Stelle rangieren die Praxis und Problemnahe,
die Mdglichkeit zur Selbsttatigkeit und die Anwendung geographischer Arbeitsweisen. Soziale
Lernziele, wie die Verbesserung des Schiiler-Lehrer-Verhdltnisses und das Erlernen
bestimmter Verhaltensweisen, werden dagegen als weniger wichtig von den Lehrern
eingeschatzt (vgl. Tab. 27). Im Vergleich der sechs wichtigsten Griinde flir die Durchflihrung
von Exkursionen der hier befragten Lehrer mit den Ergebnissen der Befragungen von
RINSCHEDE (1997a) und SCHWARZ (1995) zeigt sich eine hohe Ubereinstimmung: jeweils fiinf
der sechs am stdrksten bewerteten Items sind identisch, wobei die beiden am wichtigsten
bewerteten Items bei allen drei Befragungen dieselben sind (vgl. Tab. 27, Kap. 3.1 Tab. 5
und 7). Diese Ergebnisse der drei Lehrerbefragungen stimmen auch bei dem von den
Lehrern am wenigsten wichtig eingeschatzten Grund fiir die Durchfiihrung von Exkursionen,
namlich der Mdglichkeit der Belohnung der Klasse flir gute Fiihrung, Uberein, der bei allen
Befragungen an letzter Stelle rangiert. Folglich ist die Bewertung der Griinde fir die

Durchfiihrung von Exkursionen bei den Lehrern als sehr stabil einzuschatzen.

Tabelle 27: Ranking der Griinde fiir den Einsatz von Exkursionen nach der Haufigkeit der
Antwortkategorie sehr wichtig (N=49)

Rang | Griinde fiirden Einsatz von Exkursionen nach ihrer Wichtigkeit!
sehr wichtig | Mittelwert
in %

1 Unmittelbare Konfrontation mit der Wirklichkeit, direkte 69,4 1,31
Anschauung, Realbegegnung (Wahrnehmung mit allen Sinnen)

2 Kennenlernen des Heimatraumes (Nahraums), in dem die 57,1 1,49
Schiiler jetzt und u.U. in Zukunft leben werden

3 Langeres Behalten der gewonnenen Erkenntnisse im 57,1 1,47
Gedachtnis

4 Starkere Motivation als durch ,normalen™ Unterricht im 53,1 1,49
Klassenraum

5 Interesse bei den Schiilern fiir das Fach Erdkunde wecken 49,0 1,51

6 Starkeres thematisches Interesse durch Praxis- und 44,9 1,57
Problemndhe

7 Mdglichkeit der Selbsttatigkeit 38,8 1,73
(learning by doing)

8 Praktische Ubungen in der Anwendung geogr. Arbeitsweisen 38,8 1,65
(Kartieren, Befragen etc.)

9 Aufwertung des Faches ,Erdkunde” im Bewusstsein der 36,7 1,86
Offentlichkeit

10 Freudiges Erleben und Erfahren der eigenen Umwelt (bebaute 32,7 1,76
und unbebaute Umwelt)

11 Erwerb von Qualifikationen (Fahigkeiten) zur Mitgestaltung der 26,5 2,02
Umwelt

12 Mdglichkeiten zur Gemeinschaftsarbeit (team work) 22,4 2,00

13 Verstarkung des emotionalen Heimatbezugs und der 16,3 2,16
Identifikation mit dem eigenen Lebensraum

14 Verbesserung des Lehrer- Schiiler-Verhdltnisses 14,3 2,20

15 Anerkennung der schulischen Arbeit auBerhalb von Klasse 12,2 2,39
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und Schule (bei abschlieBender ,Offentlichkeitsarbeit™)
16 Engagement gegeniber den Schiilern zeigen 12,2 2,35
17 Einlibung bestimmter Verhaltensweisen in der Offentlichkeit 10,2 2,37
18 Mdglichkeit als Belohnung der Klasse fir gute Fiihrung 4,1 3,08

Vergleicht man die sieben von den Lehrern am haufigsten genannten Griinde fir die
Durchflihrung von Exkursionen mit denen von den Schiilern genannten Griinden, ofter an
Exkursionen teilnehmen zu wollen (vgl. Tab. 23), zeigt sich, dass sowohl Schiiler wie Lehrer
Ubereinstimmend die direkte Begegnung mit dem Lerngegenstand, die starkere Motivation
als durch normalen Unterricht im Klassenraum, die Mdglichkeit zur Selbsttatigkeit der Schiler
und das langere Behalten des Gelernten im Gedachtnis als besonders wichtig einschatzen.
Also sehen Schiiler und Lehrer dhnliche Griinde, die fir die Durchfiihrung von Exkursionen
sprechen.

Betrachtet man die Antworten der Lehrer zum einen getrennt nach Geschlecht sowie zum
anderen getrennt nach den Lehrern, die eine Exkursion im Schuljahr 2007/08 gemacht
haben, und denen, die keine gemacht haben, gibt es in beiden Fallen keine signifikanten
Mittelwertdifferenzen (Mann-Whitney-U-Test) bei den Griinden fiir die Durchflihrung von
Exkursionen. Es gibt jedoch signifikante Mittelwertunterschiede zwischen den Lehrern, die
ein Hauptfach (Mathe, Deutsch, 1. und 2. Fremdsprache) unterrichten, und denen, die kein
Hauptfach unterrichten. So bewerten die Lehrer mit einem Hauptfach die Verbesserung des
Lehrer-Schiiler-Verhaltnisses, die starkere Motivation als durch normalen Unterricht sowie
Engagement gegenliber den Schilern zu zeigen, signifikant starker, als die Kollegen ohne
Hauptfach (vgl. Tab. 28).

Tabelle 28: Mittelwertunterschiede der Lehrer, die ein Hauptfach unterrichten oder nicht,
bzgl. der Bewertung der Griinde fiir die Durchfiihrung von Exkursionen (Mann-Whitney-U-
Test, 1=sehr wichtig, 4=unwichtig, N=49)

Griinde fiir die Signifikanzniveau Mittelwert der Mittelwert der
Durchfiihrung von des Mittelwert- Lehrer mit Lehrer ohne
Exkursionen vergleichs Hauptfach (N=22) Hauptfach (N=27)

Verbesserung des Lehrer- 0,022 1,95 2,41
Schiler-Verhaltnisses

Starkere Motivation als durch 0,025 1,32 1,63
»,hormalen™ Unterricht im
Klassenraum

Engagement gegeniiber den 0,049 2,09 2,56

Schilern zeigen

Des Weiteren bewerten die Erdkundelehrer, die ein Hauptfach unterrichten, die Bedeutung

der Durchflihrung von Schiilerexkursionen flir Gymnasialschiler signifikant starker (0,015,

Mann-Whitney-U-Test) als die Kollegen ohne Hauptfach.

Neben den Griinden fiir die Durchfiihrung von Exkursionen wurden die Lehrer nach den

Grinden, die gegen die Durchfiihrung von Exkursionen sprechen, gefragt. Wiederum wird
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die Rangfolge der Items wie bei RINSCHEDE (1997a:18f.) nach der prozentualen Haufigkeit
der Kategorie ,sehr wichtig" festgelegt. Von den 21 Griinden, die gegen die Durchflihrung
von Exkursionen sprechen, bewerteten jeweils 49% Lehrer den Zeitmangel und die zu groBe

Klassenstarke mit Abstand als die wichtigsten Griinde (vgl. Tab. 29).

Tabelle 29: Ranking der Griinde gegen den Einsatz von Exkursionen nach der Haufigkeit
der Antwortkategorie sehr wichtig (N=49)

Rang | Griinde gegen den Einsatz von Exkursionen nach ihrer Wichtigkeit
sehr wichtig in % | Mittelwert
1 Zeitmangel (z.B. Stofffiille des Lehrplans) 49,0 1,81
2 Klassenstarke zu groB 49,0 1,76
3 Bei der Verpflichtung verbindliche Unterrichtsziele
(Kompetenzen) zu erreichen, bleibt keine Zeit fiir 32,7 2,06
Exkursionen
4 Stundenplanprobleme: z.B. Vertretung fiir Lehrer 30,6 2,13
5 Stundenausfall durch Exkursionen in den Hauptfachern,
Fachkollegen geben keine Stunde ab (Druck durch 30,6 2,08
Zentralabitur und Vergleichsarbeiten)
6 Zu groBe Arbeitsbelastung und zeitliche Beanspruchung
T 24,5 2,12
fiir die Lehrer
7 Organisatorische Probleme: Transportzeit und -
. i 20,4 2,02
probleme zum Exkursionsziel (zu groBe Entfernung etc.)
8 Finanzierungsprobleme bei langeren Fahrten 20,4 2,08
9 Probleme der Aufsichtspflicht des Lehrers 20 4 )43
(Sicherheitsfragen, zusatzliche Aufsichtsperson) ! !
10 Mangelnde Ausstattung mit Geraten, Karten und anderen
o 16,3 2,46
Materialien fiir Untersuchungen
11 Lunterrichtsgarantie plus" und die dadurch anfallenden
12,2 2,77
Vertretungskosten
12 Disziplinprobleme: Schiilerverhalten 10,2 2,74
13 Wetterabhangigkeit der Exkursion 10,2 2,49
14 Fehlende oder zu geringe Kooperation der Schiiler 41 3
untereinander !
15 Schlechtes Image der Schiilerexkursion (bei Eltern und
Kollegen) (Spaziergang, Ausflug, ,Fahrten ins Blaue", 4,1 3,04
Wandertaqg)
16 Ungeniigende fachdidaktische Ausbildung der Lehrer
. ! 4,1 2,82
in Bezug auf Exkursionen
17 Zu groBe Arbeitsbelastung und zeitliche Beanspruchung
L2 .. 2,0 2,96
fir die Schiiler
18 Schwierigkeiten der Leistungsmessung bei Schiilern 2,0 3,22
19 Schwierigkeiten des visuellen Zugangs (viele Bereiche
sind oft zu komplex, z.B. bei Betriebserkundungen, zu viele 0,0 2,98
Eindriicke)
20 Zu geringe Fachkompetenz der Lehrer 0,0 3,12
21 Zu geringe Fachkompetenz der Schiiler 0,0 3,06

An dritter bis sechster Stelle stehen Griinde, die den Zeitaspekt betonen, wie die
Verpflichtung, verbindliche Unterrichtsziele zu erreichen, der Stundenplan, der

Stundenausfall in den Hauptfachern und die zu groBe Arbeitsbelastung und zeitliche

119




6 Deskriptive Datenanalyse

Beanspruchung der Lehrer. So sind unter den sechs am wichtigsten bewerteten Griinden

gegen die Durchflihrung von Exkursionen flinf mit dem Faktor der fehlenden Zeit verbunden.

Im Vergleich mit den Befragungsergebnissen von RINSCHEDE (1997a) und SCHWARZz (1995),
sind bei allen drei Befragungen jeweils unter den sechs am stdrksten bewerteten Items die
Klassenstarke, der Zeitmangel sowie Stundenplanprobleme aufzufinden. Im Gegensatz zu
den Befragungen von RINSCHEDE und SCHWARZ bewerten die hier befragten Lehrer
Finanzierungsprobleme und Probleme bei der Aufsichtspflicht als weniger wichtig (vgl. Tab.
29, Kap. 2.2.7.1 Tab. 5 und 7). Die Fachkompetenz der Lehrer sowie deren mangelnde
exkursionsdidaktische Ausbildung stellen aus der Perspektive der hier befragten Lehrer
keinen Grund gegen die Durchfiihrung von Exkursionen dar. Letztlich sind die zeitlichen
Rahmenbedingungen an den Schulen der entscheidende Hinderungsgrund aus
Lehrerperspektive, wobei sich die seit einigen Jahren geflihrte Diskussion um die
verpflichtende Vermittlung bestimmter Kompetenzen als schwerwiegender Grund gegen die
Durchfiihrung von Exkursionen manifestiert hat (vgl. Tab. 29, Rang 3).

Bei der Bewertung der Griinde gegen die Durchfiihrung von Exkursionen gewichten die
Lehrerinnen das Problem der Finanzierung der Exkursion sowie die mangelnde Ausstattung
mit Gerdten und anderen Materialien signifikant hoher als ihre mannlichen Kollegen (vgl.
Tab. 30). Des Weiteren schatzen die Erdkundelehrer, die im Schuljahr 2007/08 keine
Exkursion im Erdkundeunterricht gemacht haben, die Probleme mit dem Stundenplan und
den Zeitmangel als bedeutender ein als ihre Kollegen, die eine Exkursion gemacht haben
(vgl. Tab. 30). Folglich ware bei dem Versuch, die Kollegen, die keine Exkursion gemacht
haben, dazu zu bringen, Exkursionen durchzufiihren, zuallererst an diesen beiden Punkten

anzusetzen.
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Tabelle 30: Mittelwertunterschiede der Lehrer bzgl. der unabhédngigen Variablen (uV)
Geschlecht, Exkursion im Schuljahr 2007 /08 gemacht sowie Hauptfach als zweites Fach
(Mann-Whitney-U-Test, 1=sehr wichtig, 4=unwichtig, N=49)

uVv Griinde gegen die Durchfiihrung von Signifikanz- Mittelwert Mittelwert
Exkursionen niveau

weiblich mannlich

Finanzierungsprobleme bei ldngeren Fahrten

% 0,015 1,83 2,31
(]
5 Mangelnde Ausstattung mit Geraten, Karten,
] und anderen Materialien fir 0,031 2,17 2,72
© Untersuchungen
Exkursion Exkursion
gemacht nicht
gemacht
Stundenplanprobleme: z.B. Vertretung fiir
- Lehrer 0,045 2,32 1,76
&G
g E Zeitmangel (z.B. Stofffiille des Lehrplans)
< & 0,014 2,03 1,41
L
Vollzeit Teilzeit
g Zeitmangel (z.B. Stofffiille des Lehrplans) 0,008 1,53 2,31
2 o Bei der Verpflichtung verbindliche
25 Unterrichtsziele (Kompetenzen) zu 0,032 1,87 2,50
o

erreichen, bleibt keine Zeit flir Exkursionen

Vollzeitbeschaftigte Erdkundelehrer bewerten den Zeitmangel sowie die Verpflichtung,
verbindliche Unterrichtsziele (Kompetenzen) zu erreichen, als wesentlich wichtiger als
teilzeitbeschaftigte Erdkundelehrer (vgl. Tab. 30). Dies ist aufgrund der héheren Stundenzahl
sowie der intensiveren Arbeitsbelastung der vollzeitbeschaftigten Kollegen nachvollziehbar.
Insgesamt bewerten die Erdkundelehrer, wie bei der Untersuchung von RINSCHEDE
(1997a:21) die Grinde, die flir die Durchfiihrung von Exkursionen sprechen, mit einem
Mittelwert von 1,91 wesentlich besser als die Griinde, die dagegen sprechen (2,53). Der von
den Lehrern eindeutig als der wichtigste Grund gegen die Durchflihrung von Exkursionen
genannte Zeitaspekt, also die im Unterrichtsalltag fehlende Zeit fiir auBerplanmaBige
Aktivitaten, wird sich in Zukunft wohl noch verscharfen. So wird in Zusammenhang mit der
Verkirzung des gymnasialen Bildungsgangs auf acht Jahre, die Einfihrung verbindlich zu
erreichender Kompetenzen in vielen Fachern sowie die Messung dieser Uber
Vergleichsarbeiten verringern die fir Exkursionen zur Verfiigung stehende Zeit. Insbesondere
die bendtigten Vertretungsstunden flir Lehrer, die auf Exkursion sind, kdnnen so zum
Problem werden. Diese negativen Rahmenbedingungen flir die Durchfihrung von
Exkursionen sind von den einzelnen Lehrern nur schwer zu Uberwinden. Folglich ist die
Verbesserung institutioneller Rahmenbedingungen an den Schulen der wichtigste
Ansatzpunkt fir die Verbesserung der Durchfiihrbarkeit von Exkursionen.
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6.2.5 Bewertung von MaBnahmen zur Verbesserung der Durchflihrbarkeit von

Exkursionen

Die befragten Erdkundelehrer wurden gebeten, 12 MaBnahmen zur Verbesserung der
Durchfiihrbarkeit von Exkursionen auf einer vierstufigen Ratingskala (1=trifft voll zu, 4=trifft
gar nicht zu) unter der Pramisse ,Ich wiirde mehr Schilerexkursionen durchfiihren, wenn..."
zu bewerten. Die in Tabelle 31 dargestellte Rangfolge wurde auf Basis der Prozentzahlen der
héchsten Kategorie (trifft voll zu) erstellt. Zwei VerbesserungsmaBnahmen werden von den
Erdkundelehrern mit Abstand am wichtigsten eingeschatzt, namlich die Erhéhung der
Stundenzahl fiir das Fach Erdkunde sowie die Schaffung zeitlicher Freiraume im Stundenplan
der Schule flir Exkursionen (vgl. Tab. 31). Hier bestatigt sich indirekt der von den Lehrern
am wichtigsten erachtete Grund gegen die Durchfiihrung von Exkursionen: die mangelnde
Zeit. An dritter bis flinfter Stelle rangieren das Vorhandensein einer zweiten
Betreuungsperson, die Verfiigbarkeit von vorgefertigten Exkursionsmodulen, die eine enorme
Arbeitserleichterung fiir die Lehrer bei der Planung und Vorbereitung der Exkursion und
folglich eine Zeitersparnis darstellen, sowie der Freizeitausgleich fir die auf Exkursionen
geleistete Mehrarbeit. So finden sich unter den fiinf von den Lehrern am wichtigsten
bewerteten MaBnahmen zur Verbesserung der Durchfiihrbarkeit von Exkursionen vier
MaBnahmen, die den Zeitaspekt betreffen. Um die Exkursionen im Erdkundeunterricht
betreffende Situation an den Schulen zu verbessern, sind die MaBnahmen, die zeitliche
Freiraume fir Exkursionen generell oder fir den einzelnen Erdkundelehrer schaffen, primar
umzusetzen. Andere MaBnahmen, wie die finanzielle Unterstiitzung der Schiiler, die bessere
Kooperation der Lehrer untereinander, die Erstellung einer Exkursionskartei oder die
Zustimmung der Schulleitung, werden von den Erdkundelehrern als weniger wichtig
bewertet.

Tabelle 31: Bewertung von MaBnahmen zur Verbesserung der Durchfiihrung von
Exkursionen an der Schule durch die Erdkundelehrer (N=49, trifft voll zu =1, trifft gar
nicht zu = 4)

Rang | Bewerten Sie die folgenden MaBnahmen zur Verbesserung der Durchfiihrung von
Exkursionen an der Schule!
Ich wiirde mehr Schiilerexkursionen durchfiihren, wenn ....

trifft voll zu in % | Mittelwert
1 ...es mehr Unterrichtsstunden fiir das Fach Erdkunde
gabe. 73,5 1,29
2 ... zeitliche Freirdume im Stundenplan der Schule (feste 673 145
Exkursionstage im Schuljahr) geschaffen wiirden. ! !
3 ...eine zweite Betreuungsperson problemlos zur
. . 46,9 1,88
Verfligung stiinde.
4 ...es vorgefertigte Exkursionsmodaule fiir den Nahraum
gabe (Sachanalyse, methodisch-didaktische Analyse, 40 8 196
Ablaufplan + Schiilerarbeitsmaterialien). ! !
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5 ...es Freizeitausgleich fiir auf Exkursionen geleistete
o 40,8 2,08
Mehrarbeit gabe.
6 ...es Fortbildungen zum Thema 36.7 196
Exkursionen/auBerschulische Lernorte gébe ! !
7 ...Exkursionen zu bestimmten Themen im Lehrplan
X ” 34,7 2,06
verpflichtend waren.
8 ...ein Kollege/ eine Kollegin die Exkursion gemeinsam mit
) . 28,6 2,08
mir planen wiirde.
9 ...es finanzielle Zuschiisse fiir die Schiiler gabe (z.B. 26,5 2,04
Fahrtkosten).
10 ...es eine ,Exkursionskartei" an der Schule gabe, in der
Infomaterial und Hilfestellungen von Exkursionen anderer 24,5 2,08
Kollegen frei zugdnglich waren.
11 ... es finanzielle Zuschiisse (von der Schule) fiir die 245 222
Vorexkursion und Exkursion der Lehrer gabe. ! !
12 ...die Schulleitung mehr Exkursionen bewilligen wirde. 24,5 2,49

Von Lehrern einzelner Schulen werden bestimmte MaBnahmen hoéher bewertet. Mit Hilfe des
Kruskal-Wallis H-Tests fiir k unabhéngige Stichproben® konnte aufgezeigt werden, dass es
signifikante Unterschiede bzgl. der zentralen Tendenz bei den Fragen zu Fortbildungen zum
Thema Exkursionen sowie bei der Bewertung der VerbesserungsmaBnahme, dass die
Schulleitung mehr Exkursionen bewilligen wiirde, gibt. Aufgrund der geringen Fallzahlen
wurde die exakte Wahrscheinlichkeit der PriifgroBe P mittels des Monte Carlo-Verfahrens®!
geschatzt, welches die Signifikanz des asymptotischen Verfahrens bestdtigte (vgl. Tab. 32).
Mittels der Kreuztabelle lasst sich feststellen, dass die Mehrheit der Lehrer an funf
Gymnasien (jeweils >66%) sich Fortbildungen zum Thema Exkursionen wiinschen und die
Mehrheit der Lehrer an zwei Gymnasien (>80%) sich von der Schulleitung die Bewilligung
von Exkursionen wiinschen, wohingegen dies an den anderen Schulen wenig Zustimmung
findet.

% Der Kruskal-Wallis H-Test ist das Pendant zum Mann-Whitney-U-Test. Er kann mehr als zwei
Kategorien der unabhdngigen Variable miteinander vergleichen. Da es insgesamt 15 Schulen sind, ist
folglich der Kruskal-Wallis H-Test anzuwenden, der priift, ob unterschiedliche zentrale Tendenzen von
Verteilungen vorliegen (vgl. JANSSEN, LaaTz 2007:579)
31 SpSS konnte aufgrund von mangelndem Speicherplatz die exakte Wahrscheinlichkeit der PriifgroBe
P nicht berechnen. Daher wurde der Empfehlung von JANSSEN und LAATZ (2007:799) gefolgt und das
Monte Carlo-Verfahren zur Schatzung von P mit einem Konfidenzintervall von 99% benutzt.
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Tabelle 32: Ergebnisse des Kruskal-Wallis H-Tests bzgl. der unterschiedlichen Bewertung
bestimmter MaBnahmen zur Verbesserung der Durchfiihrung von Exkursionen an
einzelnen Schulen (N=49)

Statistik fur Test™®

es Fortbildungen zum Thema die Schulleitung mehr
Exkursionen/auerschulische Lernorte | Exkursionen bewilligen
gabe wiirde

Chi-Quadrat 28,145 28,625
df 14 14
Asymptotische Signifikanz ,014 ,012
Monte-Carlo-Signifikanz ~ Signifikanz ,002° ,001?
99%- Untergrenze ,001 ,000
Konfidenz-  gpergrenze ,003 ,002

intervall

a. Basiert auf 10000 Stichprobentabellen mit einem Startwert von 2000000.
b. Kruskal-Wallis-Test

c. Gruppenvariable: Schule
Des Weiteren gibt es hochsignifikante Geschlechterdifferenzen bei der Bewertung der

MaBnahmen zur Verbesserung der Durchfiihrung von Exkursionen. So bewerten die
Erdkundelehrerinnen die gemeinsame Planung einer Exkursion mit einem Kollegen, das
Vorhandensein einer zweiten Betreuungsperson, die finanzielle Unterstiitzung der Schiiler
sowie die Verfligbarkeit von Exkursionsmodulen starker als ihre mannlichen Kollegen (vgl.
Tab. 33). Dieses Ergebnis deckt sich mit den von den Lehrerinnen starker bewerteten

Griinden gegen die Durchfiihrung von Exkursionen (vgl. Tab. 30).

Tabelle 33: Geschlechterdifferenzen der Lehrer bzgl. der Bewertung der MaBnahmen zur
Verbesserung der Durchfiihrung von Exkursionen (Mann-Whitney-U-Test, 1=trifft voll zu,
4=trifft gar nicht zu, N=49)

MaBnahmen zur Verbesserung der Signifikanz- Mittelwert Mittelwert
Durchfiihrung von Exkursionen niveau w (N=23) m (N=26)

...eine zweite Betreuungsperson problemlos zur 0,003 1,41 2,27
Verfiigung stiinde

...es vorgefertigte Exkursionsmodule fiir den Nahraum 0,006 1,55 2,31

gabe (Sachanalyse, methodisch-didaktische Analyse,
Ablaufplan + Schiilerarbeitsmaterialien)

...es finanzielle Zuschiisse fiir die Schiiler gabe (z.B. 0,003 1,70 2,35
Fahrtkosten
...ein Kollege/ eine Kollegin die Exkursion gemeinsam 0,010 1,74 2,38

mit mir planen wiirde

Beziiglich der unabhangigen Variablen ,Exkursionen im Schuljahr 2007/08 durchgefiihrt" und

~Beschaftigung (Vollzeit, Teilzeit)" gibt es keine signifikanten Mittelwertunterschiede.
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6.2.6 Die Ausbildung der Lehrer bezliglich Exkursionen

Haben die Erfahrungen, die Erdkundelehrer in ihrem Leben mit Exkursionen gemacht haben,
einen Einfluss darauf, ob sie mit ihren Schiilern Exkursionen durchfiihren? Um diese Frage
beantworten zu kdnnen, wurden sie gefragt, ob sie als Schiiler, im Studium, wahrend des
Referendariats oder wahrend einer Fortbildung Exkursionen gemacht haben oder mit dem
Thema konfrontiert wurden. Von den 49 befragten Lehrern haben 34 (69,4%) als Schiiler an
Exkursionen teilgenommen, wobei 97% von ihnen positive Erinnerungen® an diese
Exkursionen haben (36,4% sogar sehr positive Erinnerungen). Beim Vergleich der Variablen
~Exkursionserfahrungen als Schiiler gemacht® mit der Variable ,im letzten Schuljahr eine
Exkursion durchgefiihrt® mittels einer Kreuztabelle ergibt sich allerdings kein signifikanter
Zusammenhang. So ist jedenfalls fir die hier befragten Lehrer der Einfluss der
Exkursionserfahrung als Schiiler auf die Bereitschaft, Schiilerexkursionen durchzuflihren, zu
verneinen. Kritisch anzumerken ist, in wie weit bei der einmaligen Befragung der Lehrer und
der Festlegung des Befragungszeitraums fir die Durchflihrung von Exkursionen auf das
letzte Schuljahr auf die generelle Bereitschaft Exkursionen durchfihren zu wollen
geschlossen werden kann. Um dieser Frage besser gerecht zu werden, hatte man z.B. fragen
kénnen, ob die Erdkundelehrer in den letzten 5 Jahren eine Exkursion durchgeflihrt haben.
Im Studium haben 39 der 49 Lehrer das Thema Exkursionen behandelt, wobei 22 (57,9%)
von ihnen Uber die Griinde Exkursionen durchzufiihren, informiert wurden, aber nur 11
(21,1%) gelernt haben, eine Exkursion handlungsorientiert zu gestalten (vgl. Abb. 34).
Zudem haben 79,5% der Lehrer, die das Thema im Studium behandelt haben, geantwortet,
die Teilnahme an studentischen Exkursionen habe sie motiviert Schulerexkursionen
durchzuflihren. Dabei ist allerdings wiederum kein Zusammenhang zwischen der positiven
Bewertung dieser Aussage und der tatsachlichen Durchflihrung von Exkursionen im
Erdkundeunterricht im Schuljahr 2007/08 durch diese Lehrer festzustellen.

32 Die positiv zu wertenden drei Kategorien der sechsstufigen Ratingskala der Frage 22 im
Lehrerfragebogen wurden hier addiert.
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Meine Professoren motivierten mich
spater Schiilerexkursionen
durchzufihren

Durch die Teilnahme an studentischen
Exkursionen wurde ich motiviert,
spater in der Schule
Schiilerexkursionen durchzufiihren

m trifft voll zu

T m trifft eher zu
Im Studium habe ich gelernt, wie man

. . S trifft eher nicht zu
eine Exkursion handlungsorientiert

gestalten kann m trifft gar nicht zu

Das Studium hat mich dariber
informiert, warum man Exkursionen -- I

durchfiihren sollte

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abbildung 34: Prozentuale Haufigkeitsverteilungen der Antworten der Erdkundelehrer,
die das Thema Exkursionen im Studium behandelt haben (N=39)

Im Referendariat haben 24 der 49 befragten Erdkundelehrer das Thema Exkursionen
behandelt, wobei dies nicht vom Alter der Erdkundelehrer abhdngt und folglich keine
Veranderung der Haufigkeit der Behandlung des Themas Exkursionen im Referendariat in
den letzten Jahrzehnten zu beobachten ist. Der Mehrheit der Lehrer, die das Thema im
Referendariat behandelt hat, wurden Griinde fiir die Durchflihrung von Exkursionen
vermittelt (72%). Allerdings wurden nur etwas mehr als die Halfte von ihnen von den
Ausbildern motiviert, Exkursionen durchzufiihren (56%) und hat gelernt, eine Exkursion in
der Praxis durchzufiihren (52%) (vgl. Abb. 35). Insgesamt haben nur 13 der 49 befragten
Lehrer im Referendariat gelernt, wie man praktisch eine Exkursion durchfiihrt. Dabei stellt

das Referendariat die Phase der Ausbildung dar, in der genau dies geschehen sollte.
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Meine Ausbilder motivierten mich -I-
Schilerexkursionen durchzufiihren :
Die praktische Erfahrung mit

Schlerexkursionen im -

Referendariat motivierte mich... ]

Im Referendariat habe ich
Schilerexkursionen mit meinen .
.. .. m trifft voll zu
Schiilern durchgefiihrt
m trifft eher zu

Im Referendariat habe ich an
Schiilerexkursionen teilgenommen

(Begleitperson) 1

trifft eher nicht zu

1

m trifft gar nicht zu

Im Referendariat habe ich gelernt,

wie man praktich eine Exkursion --

durchfiihrt

Im Referendariat habe ich gelernt,

warum man Schiilerexkursionen -_ l
(] T
— T ]

durchfiihren sollte

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abbildung 35: Prozentuale Haufigkeitsverteilungen der Antworten der Erdkundelehrer,
die das Thema Exkursionen im Referendariat behandelt haben (N=24)

Die Erdkundelehrer sehen zwar den Mangel fachdidaktischer Ausbildung nicht als Grund
gegen die Durchfiihrung von Exkursionen an (vgl. Kap. 6.2.4), jedoch kdnnte die Hirde,
eigenstandig eine Schilerexkursion durchzufiihren geringer sein, wenn der angehende
Lehrer dies schon einmal gemacht und gelernt hdtte wie dies funktioniert. Aus
organisationspsychologischer Sicht wirden sich dafiir arbeitsnahe Lernformen, die ein
Lernen anhand realer Arbeitsauftrage und unter mdglichst authentischen Arbeitsbedingungen
ermdglichen, anbieten (vgl. NERDINGER ET AL. 2008:475f.). In Anbetracht des Stellenwerts,
der der originalen Begegnung im Lehrplan des Landes Hessen fiir das Fach Erdkunde
eingeraumt wird, vernachlassigt die zweite Ausbildungsphase der Lehrer dieses Themenfeld,
wie die Lehrerantworten zeigen, massiv. Der Zusammenhang bzgl. der konkreten
Durchfiihrung von Exkursionen und der Behandlung des Themas Exkursionen im
Referendariat, der sich im Pretest signifikant gezeigt hat, konnte in der Hauptuntersuchung
nicht mehr bestatigt werden. Hier wird deutlich, dass diese Zusammenhangshypothesen
aufgrund der geringen Fallzahl der befragten Lehrer nicht abschlieBend geklart werden
kdnnen und eine Folgeuntersuchung mit gréBerer Stichprobe nétig ist.

An Fortbildungen zum Thema ,Exkursionen bzw. auBerschulische Lernorte®™ haben 12 der 49
befragten Lehrer teilgenommen. Von diesen stimmten acht der Aussage, dass die

Fortbildung sie motiviert hatte eine Schiilerexkursion durchzufiihren, voll zu. Interessant in
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diesem Zusammenhang ist, dass die Kenntnis der Erdkundelehrer (iber die Region, in der die
Schule liegt, sowie potentielle Exkursionsziele in keinem Zusammenhang mit der
tatsachlichen Durchfiihrung von Exkursionen im letzten Schuljahr sowie der Bereitschaft,
mehr Exkursionen durchflihren zu wollen steht. Dementsprechend diirften Fortbildungen, die
durch das Kennenlernen von Exkursionszielen in der Region die Haufigkeit der Durchflihrung
von Exkursionen verbessern wollen, zu kurz greifen, da sie die systembedingten
Hinderungsgriinde, wie z.B. die mangelnde Zeit, nicht verringern.

Schlussendlich konnte kein signifikanter Zusammenhang zwischen den einzelnen Phasen der
Ausbildung der Lehrer in Bezug auf Exkursionen und der Bereitschaft der hier befragten
Lehrer, tatsachlich Exkursionen durchzufiihren bzw. der Tatsache im Schuljahr 2007/08 eine
Exkursion in im Fach Erdkunde durchgefiihrt zu haben, festgestellt werden. Folglich sind die
Zusammenhangshypothesen Z1 bis Z4 abzulehnen. Bei einer Folgeuntersuchung sollten
andere Personlichkeitsmerkmale in die Befragung mit einbezogen werden, um kléren zu
kdnnen, wovon die Bereitschaft der Lehrer, Exkursionen durchzufiihren abhangt. Der
Stellenwert der Unterrichtsmethode ,Exkursion™ in der Lehramtsausbildung ist in beiden
Phasen zu gering. Vor allem der Kompetenzerwerb bzgl. der praktischen Planung und

Durchflihrung von Schiilerexkursionen wird zu wenig vermittelt (vgl. Abb. 34, 35).

6.2.7 Virtuelle Exkursionen

Wie bei der Schiilerbefragung wurden auch die Lehrer befragt, ob sie schon einmal etwas
von virtuellen Exkursionen gehdrt haben, was 67,3% der Lehrer bejahten. Von den 49
Erdkundelehrern haben 9 schon einmal eine virtuelle Exkursion mit ihren Schilern gemacht,
wovon 7 Erdkundelehrer sogar im letzten Schuljahr eine solche virtuelle Exkursion gemacht
haben. Die auf dem HGD-Symposium 2005 in Bielefeld zur Diskussion gestellte Frage, ob
reale Exkursionen durch virtuelle Exkursionen ersetzt werden koénnten (vgl. BUDKE,
KANWISCHER 2005:128), verneinen 88% der befragten Erdkundelehrer (vgl. Abb. 36).
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Konnen virtuelle Exkursionen reale Exursionen ersetzen?

2% 10%

M nein
L E!

weild nicht

Abbildung 36: Ergebnis der Lehrerbefragung bzgl. der Frage ob virtuelle Exkursionen
reale Exkursionen ersetzen konnen (N=49)

Schlussendlich lasst sich festhalten, dass die Mehrheit der Erdkundelehrer wei3, was eine
virtuelle Exkursion ist, nur wenige von ihnen diese im Unterricht einsetzen und das Gros der

Lehrer reale Exkursionen fir nicht ersetzbar halt.

6.2.8 Zusammenfassung der Ergebnisse der deskriptiven Auswertung der

Lehrerbefragung

Die Anzahl der von den Lehrern durchgefiihrten Exkursionen ist hdher als erwartet, was mit
der schon beschriebenen Positivselektion der Schulen und Lehrer, die bei der Befragung
teiinehmen wollten, zu tun hat. Im Vergleich mit der Anzahl der von den Schiilern im
Erdkundeunterricht erlebten Exkursionen gibt es groBe Diskrepanzen: wenn jeder
Erdkundelehrer im Durchschnitt 1,33 Exkursionen pro Schuljahr durchfiihren wiirde, musste
die Anzahl der Schiiler, die eine Exkursion erlebt haben, hdher liegen. Wie bei der
Schilerbefragung hangt die Durchfiihrung von Exkursionen von den einzelnen Schulen ab.

Die Qualitdt der von den Lehrern durchgeflihrten Exkursionen im Hinblick auf die schiiler-
und handlungsorientierte Gestaltung der gesamten Exkursion ldsst noch einiges
Verbesserungspotential erkennen. So werden in allen Phasen der Exkursion die fir den
Lehrer mit wenig Arbeits- und Zeitaufwand zu bewerkstelligenden Methoden bevorzugt und
die fiir den Lernprozess des Schiilers wichtigen handlungsorientierten Methoden im Vergleich
dazu seltener angewandt (vgl. Kap. 6.1.3 und 6.2.3). Insbesondere die geringe Anzahl der
Exkursionen, zu deren Vorbereitung die Schiler Hypothesen aufstellen sollten, sowie die
seltene Anwendung bestimmter Arbeitsweisen zur Datenerhebung, wie z.B. Messen,

Entnehmen von Proben, Experimentieren im Geldnde, zeigen, dass Arbeitsexkursionen im
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Sinne des fieldwork selten stattfinden. Zudem steht das darbietende Verfahren des Lehrers
oder eines Experten bzgl. der Haufigkeit der Anwendung auf Exkursionen immer noch an
erster Stelle, gefolgt von dem entdeckenlassenden Verfahren. Die seit Jahrzehnten in der
didaktischen Literatur geschmdhte Bergpredigt scheint in der Praxis noch nicht verdrangt
worden zu sein, was reflexiv die Frage nach der Sinnhaftigkeit solcher Appelle in der
Literatur hinsichtlich ihrer Wirkung auf die Unterrichtspraxis aufwirft. In der
Exkursionsdidaktik wurden zumeist Anforderungen an Schiilerexkursionen und Lehrer
formuliert (vgl. HEMMER, UPHUES 2009:41f., BOING, SACHS 2007:36f., HEMMER 1996:9ff.,
BRAMEIER 1985:11, STocK 1988:51, FRAEDRICH 1989:3, DAUM 1982:73) und die von Lehrern
genannten Grinde gegen die Durchfilhrung von Exkursionen als Ausreden oder
Motivationsproblem bewertet (FRAEDRICH 1989:3, NoLL 1981:2). Die systematische Analyse
der von den Lehrern genannten im Unterrichtsalltag existierenden Hinderungsgriinde bzgl.
Exkursionen und eine daraus resultierende Handlungsanleitung fiir Schulen blieb bisher aus.

Dieser wichtige, praxisorientierte methodische Schritt wird in der vorliegenden Arbeit
geleistet. Die wissenschaftliche Erhebung, Analyse und Interpretation der Lehrermeinung
und —bewertung von MaBnahmen zur Verbesserung der Durchfiihrbarkeit von Exkursionen
schlieBt diese Liicke (vgl. Kap. 9). Insbesondere der von den Lehrern am wichtigsten
beurteilte Grund gegen die Durchfiihrung von Exkursionen, namlich die fehlende Zeit, kann
durch Verbesserungen in der Schulorganisation und die Bereitstellung von vorgefertigten
Exkursionsmodulen entkraftet werden, wie das Ergebnis der vier Gymnasien, in denen die
Mehrheit der Schiiler an Exkursionen teilgenommen hat, belegt. Von den Griinden, die fir
die Durchfiihrung von Exkursionen sprechen, ist nach wie vor die unmittelbare Konfrontation
mit der Wirklichkeit das fir die Lehrer bedeutendste Argument. Im Vergleich mit den
Lehrerbefragungen von RINSCHEDE (1997a) und ScHwARzZ (1995) sind groBe
Ubereinstimmungen und somit eine gewisse Stabilitit der Lehrerbewertungen der Griinde,
Exkursionen durchzufiihren festzustellen. Der Vergleich der sieben von den Lehrern am
haufigsten genannten Griinde fur die Durchfihrung von Exkursionen mit den von den
Schiilern genannten Griinden, ofter an Exkursionen teilnehmen zu wollen (vgl. Tab. 23) zeigt
eine bemerkenswerte Kongruenz: Schiler und Lehrer schatzen lbereinstimmend die direkte
Begegnung mit dem Lerngegenstand, die starkere Motivation als durch normalen Unterricht
im Klassenraum, die Mdglichkeit zur Selbsttatigkeit der Schiiler und das langere Behalten des
Gelernten im Gedachtnis als besonders wichtig ein. Folglich wissen Schiler und Lehrer um
die positiven Aspekte der Unterrichtsform ,Exkursion®. Beide wiirden den vermehrten Einsatz

dieser Unterrichtsform begriiBen. Dennoch geschieht dies zu selten, wie der Anteil von Uber
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50% der Schiler, die bis zur 9. Klasse noch nie eine Exkursion im Erdkundeunterricht
gemacht haben, beweist.

Die Rolle der Exkursionsdidaktik in der Ausbildung der Lehrer ist eher als gering zu
beurteilen, insbesondere das Erlernen der handlungsorientierten Gestaltung einer Exkursion
und deren praktische Durchfiihrung mit Schilern kommt in beiden Ausbildungsphasen
(Studium, Referendariat) zu kurz (vgl. Kap. 6.2.6 Abb. 34 & 35). Erstaunlich ist in diesem
Kontext, dass kein Zusammenhang zwischen der Behandlung des Themas in der Ausbildung
und der tatsachlichen Durchfiihrung von Exkursionen im Schuljahr 2007/08 festzustellen ist,
was eventuell mit der geringen Zahl der befragten Lehrer zusammenhangt oder damit, dass
die Bereitschaft der Lehrer, Exkursionen durchzuflihren, von anderen Faktoren, wie z.B.

Personlichkeitsmerkmalen, abhangt.
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7. Multivariate Datenanalyse

Uber die deskriptive Auswertung der Schiiler- und Lehrerdaten hinaus werden die Variablen
bzgl. der affektiven und kognitiven Einstellungen der Schiler zu Exkursionen mittels
multivariater Analyseverfahren weitergehend untersucht. Zum einen soll zuerst mit Hilfe der
explorativen Faktorenanalyse die hinter den Variablen stehende Struktur aufgefunden
werden, genauer die latenten Merkmale, die sich hinter den Variablen verbergen, in Faktoren
zusammengefasst werden (vgl. Abb. 37). AnschlieBend soll mittels der logistischen
Regression gepriift werden, in wie weit die Intention, an einer Exkursion teilnehmen zu

wollen, von diesen Faktoren abhdngt.

Erfassung von Schilereinstellungen zu Exkursionen

Affektive Einstellung Kognitive Einstellung

Explorative Faktorenanalyse

Faktor A Faktor B Faktor C Faktor D Faktor E

L Logistische Regression J

Von welchen Faktoren hangt die
Intention, an einer Exkursion
teilzunehmen, ab?

Abbildung 37: Ablaufschema der durchgefiihrten multivariaten Datenanalyse

7.1 Explorative Datenanalyse

Bei der Untersuchung der Beweggriinde von Schiilern, an einer freiwilligen erdkundlichen
Exkursion teilzunehmen, wird ein exploratives Vorgehen gewahlt, da es darum geht, bisher
nicht bekannte Strukturen zu entdecken und eine mdglichst groBe Offenheit zu

gewahrleisten.

7.1.1 Was versteht man unter explorativer quantitativer Datenanalyse?

Neben den inferenzstatistischen Auswertungsmethoden quantitativer Daten, wie z.B.
Signifikanztests und Parameterschatzungen zur Priifung von Hypothesen, gibt es explorative

Verfahren, die die Hypothesengenerierung und das Auffinden von Strukturen zum Ziel
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haben. Zu nennen sind dabei (1) einfache deskriptive Verfahren zur Auffindung von
Zusammenhangen; (2) graphische Methoden, wie die explorative Datenanalyse (EDA) nach
Tukey, deren Ziel es ist, unibersichtliche Datensatze durch Grafiken (wie z.B. Stem-and-
Leaf-Plots, Box-Plots) zu veranschaulichen und so DenkanstdBe zur Hypothesenbildung zu
liefern, sowie (3) multivariate Explorationstechniken, die Daten reduzieren und strukturieren
sollen (vgl. BORTz, DORING 2006:371ff). Ergebnis der tendenziell verallgemeinernd
vorgehenden multivariaten Verfahren sind Gliederungsvorschldage der Variablen, aus denen
der Forscher geeignete Varianten auf Basis von Plausibilitdt und Interpretierbarkeit auswahlt.
Die vorgenommene Strukturierung der Daten geschieht also nicht aufgrund der
vorgegebenen Hypothesen, sondern entsteht kontinuierlich im Wechselspiel der Daten und
der Uberlegungen des Forschenden. Dieser interpretative Freiraum ist bei den beiden
gebrauchlichsten Verfahren, namlich der Clusteranalyse und der Faktorenanalyse, gegeben
(vgl. BORTZ, DORING 2006:376f). Im Folgenden soll auf die bei dieser Untersuchung

verwendete explorative Faktorenanalyse naher eingegangen werden.

7.1.2 Faktorenanalyse

Die explorative Faktorenanalyse ist ein multivariates Analyseverfahren, mit dessen Hilfe man
Strukturen in groBen Variablensets erkennen kann. Sie versucht Beziehungszusammenhange
in einem Variablenset zu strukturieren, indem sie Variablen, die hoch miteinander
korrelieren, gruppiert und diese von weniger korrelierenden Gruppen trennt (BACKHAUS
2008:324). Explorative Faktorenanalysen werden vor allem in den Sozialwissenschaften
eingesetzt, da in der Regel zur Erkldrung menschlicher Verhaltensweisen eine Vielzahl von
Einflussfaktoren (Variablen) zu berticksichtigen ist. Ziel dabei ist es, aus der Menge der
Variablen die voneinander unabhdngigen Einflussfaktoren herauszukristallisieren (BACKHAUS
et al. 2000:253).

Die Faktorenanalyse wird in dieser Studie durchgeftihrt, um (1) hinter den Variablen liegende
Strukturen zu entdecken; (2) diese Strukturen mit denen in der Theorie des geplanten
Verhaltens angenommenen Faktoren zu vergleichen und (3) um die Menge der Variablen auf
wenige Faktoren zu reduzieren, die den Sachverhalt erkldren. Zudem ist es , 6konomischer
und Ubersichtlicher [...], mit Faktorenwerten statt mit vielen korrelierten Einzelmessungen zu
operieren" (BORTZz, DORING 2006:378).

Die Faktorenanalyse wurde entsprechend folgendem Vorgehensschema nach BACKHAUS et al.
(2000:261) durchgeftihrt (vgl. Abb. 38).
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e Variablenauswahl und Errechnung der Korrelationsmatrix

¢ Extraktion der Faktoren

e Bestimmung der Kommunalitaten

e Zahl der Faktoren

e Faktoreninterpretation

e Bestimmung der Faktorenwerte

€EEKEKL

Abbildung 38: Schema der Durchfiihrung einer Faktorenanalyse nach BAckHAuS et al.
(2000:261)

LAllerdings ist zu beachten, dass sich bei konkreten Anwendungen der Faktorenanalyse
insbesondere die Schritte (2) und (3) gegenseitig bedingen und nur schwer voneinander

trennen lassen™ (BACKHAUS et al. 2000:261).

7.1.2.1 Variablenauswahl und Eignung der Korrelationsmatrix

Zur Ermittlung der Subskalen wurden nur Merkmale (Variablen) untersucht, die fiir den
entsprechenden Untersuchungsgegenstand relevant sind. Die Skalen der kognitiven und
affektiven Beweggriinde der Schiler an einer Exkursion teilzunehmen wurden demnach
getrennt betrachtet (vgl. Kap. 2.1.3). Die Giite der Ergebnisse einer Faktorenanalyse ist
abhangig von der Qualitat der Ausgangsdaten (BACKHAUS et al. 2008:330). Es gibt eine Reihe
von Prifkriterien, die es ermdglichen, Variablenzusammenhdnge auf ihre Eignung flr eine
Faktorenanalyse zu untersuchen. Da es aufgrund der unterschiedlichen Vor- und Nachteile
der Kriterien sinnvoll ist, mehrere dieser zu kombinieren, wurden bei dieser Untersuchung
folgende Priifkriterien angewandt:

(1) Prifung auf Gleichartigkeit der Haufigkeitsverteilungen,

(2) Eignung der Korrelationsmatrix,

(3) Signifikanzniveaus der Korrelationen,

(4) Anti-Image-Kovarianz-Matrix,

(5) Kaiser-Meyer-Olkin-Kriterium.
(1) Zunachst wurden die Ausgangsdaten auf die Gleichartigkeit der Haufigkeitsverteilungen
hin untersucht. Dies ist von Bedeutung, da die Variablen, die zu einem Faktor

zusammengefasst werden, ein gemeinschaftliches Konstrukt messen sollen und folglich eine
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ahnliche Haufigkeitsverteilung haben sollten. Die Faktorenanalyse selbst setzt keine
Verteilungsannahmen voraus (BACKHAUS et. al. 2000:267). Bis auf ein Item sind alle
kognitiven und affektiven Einstellungsitems linkssteil oder symmetrisch verteilt. Das Item
Lch wirde an freiwilligen erdkundlichen Exkursionen teilnehmen, wenn die Exkursion
auBerhalb der Schulzeit liegen wiirde (z.B. samstags)" ist, wie erwartet, da die Schiiler keine
Freizeit opfern wollen, rechtssteil verteilt und wird bei der Faktorenanalyse nicht
beriicksichtigt.

(2) Im nachsten Schritt wurde die HOhe der Korrelationskoeffizienten in der
Korrelationsmatrix betrachtet, da diese einen Hinweis auf die Verwendbarkeit der Daten
geben.

Insgesamt sind die Korrelationskoeffizienten in der Korrelationsmatrix bzgl. der kognitiven
Einstellungsvariablen sehr heterogen, so dass kein eindeutiges Urteil Gber die Eignung der
Daten zur Faktorenanalyse mdglich ist. Es ist deshalb sinnvoll, weitere Kriterien zur Priifung
heranzuziehen (vgl. BACKHAUS ET AL. 2008:333). Die Korrelationskoeffizienten in der
Korrelationsmatrix der affektiven Einstellungsvariablen weisen eine Hohe zwischen 0,362 und
0,736 auf und eignen sich folglich flr eine Faktorenanalyse.

3) Die  Signifikanzniveaus  der  Korrelationen beschreiben, mit  welcher
Irrtumswahrscheinlichkeit die  Ho-Hypothese, sprich die Vermutung, dass kein
Zusammenhang zwischen den Variablen besteht, abgelehnt werden kann. Ein
Signifikanzniveau von 0,01 bedeutet, dass sich der Anwender mit der Wahrscheinlichkeit von
1% tduscht, wenn er von einem Zusammenhang von ungleich Null zwischen den Variablen
ausgeht. D.h. je niedriger die Signifikanzwerte bzgl. der Korrelationen sind, desto besser
eignet sich der Datensatz fir eine Faktorenanalyse. Die Signifikanzniveaus der
Korrelationsmatrix der kognitiven Einstellungsvariablen bzgl. Exkursionen liegen zwischen
0,000 und 0,004 und die der affektiven Einstellungsvariablen bei 0,000, d.h. alle
Korrelationen sind hochsignifikant. Folglich eignet sich der Datensatz fir eine
Faktorenanalyse.

(4) Die Anti-Image-Kovarianz-Matrix

Nach Guttmann lasst sich die Varianz einer Variablen in zwei Teile zerlegen: dem Image und
dem Anti-Image (GUTTMANN 1953:277ff.). Das Image ist der Anteil der Varianz, der durch die
verbleibenden Variablen mittels einer multiplen Regressionsanalyse erklart werden kann,
wohingegen das Anti-Image den Teil darstellt, der von den Ubrigen Variablen unabhangig ist.
Nur wenn das Anti-Image der Variablen mdglichst gering ist, d.h. die Nicht-diagonal-
Elemente der Anti-Image-Kovarianz-Matrix mdglichst nahe bei Null liegen, ist eine

Faktorenanalyse sinnvoll, da diese ja unterstellt, dass den Variablen gemeinsame Faktoren
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zu Grunde liegen (BACKHAUS et al. 2008:335). Nach DzIUBAN und SHIRKEY ist eine solche
Diagonalmatrix gegeben und die Korrelationsmatrix fiir eine Faktorenanalyse geeignet, wenn
der Anteil der Nicht-diagonal-Elemente, die ungleich Null sind (vom Betrag > 0,09), in der
Anti-Image-Kovarianzmatrix weniger als 25 % ausmachen (vgl. DzIUBAN, SHIRKEY 1974:359).
In der Anti-Image-Kovarianzmatrix der kognitiven Einstellungsvariablen bzgl. Exkursionen
sind 19,78% (< 25 %) der Nicht-diagonal-Elemente vom Betrag gréBer als 0,09, folglich
eignet sich die Korrelationsmatrix fiir eine Faktorenanalyse. Die Anti-Image-Kovarianzmatrix
der affektiven Einstellungsvariablen erfiillt dieses Kriterium nicht.

(5) Zuletzt wird das in der Literatur als das beste zur Verfiigung stehende Verfahren zur
Priifung der Korrelationsmatrix, das ,Kaiser-Meyer-Olkin-Kriterium®" (KMK), angewendet (vgl.
BACKHAUS et. al. 2008:336f.). Das KMK gibt an, in welchem Umfang die Ausgangsvariablen
zusammengehodren. Es erlaubt sowohl eine Beurteilung der gesamten Korrelationsmatrix als
auch einzelner Variablen. Sein Wertebereich liegt zwischen 0 und 1. (BACKHAUS et al.
2008:336), wobei KAISER und RICE (1974:112) die in Tabelle 34 dargestellten
Beurteilungsklassen vorschlagen:

Tabelle 34: Beurteilung der KMK-Werte nach KAISER & RICE (1974:112)

KMK 20,9 marvelous Lerstaunlich®
KMK 20,8 meritorious ,verdienstvoll*
KMK 20,7 middling »Ziemlich gut*
KMK 20,6 mediocre »mittelmafiig*
KMK 20,5 miserable ~Klaglich*
KMK <0,5 unaccaptable ~untragbar*

Der KMK-Wert fiir alle®® kognitiven Einstellungsvariablen bzgl. Exkursionen betrégt 0,835 und
der der affektiven Einstellungsvariablen 0,836. Folglich sind beide KMK-Werte als
sverdienstvoll* anzusehen (vgl. Tab. 34). Die variablenspezifischen KMK-Werte der affektiven
und kognitiven Einstellungsvariablen liegen zwischen 0,707 und 0,920 (vgl. Tab. 38 und 39).
Also sind alle Variablen nach dem Kaiser-Meyer-Olkin-Kriterium fiir die Durchflihrung einer

Faktorenanalyse geeignet (vgl. BACKHAUS et. al 2000:270).

Insgesamt ist festzustellen, dass sich die affektiven und kognitiven Einstellungsvariablen
bzgl. der Teilnahme an einer erdkundlichen Exkursion flir eine Faktorenanalyse eignen, da

sie die Mehrzahl der Priifkriterien erflllen (vgl. Tab. 35).

¥ Nicht beriicksichtigt ist das Item ,Ich wiirde an freiwilligen erdkundlichen Exkursionen teilnehmen,
wenn die Exkursion auBerhalb der Schulzeit liegen wiirde (z.B. samstags)", welches aufgrund der
unterschiedlichen Haufigkeitsverteilung von der Faktorenanalyse ausgeschlossen wurde.
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Tabelle 35: Ubersicht iiber die Ergebnisse der Priifung der affektiven und kognitiven
Einstellungsvariablen bzgl. ihrer Eignung fiir eine Faktorenanalyse

Verfahren zur Priifung der affektive kognitive
Eignung der Einstellungsvariablen Einstellungsvariablen

Korrelationsmatrix

Prifung auf Gleichartigkeit der erfullt erfullt
Haufigkeitsverteilungen

Eignung der Korrelationsmatrix erfallt nicht eindeutig
Signifikanzniveaus der erfullt erfullt
Korrelationen

Anti-lImage-Kovarianz-Matrix nicht erfallt erfallt
Kaiser-Meyer-Olkin-Kriterium erfullt erfullt

7.1.2.2 Auswahl des Faktorenextraktionsverfahrens

Zur Extraktion der Faktoren wurde bei dieser Untersuchung die Hauptachsenanalyse
verwendet, da bei der Interpretation der Faktoren folgende Frage beantwortet werden soll:
+Wie lasst sich die Ursache bezeichnen, die fiir die hohen Korrelationen zwischen den
Variablen verantwortlich ist?" (BACKHAUS et. al. 2008:351). Auf Basis der 1. Theorieebene der
Theorie des geplanten Verhaltens wird angenommen, dass es bestimmte Ursachen bzw.
latente Merkmale gibt, die hinter den Variablen stehen. Beispiele hierfiir sind die Einstellung
gegeniber Exkursionen, die subjektive Norm bzgl. Exkursionen, die wahrgenommene
Verhaltenskontrolle bzgl. Exkursionen und die Intention, an einer Exkursion teilzunehmen
(vgl. Kap. 2.1.3, Abb. 2). Folglich ist aus sach-inhaltlichen Uberlegungen die
Hauptachsenanalyse das richtige Verfahren zur Aufkldrung hypothetischer ErklarungsgréBen.
Die Hauptachsenanalyse geht davon aus, dass sich die Varianz einer Variablen in die
Kommunalitdt, d.h. den durch die gemeinsamen Faktoren erklarten Teil der Gesamtvarianz

der Variablen, und die Einzelrestvarianz aufteilt (vgl. Abb.39).
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Abbildung 39: Die Komponenten der Gesamtvarianz bei einer 2-Faktorenlésung
(veranderte Darstellung nach BACKHAUS et al. 2008:348)

Mit Hilfe der Hauptachsenanalyse wird versucht die Varianzen der Variablen lediglich in Hohe
der Kommunalitaten zu erkldaren. Folglich sind die Startwerte bei der
Kommunalitatenschatzung im Gegensatz zum Hauptkomponentenverfahren immer kleiner als
1.

7.1.2.3 Zahl der Faktoren

Die groBtmdgliche Anzahl von Faktoren entspricht der Zahl der in die Faktorenanalyse
einbezogenen Variablen. Ziel der Faktorenanalyse ist es jedoch, mdglichst wenige
erklarungstrachtige Faktoren zu finden. Fir die Bestimmung der Anzahl der Faktoren gibt es
keine eindeutige Vorschrift. Folglich ist hierbei die subjektive Entscheidung des Anwenders
nétig, der zum einen auf inhaltlicher Basis und zum anderen auf der Basis einiger
statistischer Kriterien entscheiden muss, wie viele Faktoren extrahiert werden sollen. Hier
wurden das Kaiser-Kriterium (Eigenwerte > 1) und der Scree-Test zur Klarung dieser Frage
herangezogen. Nach dem Kaiser-Kriterium werden nur Faktoren mit Eigenwert® > 1
extrahiert, da angenommen wird, dass jede standardisierte Variable bereits eine Varianz von
1 hat und jeder ausgewahlte Faktor mindestens diese Varianz erklaren sollte. Folglich gibt es
nach diesem Kriterium vier zu extrahierende Faktoren mit Eigenwert > 1 aus dem Bereich

der kognitiven Einstellungen bzgl. Exkursionen (vgl. Tab. 36).

* Der Eigenwert eines Faktors wird als Summe der quadrierten Faktorladungen dieses Faktors (iber
alle Variablen berechnet und ist somit ein MaBstab fiir die durch den Faktor erklarte Varianz der
Beobachtungswerte (BACKHAUS et al. 2008:353)
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Tabelle 36: Extrahierte Faktoren mit Eigenwerten und Varianzerkldarungsanteil bzgl. der
kognitiven Einstellungsvariablen bzgl. Exkursionen

Erklarte Gesamtvarianz

Summen von quadrierten Rotierte Summe der quadrierten
Anfangliche Eigenwerte Faktorladungen fiir Extraktion Ladungen

Fakt % der | Kumulierte % der |Kumulierte % der | Kumulierte
or Gesamt | Varianz % Gesamt | Varianz % Gesamt | Varianz %
1 4,332] 30,941 30,941 3,787 27,049 27,049 1,607 11,475 11,475
2 1,474| 10,529 41,470 1,033 7,377 34,426 1,531 10,939 22,414
3 1,189 8,492 49,962 ,685 4,895 39,321 1,444 10,315 32,730
4 1,005 7,178 57,140 ,485 3,462 42,783 1,407 10,053 42,783
5 ,925| 6,605 63,745
6 ,742] 5,299 69,044
7 ,699] 4,990 74,033
8 ,659] 4,706 78,740
9 ,627] 4,481 83,221
10 576 4,111 87,332
11 ,546] 3,900 91,232
12 476 3,401 94,633
13 ,455] 3,251 97,884
14 296 2,116 100,000

Extraktionsmethode: Hauptachsen-Faktorenanalyse

Beim sogenannten Scree-Test betrachtet man die Darstellung der Eigenwerte der einzelnen
Faktoren, nach GroBe geordnet, in einem Diagramm, dem Scree-Plot. Bei der Interpretation
des Scree-Plots wird von der Vorstellung ausgegangen, dass die Grafik einem Berg dhnelt, an
dessen FuB sich Gerdll sammelt. An dem Ubergang vom Geréll zur Bergflanke sieht man oft
einen charakteristischen Knick (Elbow). Der Punkt im Knick bestimmt die Anzahl der zu
extrahierenden Faktoren. (JANSEN, LAATZ 2007:540f; BACKHAUS et al. 2008:353). Die Anzahl
der Faktoren bzgl. der kognitiven Einstellungsvariablen wiirde nach dem Scree-Test zwei
betragen (s. Abb. 40).
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Abbildung 40: Scree-Plot der extrahierten Faktoren bzgl. der kognitiven
Einstellungsvariablen gegeniiber Exkursionen

Aus inhaltlichen Griinden, d.h. der guten inhaltlichen Interpretierbarkeit der vier Faktoren
nach dem Kaiserkriterium sowie der Passung dieser zu der zu Grunde gelegten Theorie des
geplanten Verhaltens, wurden diese vier Faktoren extrahiert. Bei den affektiven
Einstellungsvariablen bzgl. der Teilnahme an einer Exkursion wird auf Basis des Kaiser-
Kriteriums ein Faktor extrahiert, da dieser der einzige mit Eigenwert > 1 ist (vgl. Tab. 37).
Diese Skala wurde mit dem Ziel der Eindimensionalitdt konstruiert, welche sich hier bestatigt.
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Tabelle 37: Erkldrte Gesamtvarianz des Faktors ,affektive Einstellung gegeniiber
Exkursionen™

Erklarte Gesamtvarianz

Summen von quadrierten Faktorladungen fiir
anfangliche Eigenwerte Extraktion

Faktor gesamt % der Varianz kumulierte % gesamt % der Varianz kumulierte %

1 3,040 60,807 60,807 2,601 52,014 52,014
2 ,652 13,040 73,847

3 ,573 11,468 85,315

4 472 9,449 94,764

5 ,262 5,236 100,000

Extraktionsmethode: Hauptachsen-Faktorenanalyse

7.1.2.4 Faktorinterpretation

Auf Basis der Hohe der Faktorladungen der einzelnen Variablen werden diese bestimmten
Faktoren (Subskalen) zugeordnet. Auch hierbei gibt es subjektive Beurteilungsspielrdume,
insbesondere bei Variablen, die auf mehreren Faktoren gleich stark laden, also keine
Einfachstruktur aufweisen (BACKHAUS et al. 2008: 355f.). Um eine bessere Zuordnung der
Variablen zu den Faktoren zu ermdglichen, wurde das ermittelte Faktorenmuster mit Hilfe
der Varimax-Rotationsmethode rotiert. Es handelt sich dabei um eine orthogonale Rotation,
bei der die Faktorenachsen im rechten Winkel zueinander bleiben und eine bessere
inhaltliche Interpretation der Faktoren ermdglichen. Bei diesem Verfahren verandern sich die
zuvor ermittelten Eigenwerte und Kommunalitéten nicht und es wird unterstellt, dass die
Faktoren untereinander nicht korrelieren, was flir die hier extrahierten Faktoren aber nicht
zutrifft (JANSSEN, LAATZ 2008:543). Dementsprechend wurde fiir diese auch die oblique
(schiefwinklige) Rotation berechnet. Beim Vergleich der Ergebnisse bzgl. beider
Rotationsarten stellte sich heraus, dass die orthogonale Varimax-Rotation die besten
Ergebnisse bzgl. der Hohe der Faktorladungen sowie der eindeutigen Zuordnung der
Variablen zu den Faktoren hervorbrachte. AnschlieBend wurden die Variablen auf Grundlage
der rotierten Komponentenmatrix den Faktoren nach folgenden Regeln zugeordnet:

Die Variable wird dem Faktor zugeordnet, auf dem sie am hdchsten ladt.

Ladt eine Variable auf mehreren Faktoren ,hoch®, d.h. Faktorladung >0,5, wird sie all diesen

Faktoren zugeordnet (vgl. BACKHAUS et al. 2008:356).
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Nach diesen Regeln konnte jede Variable eindeutig einem Faktor zugeordnet werden, was
die spatere Interpretation erleichtert. Um dem Leser diesen subjektiven Schritt der
Zuordnung transparent zu machen, ist die rotierte Faktorladungsmatrix der kognitiven
Einstellungsvariablen im Anhang beigefiigt (s. Anhang III). In Tabelle 38 und 39 sind die
affektiven und kognitiven Einstellungsvariablen nach Faktoren geordnet dargestellt. Die
Faktoren wurden inhaltlich mit den Theoriebausteinen der Theorie des geplanten Verhaltens
verglichen und bei Passung entsprechend benannt.

Faktor 5 entspricht in der ersten Theorieebene der Theorie des geplanten Verhaltens der
Einstellung gegentber dem Verhalten an einer Exkursion teilzunehmen (A), welche als
allgemeine affektive Bewertung des Verhaltens konzipiert ist und kognitive und konative
Aspekte ausklammert. Faktor 1 entspricht der wahrgenommenen Verhaltenskontrolle bzgl.
des Verhaltens an einer Exkursion teilzunehmen (C), die als subjektiv wahrgenommene
Schwierigkeit oder Einfachheit, ein Verhalten auszufiihren, definiert wird. In dieser
Untersuchung fallen jene kognitiven Griinde, an einer Exkursion teilzunehmen, darunter, die
dem Schiiler die Teilnahme an einer Exkursion aus seiner Perspektive erleichtern. Dies waren
z.B. geringe Kosten der Exkursion, die Beliebtheit des die Exkursion durchflihrenden Lehrers
oder die Durchflihrung der Exkursion wahrend der Schulzeit, so dass mit Ausfall von
reguldrem Unterricht zu rechnen ist. Faktor 3 stellt den Aspekt der wahrgenommenen
sozialen bzw. subjektiven Norm bzgl. des Verhaltens, an einer Exkursion teilzunehmen (B), in
der Theorie des geplanten Verhaltens dar. Diese wird verstanden als die Interpretation der
Verhaltenserwartungen, die wichtige Bezugspersonen von der handelnden Person erwarten.
Die handelnde Person stellt sich z.B. die Frage, ob es ihre Freunde gut fanden, wenn sie bei
einer Exkursion mitfahren wirde. Im Gegensatz zum Grundmodell der Theorie des geplanten
Verhaltens (1. Theorieebene) ergaben sich bei der Faktorenanalyse zwei zusatzliche
Faktoren, namlich ,Interesse" und ,Personlicher Erkenntnisgewinn durch die Teilnahme an
Exkursionen®. Diese sind mit jeweils nur zwei Variablen gerade an der Grenze des
Extrahierbaren®, zeigen aber auf, dass das Erklarungsmodell bzgl. des geplanten Verhaltens,
an einer Exkursion teilzunehmen, erweitert werden sollte. Der Faktor ,Personlicher
Erkenntnisgewinn durch die Teilnahme an Exkursionen®™ lasst sich inhaltlich in der 2.
Theorieebene der Theorie des geplanten Verhaltens, den Verhaltensiiberzeugungen (G),

zuordnen, die die affektive Einstellung gegeniiber Exkursionen determinieren (vgl. Abb. 41).

3> Nach BUHNER 2004 sollte die Itemanzahl mindestens drei Items pro Faktor betragen. Unter den
schlechtesten Konditionen, d.h. einer sehr schwachen Besetzung der Faktoren mit Variablen und
geringen Kommunalitdten wird ein Minimum von 500 Probanden gefordert (BUHNER 2004:157) Bei der
hier durchgefiihrten Faktorenanalyse wurden 1060 Probanden einbezogen.
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Abbildung 41: Die Theorie des geplanten Verhaltens nach AizeN (2006a) erganzt um die
Hintergrundfaktoren (Aizen 2005). (Quelle: GRAF 2007:36)

Eine Begriindung fiir diese Zuordnung ist die relativ hohe Korrelation von 0,410 (Signifikanz
0,000) bzgl. der Faktoren ,Einstellung gegeniiber Exkursionen® und ,Personlicher
Erkenntnisgewinn bei der Teilnahme an Exkursionen®. Laut Definition verknipfen die
Verhaltensiiberzeugungen das betrachtete Verhalten, auf Exkursion zu gehen mit den
erwarteten Folgen des Verhaltens (GRAF 2008:36f.), in diesem Fall mit der Mdglichkeit, etwas
selbststandig zu entdecken und etwas zu lernen, was der Schiiler als sinnvoll erachtet (vgl.
Tab. 38).
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Tabelle 38: Ladung der Variablen bzgl. der kognitiven Einstellung zu Exkursionen nach

Faktoren geordnet; KMK-Werte der Variablen und Cronbachs a der Subskalen
(Hauptachsen-Faktorenanalyse, Varimax-Rotation mit Kaiser-Normalisierung)

Variablen nach Faktoren

Ladung

KMK3¢
0,835

Cronbachs
a

Faktor 1 ,Wahrgenommene Verhaltenskontrolle™

0,678

Ich wiirde an freiwilligen erdkundlichen Exkursionen
teilnehmen, wenn es nichts kosten wirde.

0,559

0,839

Ich wiirde an freiwilligen erdkundlichen Exkursionen
teilnehmen, wenn ich den Lehrer/die Lehrerin mégen wiirde.

0,484

0,875

Ich wiirde an freiwilligen erdkundlichen Exkursionen
teilnehmen, wenn es vor Ort auch einen Zeitraum zur freien
Verfligung gabe, um sich eigenstandig Dinge anschauen zu
kdnnen.

0,405

0,897

Ich wiirde an freiwilligen erdkundlichen Exkursionen
teilnehmen, wenn die Exkursion wahrend der Schulzeit liegen
wiirde.

0,480

0,760

Ich wiirde an freiwilligen erdkundlichen Exkursionen
teilnehmen, wenn die Anmeldung zur Exkursion mit wenig
Arbeitsaufwand meinerseits verbunden ware.

0,489

0,875

Ich wiirde an freiwilligen erdkundlichen Exkursionen
teilnehmen, wenn ich bei der Organisation mitentscheiden
diirfte, was vor Ort angeschaut werden soll.

0,339

0,920

Faktor 2 “Personlicher Erkenntnisgewinn durch die
Teilnahme an Exkursionen”

0,676

Ich wiirde an freiwilligen erdkundlichen Exkursionen
teilnehmen, wenn ich vor Ort die Mdglichkeit hatte, Dinge
selbststdndig zu entdecken.

0,682

0,855

Ich wiirde an freiwilligen erdkundlichen Exkursionen
teilnehmen, wenn ich etwas lernen wiirde, das ich sinnvoll
finde.

0,645

0,859

Faktor 3 “Subjektive Norm”

0,689

Ich wiirde an freiwilligen erdkundlichen Exkursionen
teilnehmen, wenn der Lehrer/die Lehrerin das Exkursionsziel
als sehr interessant und lohnend angepriesen hat.

0,454

0,878

Ich wiirde an freiwilligen erdkundlichen Exkursionen
teilnehmen, wenn mir Freunde, Familie oder Bekannte von
dem Exkursionsziel positives berichtet haben.

0,599

0,871

Ich wiirde an freiwilligen erdkundlichen Exkursionen
teilnehmen, wenn Freunde von mir mitfahren wiirden.

0,551

0,848

Ich wiirde an freiwilligen erdkundlichen Exkursionen
teilnehmen, wenn die Personen, die mir wichtig sind, finden,
ich sollte an der Exkursion teilnehmen.

0,496

0,867

Faktor 4 ,Interesse"

0,794

Ich wiirde an freiwilligen erdkundlichen Exkursionen
teilnehmen, wenn mich das Thema interessiert.

0,626

0,709

Ich wiirde an freiwilligen erdkundlichen Exkursionen
teilnehmen, wenn mich das Ziel / der Ort interessiert.

0,964

0,707

3% Die KMK-Werte der einzelnen Items beziehen sich auf die Faktorenanalyse aller Variablen zur
kognitiven Einstellung gegenlber Exkursionen (Hauptdiagonalwerte der Anti-Image-Matrix).
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Tabelle 39: Ladung der Variablen bzgl. der affektiven Einstellung zu Exkursionen nach
Faktoren geordnet; KMK-Werte der Variablen und Cronbachs a der Subskalen
(Hauptachsen-Faktorenanalyse, Varimax-Rotation mit Kaiser-Normalisierung)

Variablen nach Faktoren Ladung KMK?’ Cronbachs
0,836 a

Faktor 5 ,affektive Einstellung gegeniiber 0,829

Exkursionen"

Auf einer Exkursion im Erdkundeunterricht mitzufahren, ist 0,840 0,786

fr mich sehr gut ... sehr schlecht.

Auf einer Exkursion im Erdkundeunterricht mitzufahren, ist 0,843 0,781

fur mich sehr erfreulich ... sehr unangenehm.

Auf einer Exkursion im Erdkundeunterricht mitzufahren, ist 0,696 0,883

fir mich sehr abwechslungsreich ... sehr eintdnig.

Auf einer Exkursion im Erdkundeunterricht mitzufahren, ist 0,572 0,913

fur mich sehr schrecklich ... sehr nett.

Auf einer Exkursion im Erdkundeunterricht mitzufahren ist fir | 0,611 0,899

mich sehr spannend ... sehr langweilig.

Die Variablen der einzelnen Subskalen wurden einer erneuten Faktorenanalyse unterzogen,
um zu prifen, ob diese in weitere Faktoren zerfallen. Bei allen Subskalen konnte mit Hilfe
des Kaiser-Kriteriums die Eindimensionalitat bestatigt werden. Die Cronbachs-a-Werte der
Subskalen liegen zwischen 0,676 und 0,829 und sind als ausreichend (ab 0,6) bis gut (>0,8)
einzustufen, also sind die Subskalen intern konsistent (NEUHAUS, BRAUN 2007:152). Die relativ
niedrigen Cronbachs-a-Werte der Subskalen kénnen damit begriindet werden, dass die
Items der Skalen sehr heterogen sind, d.h. eine groBe inhaltliche Bandbreite abdecken. Nach
Bihner besteht bei einer heterogen angelegten Itembatterie bzw. Items mit unterschiedlich
hohen Faktorladungen die Gefahr, dass der alpha-Wert die tatsdchliche Reliabilitat
unterschatzt (vgl. BUHNER 2004:123, MCDONALD 1999:92). Zudem wurde mit der Rubrik
».Cronbachs a, wenn Item weggelassen® gepriift, ob Variablen die interne Konsistenz
verschlechtern, was nicht der Fall war. Der korrigierte Trennscharfekoeffizient, der als
Korrelation der Beantwortung eines Items mit dem Gesamtergebnis eines Tests definiert
wird, also angibt, wie gut ein Item zur Skala passt (BORTz, DORING 2003:218; FROMM
2008:340), liegt bei allen Items bezogen auf die jeweilige Subskala zwischen 0,367 und
0,733. Nach WEISE (1975:219) sind diese Werte als mittelmaBig bis hoch zu bewerten.
Folglich sind die Einzelvariablen als Indikatoren fir das angezielte Konstrukt in der jeweiligen

eindimensionalen Subskala verwendbar (vgl. BORTz, DOHRING 2003:219).

Mittels der explorativen Faktorenanalyse konnten flinf Faktoren bzgl. der affektiven und
kognitiven Einstellungsvariablen extrahiert werden. Drei davon konnten eindeutig Elementen

der 1. Theorieebene der Theorie des geplanten Verhaltens zugeordnet werden. Darliber

37 Die KMK-Werte der einzelnen Items beziehen sich auf die Faktorenanalyse aller Variablen zur
affektiven Einstellung gegeniiber Exkursionen (Hauptdiagonalwerte der Anti-Image-Matrix).
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hinaus wurden zwei weitere Faktoren ermittelt, die in das Modell aufgenommen wurden (vgl.

Abb. 42).

A: Einstellung
gegeniiber E

B: Subjektive
Norm bzgl. E

: Wahrgenommene
Verhaltenskontrolle bzgl. E

D: Personlicher
Erkenntnisgewinn

durch die Teilnahme
an Exkursionen

E: Interesse an
dem Ort/Thema

+“—>

Korrelation
zu priifender Einfluss

D: Intention. Absicht
E auszufihren

Abbildung 42: Modifizierung der Faktoren der 1. Theorieebene der Theorie des geplanten
Verhaltens, die Einfluss auf die Intention haben, um die nach der explorativen
Faktorenanalyse aufgefundenen beiden Faktoren "Interesse" und "Personlicher
Erkenntnisgewinn durch die Teilnahme an Exkursionen"

Insgesamt kldren die vier Faktoren der kognitiven Einstellungsvariablen 42,78% und der
Faktor bzgl. der affektiven Einstellungsvariablen 52,01% der Gesamtvarianz auf (vgl. Tab. 36
und 37), d.h. die restliche Varianz der Variablen wird nicht durch die Faktoren/das Modell
erklart. Der relativ geringe Anteil der aufgeklarten Gesamtvarianz hangt zum einen mit dem
explorativen Charakter der Studie zusammen und zum anderen mit der Heterogenitdt der
Bei

Folgeuntersuchung koénnte eine gréBere Anzahl von Items zu den hier aufgefundenen

kognitiven Griinde/Einstellungen, an Exkursionen teilnehmen zu wollen. einer
Faktoren operationalisiert werden, was die Glite des Messinstruments verbessern wirde.
Inwieweit die Intention von den in Abbildung 42 dargestellten Faktoren abhdngt, wird im
folgenden Kapitel mit Hilfe strukturpriifender Verfahren beschrieben. In Ubereinstimmung

mit der Theorie des geplanten Verhaltens nach Ajzen korrelieren die Faktoren A bis E
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miteinander (vgl. Anhang 1IV). Zudem genigen die aufgefundenen Faktoren den

Gltekriterien der klassischen Testtheorie (vgl. Kap. 5.5)

7.1.2.5 Deskriptiv-statistische Auswertung der Faktoren

Bildet man ein Mittelwertranking®® bzgl. der Faktoren, die auf den kognitiven
Einstellungsvariablen basieren, zeigt sich, dass der Faktor ,Interesse™ am starksten als Grund
fur die Teilnahme an einer freiwilligen erdkundlichen Exkursion bewertet wurde, gefolgt von
dem Faktor ,wahrgenommene Verhaltenskontrolle™ (vgl. Tab. 40). Dieses Ergebnis deckt sich
weitestgehend mit dem Mittelwertranking der einzelnen kognitiven Einstellungsvariablen (vgl.
Kap. 6.1.4, Tab. 24).

Tabelle 40: Mittelwertranking der Faktoren der kognitiven Einstellungsvariablen (1=trifft
voll zu, 4=trifft gar nicht zu)

Variablen nach Faktoren Mittelwert
Faktor 4 ,Interesse" 1,45
Faktor 1 ,Wahrgenommene Verhaltenskontrolle" 1,87
Faktor 2 “Personlicher Erkenntnisgewinn durch die Teilnahme an Exkursionen” | 1,94
Faktor 3 “Subjektive Norm"” 2,03

Hoch signifikante Geschlechterdifferenzen treten beim Faktor ,subjektive Norm" (sign. 0,001)
und beim Faktor ,Interesse" (sign. 0,000) auf (Mann-Whitney-U-Test). Beide Male bewerten
die Schiilerinnen diese Faktoren starker. Also bestatigt sich die Unterschiedshypothese U7
auf hochsignifikantem Niveau. Der Mittelwertvergleich bzgl. der unabhdngigen Variable
~Jemals an einer Exkursion teilgenommen" zeigt, dass die Schiiler, die noch nie an einer
Exkursion im Erdkundeunterricht teilgenommen haben, eine positivere affektive Einstellung
zu Exkursionen aufweisen (sign. 0,000) und ihren personlichen Erkenntnisgewinn auf einer
Exkursion héher einschatzen (sign. 0,000), womit sich auch die Unterschiedshypothese U5
bestatigt. Die Schiiler mit Exkursionserfahrung hingegen bewerten den Faktor
~wahrgenommene Verhaltenskontrolle" starker (sign. 0,012). Vergleicht man die Schiiler von
den Stadtschulen (N=309) mit denen von den Landschulen (N=813) zeigt sich, dass die
Faktoren ,affektive Einstellung", ,wahrgenommene Verhaltenskontrolle™ und ,Interesse"™ von

den Schiilern der Landschulen signifikant starker bewertet werden.

*¥ Um den Mittelwert eines Faktors zu berechnen wurden die zu dem Faktor gehérenden
Einzelvariablen addiert und deren Mittelwert durch die Anzahl der eingeflossenen Variablen geteilt.
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7.2 Strukturprifende Verfahren

7.2.1 Was versteht man unter strukturpriifenden Verfahren?

Im Gegensatz zu den explorativen Verfahren gehen die strukturpriifenden Verfahren von
vorab auf der Basis von theoretischen oder sachlogischen Uberlegungen angenommenen
Zusammenhadngen aus, die geprift werden sollen (BACKHAUS et al. 2008:11). Das in Kapitel
7.1.2.4 mittels explorativer Faktorenanalyse modifizierte Modell der Theorie des geplanten
Verhaltens (vgl. Kap. 7.1.2.4, Abb. 42) wird im Folgenden mittels des strukturpriifenden
Verfahrens der logistischen Regression uUberpriift, um zu kldaren, von welchen EinflussgréBen

die Intention, mehr Exkursionen im Erdkundeunterricht teilnehmen zu wollen, abhangt.

7.2.2 Grundgedanke der logistischen Regression

Grundgedanke der logistischen Regression ist es, herauszufinden, mit welcher
Wahrscheinlichkeit ein bestimmtes Ereignis eintritt und welche EinflussgroBen diese
Wahrscheinlichkeit bestimmen. Die logistische Regression gehdrt zu den nicht-linearen
Regressionsanalysen, da sie unter Verwendung der nicht linearen logistischen Funktion die
Wahrscheinlichkeit fiir das Eintreten des Ereignisses (y=1) berechnet. Um die
Wahrscheinlichkeit flir das Eintreten des Ereignisses bestimmen zu kdnnen, wird
angenommen, dass eine nicht empirisch beobachtete Variable Z existiert, die die nominalen
Auspragungen der abhangigen Variable Y in Abhangigkeit der Auspragungen der
unabhdngigen Variablen X; erzeugen kann. Z kann also als aggregierte Einflussstarke der
unabhangigen Variablen verstanden werden, die das Ereignis (z.B. die Intention an einer
Exkursion teilnehmen zu wollen) herbeifiihren. Um eine Wahrscheinlichkeitsaussage treffen
zu koénnen, bedarf es zudem einer Wahrscheinlichkeitsfunktion, die nach MaBgabe der
aggregierten Einflussstérke Z eine Wahrscheinlichkeitsbeziehung zwischen dem Ereignis y=1
und den unabhdngigen Variablen X; herstellt, namlich der logistischen Funktion p=e’/1+e’
mit e~2,71828 (Eulersche Zahl) (BACKHAUS et al. 2008:248f). Abbildung 43 verdeutlicht, wie
die unabhangigen Variablen Uber ihre aggregierte Einflussstarke mittels der logistischen

Funktion mit der Eintrittswahrscheinlichkeit des Ereignisses y=1 verbunden sind.
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. aggregierte Chancenverhalt o
unabhéngige Einflussstirke nis (Odds) Eintrittswahr-
Variable (Logit) [p(y=1)/p(y=0)] scheinlichkeit

)¢ VA

-0 B
{}

lineare expongnﬁelle logistische
Verkniipfung Verkniipfung Verkniipfung

Abbildung 43: Grundlegende Zusammenhdnge zwischen den BetrachtungsgroBBen der
logistischen Regression (nach BACKHAUS et al. 2008:251)

Die logistische Funktion erzeugt eine s-férmige Wahrscheinlichkeitsverteilung fiir das Ereignis
y=1 mit einem Wertebereich zwischen 0 und 1. Folglich existiert kein linearer
Zusammenhang zwischen den unabhangigen Variablen X; und den Uber die logistische
Funktion bestimmten Wahrscheinlichkeiten Pi(y=1), was die Interpretation der
Schatzergebnisse erschwert (vgl. Kap. 7.2.7). Die Analyseergebnisse werden in folgenden
Schritten dargestellt:

e Modellformulierung

e Schatzung der logistischen
Regressionskoeffizienten

e Glite des Regressionsmodells

* Interpretation der Regressionskoeffizienten

€EEK

Abbildung 44: Ablaufschritte der logistischen Regressionsanalyse nach BAckHAuUs et al.
(2008:251), modifiziert nach dem Vorgehen von ROHRLACK (2007)
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7.2.3 Fragestellung und Modellformulierung

In diesem Teil der Untersuchung geht es darum, herauszufinden, mit welcher
Wahrscheinlichkeit ein Schiler die Intention hat, an einer freiwilligen erdkundlichen
Exkursion teilzunehmen, und welche Faktoren diese beeinflussen. Genauer wird gepriift, ob
die unabhangigen Variablen

e Einstellung gegeniiber Exkursionen,

e Subjektive Norm bzgl. Exkursionen,

¢ Wahrgenommene Verhaltenskontrolle bzgl. Exkursionen,

e Persdnlicher Erkenntnisgewinn durch die Teilnahme an Exkursion,

e Interesse an dem Ort/Thema der Exkursion
einen Einfluss auf die Wahrscheinlichkeit, eine positive Intention bzgl. der freiwilligen
Teilnahme an erdkundlichen Exkursion zu zeigen, haben. Die Modellformulierung geschieht
auf Basis der Theorie des geplanten Verhaltens. Es wird angenommen, dass die affektiven
und kognitiven Einstellungen bzgl. des Verhaltens, auf Exkursion zu gehen, Einfluss haben
auf die Intention, an einer Exkursion teilnehmen zu wollen. Folglich werden die in Kapitel 7.1
extrahierten Faktoren als unabhdngige Variablen in das Modell aufgenommen und es wird
iterativ geprift, ob weitere unabhangige Variablen, wie z.B ,Hast Du bisher jemals an einer

Exkursion im Erdkundeunterricht teilgenommen?®, das Modell verbessern.

Im Gegensatz zur linearen Regression werden hier keine unmittelbaren Je-Desto-Hypothesen
zwischen der abhdngigen und den unabhdngigen Variablen formuliert, sondern zwischen den
unabhangigen Variablen und der Eintrittswahrscheinlichkeit des Ereignisses ,Ich wiirde gerne
mehr Exkursionen im Erdkundeunterricht machen" (vgl. BACKHAUS et al. 2008:251). Die zu
prifenden Zusammenhangshypothesen sind in Tabelle 41 dargestellt. Neben dem Einfluss
einzelner Faktoren ist zu prifen, inwieweit das Gesamtmodell eine richtige Zuordnung der
Probanden bzgl. der Kategorien der abhdangigen nominalen Variable schafft.

Tabelle 41: Mittels der logistischen Regression zu priifende Hypothesen (Entsprechen der
Hypothese H4 in Kapitel 3)

Nummer Hypothese

H4.1 Je positiver die Einstellung gegeniber Exkursionen ist, desto hoher ist die
Wahrscheinlichkeit, dass ein Schiiler mehr Exkursionen im Erdkundeunterricht machen
will.

H4.1.1 Je negativer die Einstellung gegeniiber Exkursionen ist, desto hoher ist die
Wahrscheinlichkeit, dass ein Schiiler mehr Exkursionen im Erdkundeunterricht machen
will.

H4.2 Je stdrker die subjektive Norm bzgl. Exkursionen ausgepragt ist, desto hoher ist die
Wahrscheinlichkeit, dass ein Schiiler mehr Exkursionen im Erdkundeunterricht machen
will.
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H4.2.1 Je schwacher die subjektive Norm bzgl. Exkursionen ausgepragt ist, desto hoher ist die
Wabhrscheinlichkeit, dass ein Schiiler mehr Exkursionen im Erdkundeunterricht machen
will.

H4.3 Je starker die wahrgenommene Verhaltenskontrolle bzgl. Exkursionen ausgepragt ist,

desto hoher ist die Wahrscheinlichkeit, dass ein Schiler mehr Exkursionen im
Erdkundeunterricht machen will.

H4.3.1 Je schwacher die wahrgenommene Verhaltenskontrolle bzgl. Exkursionen ausgepragt ist,
desto hoher ist die Wahrscheinlichkeit, dass ein Schiler mehr Exkursionen im
Erdkundeunterricht machen will.

H4.4 Je starker der Schiiler annimmt, dass die Teilnahme an der Exkursion ihm einen
personlichen Erkenntnisgewinn bringt, desto héher ist die Wahrscheinlichkeit, dass ein
Schiiler mehr Exkursionen im Erdkundeunterricht machen will.

H4.4.1 Je weniger der Schiiler annimmt, dass die Teilnahme an der Exkursion ihm einen
personlichen Erkenntnisgewinn bringt, desto héher ist die Wahrscheinlichkeit, dass ein
Schiiler mehr Exkursionen im Erdkundeunterricht machen will.

H4.5 Je starker die Bedeutung des Interesses an dem Ort/Thema der Exkursion fiir den Schiiler
bzgl. seiner Entscheidung auf Exkursion zu gehen ist, desto hoher ist die
Wahrscheinlichkeit, dass ein Schiiler mehr Exkursionen im Erdkundeunterricht machen
will.

H4.5.1 Je geringer die Bedeutung des Interesses an dem Ort/Thema der Exkursion flir den
Schiiler bzgl. seiner Entscheidung auf Exkursion zu gehen ist, desto héher ist die
Wahrscheinlichkeit, dass ein Schiiler mehr Exkursionen im Erdkundeunterricht machen
will.

H4.6 Die Teilnahme an einer Exkursion im Erdkundeunterricht erhoht die Wahrscheinlichkeit,
dass ein Schiiler mehr Exkursionen im Erdkundeunterricht machen will.

H4.6.1 Die bisherige Nicht-Teilnahme an einer Exkursion im Erdkundeunterricht erhoht die
Wahrscheinlichkeit, dass ein Schiiler mehr Exkursionen im Erdkundeunterricht machen
will.

7.2.4 Priifung der Voraussetzungen fir eine logistische Regression

Als Voraussetzung fiir die Anwendung der logistischen Regressionsanalyse sollte keine
Multikollinearitdt zwischen den unabhdngigen Variablen vorliegen (MENARD 2001:75ff.) und
keine Autokorrelation unter ihnen bestehen (ALDRICH, NELSON 1984:49). Des Weiteren sollte
die Fallzahl N>100 sein und die Anzahl der Beobachtungsfdlle in den Kategorien der
abhangigen Variablen jeweils N>25 betragen (HOSMER, LEMESHOW 2000:339ff.)

Die unabhdngigen Variablen des Datensatzes weisen keine Multikollinearitdt auf, da sich (1)
die bivariaten Korrelationen unter ihnen auf geringem (0,251) bis mittlerem (0,482) Niveau
bewegen (vgl. Anhang IV), was nach BACKHAUS et al. (2008:89) einen Hinweis auf das Fehlen
von Multikollinearitat darstellt und (2) die Werte des Variance Inflation Factors (VIF) fir alle
unabhangigen Variablen deutlich kleiner als 10 sind (vgl. Tab. 42) (DIEHL, STAUFENBIEL
2007:439).
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Tabelle 42: Variance Inflation Factor (VIF) der unabhingigen Variablen

Unabhdngige Variablen Kollinearitatsstatistik
Toleranz VIF

Hast Du bisher jemals an einer Exkursion im Erdkundeunterricht ,949 1,053
teilgenommen?

Einstellung gegeniiber Exkursionen ,782 1,279
wahrgenommene Verhaltenskontrolle bzgl. Exkursionen ,726 1,378
subjektive Norm bzgl. Exkursionen 678 1,475
personlicher Erkenntnisgewinn durch die Teilnahme an ,654 1,528
Exkursionen

Interesse an dem Ort/Thema der Exkursion ,826 1,210

Eine Priifung auf das Vorliegen von Autokorrelationen ist nur bei Zeitreihendaten sinnvoll,
folglich wird bei der hier vorliegenden Querschnittsanalyse darauf verzichtet (vgl. BACKHAUS
et al. 2008:98, MENDENHALL, SINCICH 1996:430, HEIDEMANN 2004:18). Die von HOSMER und
LEMESHOW (2000:339ff.) geforderte Fallzahl von N>100 ist mit 970 glltigen Fallen erfillt. Des
Weiteren sind in jeder Kategorie mehr als 25 Falle vorhanden (vgl. Tab. 43).

Tabelle 43: Anzahl der in die logistische Regressionsanalyse aufgenommenen Falle
Verarbeitete Fille

Anzahl Rand-Prozentsatz

Wirdest Du gerne ofter im ja 880 90,7%
Erdkundeunterricht auf Exkursion gehen? nein 35 3,6%

weiB nicht 55 5,7%
Hast Du bisher jemals an einer Exkursion im nein 474 48,9%
Erdkundeunterricht teilgenommen? ja 496 51,1%
Giiltig 970 100,0%
Fehlend 239
Gesamt 1209
Teilgesamtheit 961°

a. Die abhangige Variable hat nur einen in 961 (100,0%) Teilgesamtheiten beobachteten Wert.

Um zu priifen, ob die unabhangigen Variablen tGberhaupt einen Einfluss auf die Intention
haben, an einer Exkursion teilnehmen zu wollen, wurde vorab mittels eines
Mittelwertvergleiches  (nichtparametrischer  Kruskal-Wallis-Test flir 'k unabhdngige
Stichproben) Uberprift, inwieweit sich die Personen, die die verschiedenen Kategorien der
abhangigen Variable ,Wirdest Du gerne 6fter im Erdkundeunterricht auf Exkursionen gehen®
angekreuzt haben, in ihrem Ankreuzverhalten der unabhangigen Variablen unterscheiden
und folglich das Modell eine Zuordnung der Personen auf Basis ihrer Antworten der
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unabhdngigen Variablen treffen kann. Fir alle unabhdngigen Variablen ergaben sich
hochsignifikante Unterschiede bzgl. der Gruppenvariable (vgl. Tab. 44). Folglich ist eine
Zuordnung jedes Probanden hinsichtlich seiner Intention, auf Exkursion zu gehen, auf Basis
der unabhdngigen Variablen prinzipiell mdglich.

Tabelle 44: Signifikanzniveaus der Mittelwertunterschiede der Faktoren bzgl. der
Gruppenvariable "Wiirdest Du gerne ofter im Erdkundeunterricht auf Exkursion gehen?"
(Kruskal-Wallis-Test)

Faktoren x2 df asymptotische
Signifikanz

Einstellung gegeniiber Exkursionen 175,682 2 ,000

wahrgenommene Verhaltenskontrolle bzgl. 16,844 2 ,001

Exkursionen

subjektive Norm bzgl. Exkursionen 40,989 2 ,000

personlicher Erkenntnisgewinn durch die Teilnahme 45,269 2 ,000

an Exkursionen

Interesse an dem Ort/Thema der Exkursion 10,149 2 ,006

Nach mehreren Rechendurchgdngen zeigte sich, dass die Variable ,Hast Du bisher jemals an
einer Exkursion im Erdkundeunterricht teilgenommen?" zur Gilite des Modells beitragt,
insbesondere zur Zuordnung derjenigen Schiiler, die nicht an einer Exkursion teilnehmen

wollen. Folglich wird diese Variable in das Modell aufgenommen.

7.2.5 Schatzung der Regressionskoeffizienten

Die Schatzung der Regressionskoeffizienten wird mit der Maximum-Likelihood-Methode
durchgefiihrt (HosMER, LEMESHOwW 2000:260ff.). Die Kategorien der abhdngigen nominal
skalierten Variable Intention sind ,ja“, ,nein® und ,weiB nicht". Als unabhangige Variablen
flieBen die in Kapitel 7.2.3 genannten, als metrisch betrachteten Variablen sowie die nominal
skalierte Variable ,Hast Du bisher jemals an einer Exkursion im Erdkundeunterricht
teilgenommen?" ein. Da die abhdngige Variable drei Auspragungen hat, kdnnten drei
Schatzungen durchgefiihrt werden (,nein/ja", ,weiB nicht/ja* und ,nein/weiB nicht").
Allerdings sind nur zwei Schatzungen nétig, da die Parameter der dritten Schatzung aus
denen der zwei anderen Schatzungen berechnet werden kdnnen (vgl. Formel 1) (HOSMER,
LEMESHOW 2000:261f.; ANDREB, HAGENAARS UND KUHNEL 1997:300; BACKHAUS et al. 2008:281)
Logit (&) = Logit (nje%) — Logit (@) (1)

weifd nicht j

Es ergeben sich die in Tabelle 45 dargestellten Logit-Funktionen z, und z; (tabellarisch

dargestellt; allgemein z(x)=By + PB:* Einstellung gegentber Exkursionen + [By*
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wahrgenommene Verhaltenskontrolle bzgl. Exkursionen + Bs5* subjektive Norm bzgl.
Exkursionen + Bs*personlicher Erkenntnisgewinn durch die Teilnahme an Exkursionen + Bs*

Interesse an dem Ort/Thema der Exkursion + B¢*jemals an Exkursion teilgenommen).

Tabelle 45: Logit-Funktionen der multinomial logistischen Regression

Parameterschitzer
95% Konfidenzintervall
Wiirdest Du gerne ofter im fir Exp(B)
Erdkundeunterricht auf Exkursion gehen?? B Sign. | Exp(B) | Untergrenze | Obergrenze
nein Konstanter Term -3,937| ,000
Einstellung gegentiber Exkursionen 1,612 ,000 5,013 3,261 7,707
wahrgenommene ,072| 787 1,075 ,636 1,818
Verhaltenskontrolle bzgl.
Exkursionen
Zo subjektive Norm bzgl. Exkursionen ,384| ,159 1,468 ,861 2,506
personlicher Erkenntnisgewinn ,133| ,635 1,143 ,659 1,982
durch die Teilnahme an
Exkursionen
Interesse an dem Ort/Thema der -485| ,037 ,616 ,390 ,971
Exkursion
[jemals an Exkursion -,898| ,061 ,408 ,160 1,041
teilgenommen =0]
[jemals an Exkursion o°
teilgenommen =1]
weiB  Konstanter Term -2,958| ,000
nicht
Einstellung gegentiber Exkursionen 1,388 | ,000 4,005 2,828 5,672
wahrgenommene ,062| ,775 1,064 ,696 1,626
Verhaltenskontrolle bzgl.
Exkursionen
. subjektive Norm bzgl. Exkursionen 2211 312 1,248 ,813 1,916
1
personlicher Erkenntnisgewinn -,320| ,164 , 727 ,463 1,139
durch die Teilnahme an
Exkursionen
Interesse an dem Ort/Thema der -,275| ,153 ,759 ,521 1,108
Exkursion
[jemals an Exkursion -,732| ,030 ,481 ,248 ,933
teilgenommen =0]
[jemals an Exkursion o°
teilgenommen =1]

a. Die Referenzkategorie lautet: ja.
b. Dieser Parameter wird auf Null gesetzt, weil er redundant ist.
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7.2.6 Gute des Regressionsmodells

Um die Modellgiite des logistischen Regressionsansatzes zu beurteilen, muss gepriift werden,
wie gut die gesamten unabhdngigen Variablen zur Trennung der Auspragungskategorien der
abhangigen Variable beitragen. Dabei lassen sich nach BACKHAUS et al. (2008:261) drei Arten

von Gutekriterien unterscheiden:

e Gutekriterien auf Basis der LogLikelihood-Funktion,
e Pseudo-R-Quadrat-Statistiken,
e Beuteilung der Klassifikationsmatrix.

Zu den Gutekriterien auf Basis der LogLikelihood-Funktion gehdren die Devianz und die
Pearson y>-Statistik sowie der Likelihood-Quotienten-Test. Die Devianz und die Pearson y2-
Statistik sind zur Beurteilung der Gite des Gesamtmodells bei dem hier vorliegenden
Datensatz nicht brauchbar, da sie (1) die Verteilung der Beobachtungen auf die Gruppen
nicht beriicksichtigen und die Haufigkeitsverteilung der abhangigen Variable im Datensatz
sehr schief ist und (2) die Zahl der Kovariatenmuster® groBer ist als die Zahl der
beobachteten Falle (vgl. BACKHAUS et al. 2008:289). Der Likelihood-Quotienten-Test ist
unabhangig vom GruppengroBeneffekt. Er vergleicht das sog. Null-Modell, bei dem die
Regressionskoeffizienten der unabhangigen Variablen gleich Null gesetzt werden und nur
noch der konstante Term betrachtet wird, mit dem vollstandigen Modell, bei dem alle
unabhangigen Variablen berlcksichtigt werden. Je gréBer die Differenz der LogLikelihood-
Werte des Nullmodells und des vollstandigen Modells ist, desto besser ist das Modell. Mit
einem Signifikanzniveau von 0,000 kann die Nullhypothese des Likelihood-Quotienten-Tests
abgelehnt werden (vgl. Tab. 46). Folglich weist das Modell eine gute Trennkraft flir die

Unterscheidung der Gruppen auf.

Tabelle 46: Ergebnisse des Likelihood-Quotienten-Tests zur Giite des Regressionsmodells

Informationen zur Modellanpassung

Kriterien fiir die
Modellanpassung Likelihood-Quotienten-Tests
Freiheitsgrad
Modell -2 Log-Likelihood x2 e Signifikanz
nur konstanter Term 719,611
endgiiltig 531,352 188,259 12 ,000}

* Ein Kovariatenmuster umfasst die Auspragung fiir jede unabhéngige Variable (X, .., Xj, ---, Xi) fur
einen bestimmten Fall k, d.h. ein bestimmtes Kovariatenmuster besteht aus dem Antwortmuster eines
befragten Schiilers bzgl. aller unabhangigen Variablen.
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Auch die sog. Pseudo-R-Quadrat-Statistiken beurteilen die Gilite des Modells, indem sie das
Verhaltnis zwischen dem Likelihood des Nullmodells und dem des vollsténdigen Modells
betrachten. Sie versuchen den Anteil der erklarten Variation des Modells zu quantifizieren,
ahnlich wie dies das BestimmtheitsmaB R2 bei der linearen Regressionsanalyse leistet
(BACKHAUS et al. 2008:263). Zu den gebrauchlichsten Pseudo-R-Quadrat-Statistiken zahlen
McFaddens-R2, Cox und Snells-R2 sowie Nagelkerke-R2, die ab einem Wert von 0,2 als
akzeptabel anzusehen sind (vgl. Tab. 49). Bis auf das MaB von Cox und Snell, das mit 0,176
unter dem akzeptablen Bereich liegt, weisen die anderen beiden Pseudo-R-Quadrat-MaBe
akzeptable Werte auf (vgl. Tab. 47). Insbesondere Nagelkerke-R2 ist laut BACKHAUS et al.
(2008:264) bei der Beurteilung der Gilite eines Modells der Vorzug zu geben, da es so
definiert ist, dass es im Gegensatz zu Cox und Snell-R2 auch Maximalwerte von 1 erreichen
kann.

Tabelle 47: Pseudo-R-Quadrat MaBe zur Beurteilung der Giite des logistischen
Regressionsmodells

Pseudo-R-Quadrat

Cox und Snell ,176
Nagelkerke ,337
McFadden ,262

Eine weitere Mdglichkeit, die Gilite des Modells zu priifen, stellt die Beurteilung der
Klassifikationsmatrix dar. Fiir jede Gruppe werden in den Zeilen der Klassifikationsmatrix die
beobachteten und in den Spalten die geschatzten Gruppenzugehdrigkeiten abgetragen,
wobei auf der Hauptdiagonale die Anzahl der richtig zugeordneten Falle abzulesen ist (vgl.
Tab. 48). Auf Basis der Beantwortung der unabhangigen Variablen probiert das Modell, jeden
einzelnen Probanden den drei Kategorien (ja, nein, weiB nicht) der abhangigen Variable
zuzuordnen. In die Kategorie ,ja" werden 99,3% richtig zugeordnet, wahrend in den beiden
anderen Kategorien ,nein“ und ,wei nicht" nur 34,3% bzw. 7,3% richtig zugeordnet
werden. Insbesondere die Probanden, die ,weiB nicht" angekreuzt haben, werden von dem
Modell zu 87 % der Kategorie ,ja“ zugeordnet (vgl. Tab. 48). Folglich kann das Modell sehr
gut Probanden mit positiver Intention bzgl. der vermehrten Durchflihrung von Exkursionen
klassifizieren, aber Probanden, die nicht mehr Exkursionen machen wollen bzw. nicht wissen,
ob sie mehr Exkursionen machen wollen, dagegen nur schlecht. Insgesamt werden von dem
Modell 91,8% der Falle richtig klassifiziert. Der Anteil der richtig zugeordneten Félle spiegelt
die Gute des Modells wider und sollte hdéher sein als eine zufallige korrekte Zuordnung
(ROHRLACK 2007:203).
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Tabelle 48: Klassifikationsmatrix

Klassifikation

Vorhergesagt
Beobachtet ja nein weiB nicht | Prozent richtig
ja 874 5 1 99,3%
nein 22 12 1 34,3%
weil nicht 48 3 4 7,3%
Prozent insgesamt 97,3% 2,1% ,6% 91,8%

Da die Wahrscheinlichkeit, die Falle zufallig richtig zugeordnet zu haben, stark von der
Anzahl der Elemente pro Gruppe abhangt, muss der Wert der korrekten Klassifikation mit der
proportionalen Zufallswahrscheinlichkeit (PZW) (vgl. Formel 2) verglichen werden, die bei
ungleich verteilten abhangigen Variablen eine bessere Abschdtzung ermdglicht als die
maximale Zufallswahrscheinlichkeit (MORRISON 1969:158).

G G

PZW = Z (r;—g) = Z 2 (2

g=1 g=1

ng = Anzahl der Elemente in Gruppe g (g=1, ..., G)

ag = Anteilswert der Gruppe g (g=1, ..., G) an der Gesamtstichprobe n
G = Anzahl der Gruppen (BACKHAUS et al. 2008:286)

Es zeigt sich, dass die Quote der vom Modell richtig zugeordneten Falle (91,8%) Uber der
proportionalen Zufallswahrscheinlichkeit von 82,76% liegt, d.h. das Modell erklart mehr als
der Zufall. Die Maximale Zufallswahrscheinlichkeit, die dem prozentualen Anteil der gréBten
Gruppe an der Grundgesamtheit entspricht, liegt bei 90,7 %. Verglichen mit dieser erklart
das Modell rund ein Prozent mehr. Dieser geringe Abstand erklart sich durch die sehr
ungleiche Haufigkeitsverteilung der abhangigen Variable. Die gesamte Modellgiite leidet
unter der Ungleichverteilung der abhangigen Variable. Diese Ungleichverteilung basiert aber
nicht auf einer fehlerhaften Fragestellung, sondern auf der hohen Popularitdt der
Unterrichtsmethode Exkursion, die sich u.a. auch bei der Umfrage von HEMMER und HEMMER
1996 gezeigt hat. Folglich sind Schlussfolgerungen auf Basis des Modells mit Vorsicht zu

ziehen.

Insgesamt kann die Gilte des Modells als ausreichend bezeichnet werden, da alle
Gutekriterien bis auf Cox und Snells-R2 erfiillt sind (s. Tab. 49).

157



7. Multivariate Datenanalyse

Tabelle 49: GiitemaBe fiir die logistische Regression und deren Wertebereiche

GiitemaB Wertebereich bei der hier durchgefiihrten
Untersuchung erfiillt
(ja/nein)

Likelihood-Ratio- maoglichst hoher y2-Wert; ja

Test Signifikanzniveau< 5%

McFadden > 0,2 (akzeptabel); >0,4 (qut) ja

Cox und Snell > 0,2 (akzeptabel); > 0,4 (gut) nein

Nagelkerke > 0,2 (akzeptabel), > 0,4 (gut), > 0,5 ja

(sehr gut)

Klassifikationsmatrix Wert der korrekten Klassifikationen > ja
Proportionale Zufallswahrscheinlichkeit

Quelle: ROHRLACK 2007:204, BACKHAUS ET AL. 2008:286

Die Gutebeurteilung auf Variablenebene kann mit Hilfe des Likelihood-Quotienten-Tests
durchgeflihrt werden. Der Test berechnet die Differenz der -2Log-Likelihood-Werte zwischen
dem vollsténdigen Modell (LLv) und einem reduzierten Modell, bei dem jeweils ein
Regressionskoeffizient auf Null gesetzt wird. Je gréBer die Differenz ist (y2-Wert in Tab. 50),
desto groBer ist der Erklarungsanteil der betrachteten Variablen im Modell.

Tabelle 50: Ergebnisse des Likelihood-Quotienten-Tests bzgl. der Priifung des
Erklarungsanteils der einzelnen unabhangigen Variablen im Modell

Likelihood-Quotienten-Tests

Kriterien flr die
Modellanpassun
g Likelihood-Quotienten-Tests
-2 Log-
Likelihood fiir
reduziertes Freiheits

Effekt Modell X3 grade | Signifikanz
konstanter Term 5,314E2 ,000 0].
Einstellung gegeniiber Exkursionen 648,516| 117,165 2 ,000
wahrgenommene Verhaltenskontrolle bzgl. 531.476 125 2 940
Exkursionen ' ' '
subjektive Norm bzgl. Exkursionen 533,747 2,395 2 1302
personlicher Erkenntnisgewinn durch die Teilnahme 534.007| 2.655 2 265
an Exkursionen ! ! !
Interesse an dem Ort/Thema der Exkursion 536,680 5,329 2 ,070
[jemals an Exkursion teilgenommen =0] 538,862 7,510 2 1023

Die y2-Statistik stellt die Differenz der -2 Log-Likelihoods zwischen dem endgiiltigen Modell und einem
reduzierten Modell dar. Das reduzierte Modell wird berechnet, indem ein Effekt aus dem endgiiltigen
Modell weggelassen wird. Hierbei liegt die Nullhypothese zugrunde, nach der alle Parameter dieses
Effekts 0 betragen.

Dieses reduzierte Modell ist zum endgiiltigen Modell aquivalent, da das Weglassen des Effekts die
Anzahl der Freiheitsgrade nicht erhoht.
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Es zeigt sich, dass nur die Variablen ,Einstellung gegentiber Exkursionen™ und ,Hast Du
jemals im Erdkundeunterricht eine Exkursion gemacht?" einen Erkldrungsanteil aufweisen,
der unter dem 5%-Signifikanzniveau signifikant ist. Zudem ist die Variable ,Interesse an dem
Ort/Thema der Exkursion™ auf dem 10%-Signifikanzniveau signifikant. Alle anderen Variablen

des Modells weisen keinen signifikanten Erklarungsanteil am Modell auf.

7.2.7 Interpretation der Regressionskoeffizienten

Bei der Interpretation der Regressionskoeffizienten der logistischen Regression muss bedacht
werden, dass kein linearer Zusammenhang zwischen den unabhdngigen Variablen X; und den
Uber die logistische Funktion bestimmten Wahrscheinlichkeiten bzgl. des Ereignisses (y=1)
besteht. So sind die Regressionskoeffizienten untereinander nicht vergleichbar und die
Wirkung der unabhangigen Variablen auf die Wahrscheinlichkeit des Ereignisses (y=1) ist in
der gesamten Breite ihrer Auspragungen nicht konstant, d.h. dass sich gleiche
Veranderungen in den Beobachtungswerten der unabhdngigen Variablen X; in verschiedenen
Bereichen der logistischen Funktion unterschiedlich auf die Eintrittswahrscheinlichkeit P(y=1)
auswirken (BACKHAUS et al. 2008:256f.). Somit kann mittels des Vorzeichens der logistischen
Regressionskoeffizienten b; die Richtung des Einflusses der unabhdngigen Variablen und
mittels der sog. Effekt-Koeffizienten®® exp(b) die Héhe der Einflussstirken der unabhéngigen
Variablen auf die Eintrittswahrscheinlichkeit bestimmt werden (s. Tab. 51).

Tabelle 51: Auswirkung positiver und negativer Regressionskoeffizienten auf die
Eintrittswahrscheinlichkeit des Ereignisses y=1

b Effekt-Koeff. Logit (z) Odds P(y=1)
exp(b) [P(y=1)/P(y=0)]

b>0 e’>1 steigt um b steigt um e° steigt

b<0 eP<1 sinkt um b sinkt um e® fallt

Quelle: BAcKHAUS et al. 2008:260

Aus Tabelle 45 (Kap. 7.2.5) ist erkennbar, dass sich die Probanden bzgl. der Kategorien
»hein® und ,ja“ der abhangigen Variable gut anhand der unabhangigen Variablen ,Einstellung

gegeniber Exkursionen®, ,Interesse an dem Ort/Thema der Exkursion™ und ,Hast Du jemals

0 Die Effekt-Koeffizienten (odds ratio) geben die Stirke an, mit der sich das Chancenverhiltnis (Odds)
von Eintrittswahrscheinlichkeit des Ereignisses (P(y=1)) zu Gegenwahrscheinlichkeit (1-P(y=1))
verandert, wenn sich die Auspragung der dazugehérigen unabhdngigen Variable um eine Einheit
erhoht. Die logarithmierten Odds entsprechen der aggregierten Einflussstarke Z (=In(Odds)). Sie
stellen eine Linearkombination der unabhdngigen Variablen dar und erlauben eine Interpretation
analog zur linearen Regressionsanalyse. (BACKHAUS ET AL. 2008:259f.)
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an einer Exkursion im Erdkundeunterricht teilgenommen?" voneinander unterscheiden
lassen. Der positive Regressionskoeffizient von 1,612 der Variable ,Einstellung gegeniiber
Exkursionen™ bedeutet, dass ein hoher Skalenwert dieser Variable (nach der Kodierung der
Variablen bedeutet ein hoher Skalenwert eine negative Einstellung gegeniiber Exkursionen)
darauf hindeutet, dass die Beobachtung/der Proband eher der Gruppe ,nein" angehért als
der Gruppe ,ja". Der Effekt-Koeffizient exp(b) von 5,013 bzgl. der Variable ,Einstellung
gegeniber Exkursionen® besagt, dass sich bei Erhéhung des x-Wertes um eine Einheit (also
Verringerung der positiven Einstellung um eine Einheit) das Chancenverhaltnis p(,Gruppe
nein®“)/p(,,Gruppe ja") um eben diesen Faktor zu Gunsten der Gruppe ,nein" andert, d.h. mit
Verringerung der positiven Einstellung gegeniiber Exkursionen um eine Einheit wird das
Chancenverhaltnis um das Finffache zugunsten der Gruppe ,nein“ verandert. Ob aus den
Schatzergebnissen auf die Trennkraft der Variable geschlossen werden darf, beantwortet der
Wald-Test. Fir die Variable ,Einstellung gegentiber Exkursionen® ergibt sich ein Wald-Wert
von 53,957 und damit eine Signifikanz von 0,000. Folglich kann mit einer Wahrscheinlichkeit
von nahezu 100% die Nullhypothese verworfen werden, dass die Variable keinen Einfluss auf
die Trennung der Gruppen ,nein® und ,ja" hat. Auch das Konfidenzintervall des Effekt-
Koeffizienten der Variable Einstellung gegeniiber Exkursionen, in dem sich bei gegebener
Vertrauenswahrscheinlichkeit die odds ratios bewegen, zeigt mit beiden Grenzen deutlich
Uber 1, dass der positive Einfluss auf das Chancenverhaltnis mit groBer Wahrscheinlichkeit zu
erwarten ist (vgl. Kap. 7.2.5, Tab 45). Daraus lasst sich ableiten: Je positiver die Einstellung
eines Schilers gegenuber Exkursionen ist, desto hdher ist die Wahrscheinlichkeit, dass ein
Schiler mehr Exkursionen im Erdkundeunterricht machen will. Die beiden unabhangigen
Variablen ,Interesse an dem Ort/Thema der Exkursion™ und ,Hast Du jemals an einer
Exkursion teilgenommen?" weisen mit den negativen Regressionskoeffizienten -0,485 bzw. -
0,898 darauf hin, dass bei einem hohen Skalenwert dieser Variablen (nach der Kodierung der
Variable bedeutet ein hoher Skalenwert eine geringe Bedeutung des Faktors ,Interesse" bei
der Entscheidung an einer Exkursion teilzunehmen bzw. dass der Befragte noch nie an einer
Exkursion teilgenommen hat) die Beobachtung/der Proband eher der Gruppe ,ja" angehort
als der Gruppe ,nein".

Die Effekt-Koeffizienten exp(b) von 0,616 bzgl. der Variable ,Interesse an dem Ort/Thema
der Exkursion® und 0,408 bzgl. der Variable ,Hast Du jemals an einer Exkursion im
Erdkundeunterricht teilgenommen?" zeigen, dass sich bei Erhéhung des x-Wertes um eine
Einheit (also Verringerung der Bedeutung des Faktors Interesse bei der Entscheidung an
einer Exkursion teilzunehmen bzw. dass der Befragte noch nie an einer erdkundlichen
Exkursion teilgenommen hat) das Chancenverhéltnis p(Gruppe ,nein")/p(Gruppe ,ja") um
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eben diesen Faktor zu Gunsten der Gruppe ,ja" andert. Fir die Variable ,Interesse an dem
Ort/Thema der Exkursion™ ergibt sich ein Wald-Wert von 4,351 und somit eine Signifikanz
von 0,037; das Konfidenzintervall des Effekt-Koeffizienten liegt unterhalb von 1, was
grundlegend die Richtung des Effekts der Variablen bestdtigt. Die Variable ,Teilnahme an
Exkursion im Erdkundeunterricht" ist mit einem Wald-Wert von 3,522 und einer Signifikanz
von 0,061 nur auf dem 10% Signifikanzniveau signifikant, was sich auch bei der Betrachtung
des Konfidenzintervalls des Effekt-Koeffizienten der Variable widerspiegelt, da die
Obergrenze leicht Uber den Wert von 1 hinaus geht. Trotzdem ist diese unabhangige
Variable zur Erkldrung des logistischen Regressionsmodells heranzuziehen, da sie den
Gesamtfit des Modells verbessert und beim Likelihood-Quotienten-Test (vgl. Tab. 50) einen

signifikanten Erklarungsanteil zu dem Modell liefert.

Die anderen Variablen kénnen die Probanden bzgl. der Kategorien ,nein“ und ,ja“ nicht
signifikant voneinander trennen, wie die Signifikanzniveaus, die Effekt-Koeffizienten nahe 1
und die Konfidenzintervalle fiir die Effektkoeffizienten mit Grenzen deutlich unter und Uber 1
zeigen (vgl. Tab. 45, Kap. 7.2.5). SchlieBlich bestdtigt die Interpretation der
Regressionskoeffizienten die Aussage des Likelihood-Quotienten-Tests (vgl. Tab. 50).

Die Probanden lassen sich bzgl. der Kategorien ,weiB3 nicht" und ,ja" anhand der Variablen
»Einstellung gegentiber Exkursionen® und ,Hast Du jemals an einer Exkursion im
Erdkundeunterricht teilgenommen?" trennen. Die Variable ,Interesse an dem Ort/Thema der
Exkursion® hat hier keinen signifikanten Einfluss. Die Richtung des Einflusses der beiden
unabhdngigen Variablen ist die gleiche wie zwischen den Kategorien ,nein® und ,ja“. Der
Effekt-Koeffizient exp(b) von 4,005 bzgl. der Variable ,Einstellung gegentiber Exkursionen®
zeigt, dass sich bei Erh6hung des x-Wertes um eine Einheit (also Verringerung der positiven
Einstellung um eine Einheit) das Chancenverhaltnis p(Gruppe ,wei nicht")/p(Gruppe ,ja")
um eben diesen Faktor zu Gunsten der Gruppe ,weiB nicht" dndert, d.h. mit Verringerung
der positiven Einstellung gegeniiber Exkursionen um eine Einheit wird das Chancenverhaltnis
um das Finffache zugunsten der Gruppe ,weiB nicht" verandert. Umgekehrt heiBt das: je
positiver die Einstellung gegeniliber Exkursionen ist, desto hoher ist die Wahrscheinlichkeit
dass ein Proband der Gruppe ja zugeordnet wird. Mit einem Wald-Wert von 61,087 und einer
damit verbundenen Signifikanz von 0,000 kann mit einer Wahrscheinlichkeit von nahezu
100% die Nullhypothese verworfen werden, dass die Variable keinen Einfluss auf die
Trennung der Gruppen ,weiB nicht" und ,ja“ hat. Auch das Konfidenzintervall des Effekt-

Koeffizienten der Variable ,Einstellung gegeniiber Exkursionen™ zeigt mit beiden Grenzen
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deutlich Uber 1, dass der positive Einfluss auf das Chancenverhdltnis mit groBer

Wahrscheinlichkeit zu erwarten ist.

Der Effekt-Koeffizient exp(b) von 0,481 bzgl. der Variable ,Hast Du jemals an einer Exkursion
im Erdkundeunterricht teilgenommen?" zeigt, dass sich bei Erh6hung des x-Wertes um eine
Einheit (der Befragte noch nie an einer erdkundlichen Exkursion teilgenommen hat) das
Chancenverhaltnis p(Gruppe ,wei3 nicht")/p(Gruppe ,ja"“) um eben diesen Faktor zu Gunsten
der Gruppe ja andert. Folglich erhéht sich die Wahrscheinlichkeit an mehr Exkursionen im
Erdkundeunterricht teilnehmen zu wollen, wenn man noch nie eine Exkursion im
Erdkundeunterricht gemacht hat. Mit einem Wald-Wert von 4,685 und einer daraus
resultierenden Signifikanz von 0,030 kann mit einer Wahrscheinlichkeit von 97% die
Nullhypothese verworfen werden, dass die Variable keinen Einfluss auf die Trennung der
Probanden bzgl. der Kategorien ,weif3 nicht" und ,ja“ hat. Auch das Konfidenzintervall des
Effekt-Koeffizienten der Variable ,Hast Du jemals an einer Exkursion im Erdkundeunterricht
teilgenommen?" zeigt mit seinen beiden Grenzen unter 1, dass der negative Einfluss auf das

Chancenverhaltnis zu erwarten ist.

Die anderen Variablen kénnen die Probanden bzgl. der Kategorien ,weif3 nicht" und ,ja" nicht
signifikant voneinander trennen, wie die Signifikanzniveaus, die Effekt-Koeffizienten nahe 1
und die Konfidenzintervalle fir die Effektkoeffizienten mit Grenzen deutlich unter und tber 1
zeigen (vgl. Tab. 45, Kap. 7.2.5). SchlieBlich bestdtigt die Interpretation der

Regressionskoeffizienten die Aussage des Likelihood-Quotienten-Tests (vgl. Tab. 50).

Beziiglich der Kategorien ,nein® und ,weiB nicht" lassen sich die Probanden mittels der
unabhdngigen Variablen kaum voneinander trennen, was unter anderem an der geringen

Fallzahl innerhalb beider Gruppen liegen mag.

7.2.8 Zusammenfassung der Ergebnisse

Beim Vergleich der Ergebnisse des Blockes 1 (Trennung der Probanden bzgl. der Kategorien
Lnein® und ,ja“) mit denen des Blockes 2 (Trennung der Probanden bzgl. der Kategorien
~weiB nicht" und ,ja"“), fallt auf, dass es fast dieselben Variablen sind, die zur Trennung der
Gruppen beitragen und dass deren Wirkungsrichtung gleich ist (vgl. Tab. 45, Kap. 7.2.5). Die
Intention, o6fter im Erdkundeunterricht auf Exkursion gehen zu wollen, hangt also im
Wesentlichen von der affektiven Einstellung bzgl. Exkursionen, der Teilnahme an friiheren
Exkursionen sowie bedingt von dem Interesse an dem Ort/Thema der Exkursion ab. Bezug

nehmend auf das zu Grunde gelegte Modell lasst sich schlieBen, dass die auf kognitiven
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Einstellungen bzgl. Exkursionen beruhenden Faktoren ~wahrgenommene
Verhaltenskontrolle®, ,subjektive Norm"™ und ,personlicher Erkenntnisgewinn durch die
Teilnahme an Exkursionen™ keinen nennenswerten Einfluss auf die Wahrscheinlichkeit bzgl.

der Intention, 6fter auf Exkursion im Erdkundeunterricht gehen zu wollen, haben.
Letztendlich konnten folgende Hypothesen bestdtigt werden:

Tabelle 52: Mittels der logistischen Regression bestatigte Hypothesen

Nummer Hypothese verifiziert/falsifiziert

H4.1 Je positiver die Einstellung gegeniiber Exkursionen ist, desto verifiziert
hoher ist die Wahrscheinlichkeit, dass ein Schiler mehr
Exkursionen im Erdkundeunterricht machen will

H4.5.1 Je geringer die Bedeutung des Interesses an dem Ort/Thema verifiziert
der Exkursion flir den Schiler bzgl. seiner Entscheidung auf
Exkursion zu gehen ist, desto héher ist die Wahrscheinlichkeit,
dass ein Schiiler mehr Exkursionen im Erdkundeunterricht
machen will

H4.6.1 Die bisherige Nicht-Teilnahme an einer Exkursion im verifiziert
Erdkundeunterricht erhéht die Wahrscheinlichkeit, dass ein
Schiller mehr Exkursionen im Erdkundeunterricht machen will.

Uberraschend an dem Ergebnis ist die Wirkungsrichtung der Variablen ,Interesse an dem
Ort/Thema der Exkursion® und ,Hast Du jemals an einer Exkursion teilgenommen?". Die
Tatsache, dass ein Schiler schon einmal an einer Exkursion im Erdkundeunterricht
teilgenommen hat, verringert die Wahrscheinlichkeit gerne mehr Exkursionen im
Erdkundeunterricht machen zu wollen. Diese Tendenz zeigt sich auch bei der deskriptiven
Auswertung der Kreuztabelle bzgl. der Variablen ,Hast Du jemals an einer Exkursion im
Erdkundeunterricht teilgenommen?" und ,Wirdest Du gerne 6fter im Erdkundeunterricht auf
Exkursion gehen?". So geben 94,6% der Schiler, die noch keine Exkursion im
Erdkundeunterricht gemacht haben, an, dass sie gerne ofter im Erdkundeunterricht auf
Exkursion gehen wirden. Im Vergleich dazu tun dies nur 84% der Schiler, die schon einmal
an einer Exkursion im Erdkundeunterricht teilgenommen haben. Dass dieses Ergebnis nicht
zufallig ist, belegt der y*-Test mit einer Signifikanz von 0,000. Es ist anzunehmen, dass von
den Schilern, die schon einmal eine Exkursion im Erdkundeunterricht gemacht haben,
schatzungsweise 10% eher negative Erfahrungen gesammelt haben, so dass sie generell
nicht bereit sind, an mehr Exkursionen im Erdkundeunterricht teilzunehmen.

Ahnlich verhalt es sich bei der Wirkungsrichtung der unabhéngigen Variable ,Interesse an
dem Ort/Thema der Exkursion®. Je geringer die Bedeutung des Interesses an dem
Ort/Thema der Exkursion flir den Schiler bzgl. seiner Entscheidung auf Exkursion zu gehen
ist, desto hoher ist die Wahrscheinlichkeit, dass ein Schiiler generell mehr Exkursionen im
Erdkundeunterricht machen will. Das Interesse wird somit zum Ausschlusskriterium — nur

wenn das Thema, der Ort fiir den Schiler von Bedeutung ist, will er mitfahren; generelle
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Zustimmung an einer wie auch immer gearteten Exkursion teilzunehmen wird nicht gegeben.
Hier zeigt sich wiederum die Bedeutung des exkursionsdidaktischen Leitprinzips der
Teilnehmerorientierung und -partizipation (vgl. HEMMER 1996:9), die sich insbesondere bei
der Beteiligung der Schiler bei der Auswahl des Exkursionsziels zeigen sollte.
Zusammenfassend lassen sich die Faktoren, die einen Einfluss auf die Intention, an mehr
erdkundlichen Exkursionen teilnehmen zu wollen, haben sowie ihre Wirkungsrichtung in

einem Strukturdiagramm darstellen (vgl. Abb. 45):

A: Einstellung +
gegeniiber E

D: Intention. Absicht
E auszufiihren

E: Interesse an
dem Ort/Thema

keine Exkursions-
erfahrung

(

Abbildung 45: Struktur der Einflussfaktoren auf die Intention an einer Exkursion
teilnehmen zu wollen sowie deren positive oder negative Wirkrichtung (im Sinne von je
weniger, desto mehr)

Insgesamt konnte mittels der multivariaten Datenanalyse gezeigt werden, dass die Theorie
des geplanten Verhaltens ein operationalisierbares Erklarungsmodell fir die Intention, an
mehr Exkursionen im Erdkundeunterricht teilnehmen zu wollen, darstellt. Zur Verbesserung
des Modells sollten weitere Variablen der zweiten Theorieebene der Theorie des geplanten
Verhaltens mit einbezogen werden. Zudem wadre es hilfreich mit den Schiilern, die nicht an
erdkundlichen Exkursionen teilnehmen wollen, qualitative Interviews durchzufiihren, um ihre
Beweggriinde besser zu verstehen und als operationalisierbare Variable in das Modell
einfligen zu kénnen, damit eine bessere Klassifikation der Schiiler mittels der logistischen

Regression mdglich ist.
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8 Uberpriifung der Hypothesen

Im Folgenden werden die in Kapitel 2 formulierten Hypothesen gepriift. Die Beantwortung
der sich auf die deskriptive Auswertung beziehenden Fragestellung wurde in Kapitel 6
beschrieben und soll hier nicht wiederholt werden.
Als Erstes werden die auf die Lehrerbefragung bezogenen Zusammenhangshypothesen Z1
bis Z4 gepriift, um herauszufinden, ob die tatsachliche Durchfiihrung von Exkursionen im
Erdkundeunterricht im Schuljahr 2007/08 mit den Erfahrungen der Erdkundelehrer in der
Ausbildung zusammenhangt. Dazu wurde jeweils mittels Kreuztabelle und Chi-Quadrat-Test
gepriift, ob ein Zusammenhang zwischen den Variablen

e ,Haben Sie selber als Schiiler an Exkursionen teilgenommen?"

e ,Wurde das Thema Exkursionen in Ihrem Studium behandelt?"

e ,Wurde das Thema Exkursionen wahrend Ihres Referendariats behandelt?"

e ,Haben Sie an Fortbildungen zum Thema Exkursionen / auBerschulischen Lernorten

teilgenommen?"

und der Variable ,Haben Sie im letzten Schuljahr mindestens eine Exkursion im Fach
Erdkunde mit Ihren Schilern durchgefiihrt?" besteht. In allen vier Fallen lasst sich kein
signifikanter Zusammenhang feststellen. Folglich sind die Zusammenhangshypothesen Z1 bis
Z4 fur die hier untersuchte Stichprobe abzulehnen. Ob der Zusammenhang von Ausbildung
und tatsachlicher Bereitschaft, Exkursionen durchzuflihren generell auszuschlieBen ist, ist
aufgrund der kleinen Probandenzahl von 49 Lehrern nicht abschlieBend zu kldaren. Bei einer
fur ein groBeres Gebiet reprasentativen Folgeuntersuchung sollten zum einen eine groBere
Anzahl von Erdkundelehrern befragt werden (insbesondere diejenigen, die keine Exkursionen
durchfiihren, was sich bei einer freiwilligen Befragung als schwierig erwiesen hat, da die
Bereitschaft dieser Erdkundelehrer gering ist, einen solchen Fragebogen auszufillen) und
weitere Personlichkeitsmerkmale und Einstellungen erfasst werden, die einen Einfluss haben
kdnnten.
Auch bei den Unterschiedshypothesen Ul bis U3, die klaren sollten, in wie weit die
Durchfiihrung von erdkundlichen Exkursionen im Schuljahr 2007/08 von der Tatsache, dass
der Lehrer als zweites Fach ein Hauptfach hat (U1), vom Geschlecht (U2) oder dem Alter*
(U3) abhéangt, zeigten sich keine signifikanten Mittelwertunterschiede (Mann-Whitney-U-
Test). Also sind auch diese Hypothesen (U1, U2, U3) fir die hier befragte Stichprobe
abzulehnen. Es zeigte sich jedoch mittels des Kruskal-Wallice-Tests fir k unabhangige

4 Beziiglich des Alters wurden zwei Klassen gebildet: (1) Lehrer < 46 Jahre, (2) Lehrer > 46 Jahre.

Die Grenze von 46 Jahren wurde gewahlt, da sie anndhernd dem arithmetischen Mittel entspricht und

sich so die Gruppe der befragten Lehrer mit 26 alten Lehrern und 23 jungen Lehrern gut aufteilen lieB3.
165



8 Uberpriifung der Hypothesen

Stichproben, dass es signifikante Mittelwertunterschiede in der Haufigkeit der im Schuljahr
2007/08 durchgefiihrten Exkursionen zwischen den Gymnasien gibt (asymptotische sign.
0,027). Folglich héngt die Durchflihrung von Exkursionen im Erdkundeunterricht von den
Rahmendbedingungen an den einzelnen Gymnasien ab und Unterschiedshypothese U4
bestatigt sich. Insbesondere die Gymnasien Nr. 6 und 7, die sowohl bei der Lehrer- als auch
bei der Schilerbefragung im Hinblick auf die Durchflihrung von Exkursionen im
Erdkundeunterricht gut abgeschnitten haben, belegen, dass die organisatorische Einbettung
von Exkursionen z.B. im Schulprogramm und als feste GréBe im Stundenplan, in einer

bestimmten Jahrgangsstufe eine wesentliche Erleichterung fiir deren Durchfiihrung darstellt.

Die Unterschiedshypothesen U5 bis U9 beziehen sich auf die Ergebnisse der
Schiilerbefragung und haben zum Ziel, zu priifen, ob es Unterschiede zwischen Schiilern mit
und ohne Exkursionserfahrung, weiblichen und mannlichen Schilern sowie zwischen den
Schilern der einzelnen Gymnasien im Hinblick auf ihre kognitiven und affektiven

Einstellungen zu Exkursionen gibt.

U5: Zwischen Schiilern mit Exkursionserfahrung im Erdkundeunterricht und jenen
ohne Exkursionserfahrung besteht ein Unterschied in der affektiven Einstellung

gegeniiber Exkursionen.

Zwischen Schilern mit Exkursionserfahrung im Erdkundeunterricht und denen ohne
Exkursionserfahrung lasst sich mittels des nichtparametrischen Mann-Whitney-U-Tests ein
hochsignifikanter Mittelwertunterschied (sign. 0,000) bzgl. ihrer affektiven Einstellung zu
Exkursionen feststellen. Schiler, die noch nie an einer erdkundlichen Exkursion
teilgenommen haben, weisen eine positivere affektive Einstellung gegeniiber Exkursionen
auf. Folglich bestatigt sich Unterschiedshypothese U5. Des Weiteren ist der Anteil der
Schiiler, die gerne ofter im Erdkundeunterricht auf Exkursion gehen wirde, bei Schiilern
ohne Exkursionserfahrung hochsignifikant hoéher (94,6%) als bei denen mit
Exkursionserfahrung (84%) (vgl. Kap. 6.1.4). Vermutlich wurden bei einem geringen
Prozentsatz der Schiiler bestimmte Erwartungen auf der erlebten Exkursion nicht erfiillt. Was

die Aussage, dass Exkursionen generell motivierend seien, relativiert.

U6: Zwischen Schiilern mit Exkursionserfahrung im Erdkundeunterricht und jenen
ohne Exkursionserfahrung besteht ein Unterschied in den kognitiven Einstellungen

gegeniiber Exkursionen.

Auch bei der Bewertung der kognitiven Einstellungen gegeniiber Exkursionen zeigen sich
signifikante Unterschiede zwischen Schiilern mit und ohne Exkursionserfahrung. Die Schiiler
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ohne Exkursionserfahrung bewerten den persdnlichen Erkenntnisgewinn auf Exkursionen
héher (sign. 0,000), wohingegen Schiiler mit Exkursionserfahrung den Faktor
~wahrgenommene Verhaltenskontrolle® als wichtiger einschatzen (sign. 0,012) (Mann-
Whitney-U-Test). Dieses Ergebnis zeigt sich auch auf Variablenebene: Schiiler mit
Exkursionserfahrung bewerten die Variablen ,,... es nichts kosten wirde" und ,,... ich den
Lehrer/die Lehrerin mdgen wiirde" sowie ,,... die Personen, die mir wichtig sind, finden, ich
sollte an der Exkursion teilnehmen" signifikant héher (vgl. Kap. 6.1.4, Tab. 26), wohingegen
Schiiler ohne Exkursionserfahrung die Méglichkeit, Dinge selbststandig vor Ort entdecken zu
kdnnen, starker bewerten. Also bestdtigt sich Unterschiedshypothese U6 sowohl auf

Faktoren- als auch auf Variablenebene.

U7: Zwischen weiblichen und mannlichen Schilern besteht ein Unterschied in der

affektiven Einstellung gegeniiber Exkursionen.

Die affektive Einstellung der Schiilerinnen und Schiler bzgl. Exkursionen unterscheidet sich
im Mittel nicht. Mittels des Mann-Whitney-U-Tests wird die Unterschiedshypothese U7 mit
einer Signifikanz von 0,222 abgelehnt. Es lasst sich festhalten, dass sowohl Schiilerinnen (mit
einem Mittelwert von 2,05, Ratingskala von 1-6) als auch Schiler (Mittelwert 2,07) der
Unterrichtsform Exkursion gegeniber sehr positiv eingestellt sind, was sich mit den
Ergebnissen von SCHRETTENBRUNNER (1969), LEUSMANN (1977), HEMMER und HEMMER (1995,
1996, 2002) und HEMMER et al. (2005) zur Beliebtheit der Unterrichtsform deckt.

U8: Zwischen Schilerinnen und Schiilern besteht ein Unterschied in den kognitiven

Einstellungen gegeniiber Exkursionen.

Im Unterschied zur affektiven Einstellung gegentiber Exkursionen gibt es bzgl. der kognitiven
Einstellung zu Exkursionen hochsignifikante Geschlechterdifferenzen bei den Faktoren
~Subjektive Norm"™ (sign. 0,001) und ,Interesse" (sign. 0,000), die beide Male von
Schiilerinnen starker bewertet wurden. In der starkeren Bewertung des Faktors ,subjektive
Norm" durch die Schiilerinnen wird deutlich, dass diese Bezugspersonen eine hdhere
Bedeutung zumessen als ihre Mitschiler, was sich mit Ergebnissen der Genderforschung
deckt (vgl. Kap. 6.1.4). Also wird die Unterschiedshypothese U8 bestdtigt. In der Praxis sollte
das Anpreisen einer freiwilligen Exkursion durch Lehrer, Familie und Freunde bei
Schilerinnen geringfligig mehr Erfolg haben als bei Schiilern. Da Schiilerinnen und Schiiler
die Meinung ihrer Freunde, Familie und Bekannten zu Exkursionen héher einschatzen als die
des Lehrers (vgl. Kap. 6.1.4, Tab. 25), ist die positive Darstellung der Exkursion auf einem

vorab stattfindenden Elternabend sowie die anschlieBende positive Darstellung der Exkursion
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im Eltern-Schiler-Gesprach ein bei der Vorbereitung der Exkursion zu beachtender Schritt

hin zu einer gelungenen Schiilerexkursion.

U9: Zwischen den befragten Gymnasien gibt es signifikante Unterschiede bzgl. der
Anzahl der Schiiler, die schon einmal an einer erdkundlichen Exkursion

teilgenommen haben.

Entscheidender Faktor bei der Chance eines Schiilers Exkursionserfahrungen im
Erdkundeunterricht machen zu kénnen ist die Schule, die er besucht. Der Prozentsatz der
befragten Schiiler mit Exkursionserfahrungen in der 9. Klasse variiert je nach Gymnasium
zwischen 98,6% und 8,4% (vgl. Kap. 6.1.2, Abb. 15). Diese Unterschiede zwischen den
Gymnasien sind hochsignifikant (0,000), wie mittels des Chi-Quadrat-Tests gezeigt werden
konnte. Also bestatigt sich Unterschiedshypothese U9.

An vier der zwodlf befragten Gymnasien haben mehr als 75% der Schiiler in Klassenstufe 9
Erfahrungen mit Exkursionen im Erdkundeunterricht. Folglich ist es entgegen der Ansicht
vieler Rektoren und Erdkundelehrer, mit denen der Autor Gesprache flihrte und die nicht an
der Befragung teilnehmen wollten (weil sie der Meinung waren, es sei utopisch Exkursionen
zu machen) mdglich, diese im Erdkundeunterricht durchzuflihnren, wenn der Wille der
Erdkundelehrer vorhanden ist und die nétige Implementierung von Exkursionen in der

Schulorganisation erfolgt.

Die im Folgenden beschriebenen Hypothesen H1 bis H4 sollen prtifen, in wie weit die Theorie
des geplanten Verhaltens zur Erklarung der Intention, an einer freiwilligen Exkursion

teilnehmen zu wollen, geeignet ist.

H1 Es wird erwartet, dass sich die in der Theorie des geplanten Verhaltens
beschriebenen Determinanten der Intention (wahrgenommene Verhaltenskontrolle,
Einstellung und subjektive Norm) in der Struktur der affektiven und kognitiven

Einstellungsvariablen bzgl. Exkursionen identifizieren lassen.

Mit Hilfe der explorativen Faktorenananlyse (Hauptachsenverfahren, Varimaxrotation)
konnten flinf Faktoren extrahiert werden, von denen drei eindeutig den Determinanten
~wahrgenommene Verhaltenskontrolle®, ,subjektive Norm™ und ,Einstellung" der ersten
Theorieebene der Theorie des geplanten Verhaltens zugeordnet werden konnten. Folglich ist
Hypothese H1 angenommen. Die beiden zusatzlich aufgefundenen Faktoren ,Interesse™ und
Jpersonlicher Erkenntnisgewinn® sind ein Indiz dafiir, dass die erste Theorieebene der

Theorie des geplanten Verhaltens nicht ausreicht, die Intention, an einer Exkursion
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teilnehmen zu wollen, vollstandig zu erklaren. Folglich sollten weitere Determinanten in das

Modell aufgenommen werden, um dessen Passung zu verbessern.

H2 Es wird erwartet, dass die Intention, an einer freiwilligen erdkundlichen
Exkursion teilnehmen zu wollen mit den in der Theorie des geplanten Verhaltens
spezifizierten Pradiktoren (wahrgenommene Verhaltenskontrolle, Einstellung und
subjektive Norm) erklart werden kann.

Die in der ersten Theorieebene der Theorie des geplanten Verhaltens beschriebenen
Determinanten erkldaren die Intention, an einer freiwilligen erdkundlichen Exkursion
teiinehmen zu wollen, nur zum Teil. Allein der Faktor affektive Einstellung weist einen
signifikanten Erklarungsanteil (sign. 0,000, vgl. Tab. 50) der Intention im logistischen
Regressionsmodell auf. Die beiden anderen Faktoren, ,subjektive Norm™ und
~wahrgenommene Verhaltenskontrolle®, tragen keinen signifikanten Erklarungsanteil im
Modell bei. Das Modell, das auf diesen drei erklarenden Faktoren beruht, schafft es, 91,1%
der Probanden richtig zuzuordnen. Das Modell erklart mehr als der Zufall, wobei die 91,1%
bei einer proportionalen Zufallswahrscheinlichkeit von 82,76% nicht lberzubewerten sind.
Aufgrund der sehr ungleichen Haufigkeitsverteilung der abhdngigen Variable (Intention,
+Wirdest Du gerne ofter im Erdkundeunterricht auf Exkursion gehen?") werden die
Probanden, die mit ja geantwortet haben, sehr gut zugeordnet, wohingegen die Probanden,
die mit nein oder weil nicht geantwortet haben, nur schlecht vom Modell zugeordnet
werden. Es muss also noch weitere Variablen neben der affektiven Einstellung gegeniiber
Exkursionen geben, die die Probanden unterscheiden, die aber im Modell nicht erfasst sind.
Letztlich kann festgehalten werden, dass die Determinanten der 1. Theorieebene ein erstes
Erkldarungsmodell liefern, welches mehr als der Zufall erklart, aber Verbesserungspotential

aufweist. Hypothese H2 wird somit bestatigt.

H3 Es wird erwartet, dass die Intention, an einer freiwilligen erdkundlichen
Exkursion teilnehmen zu wollen, mit den in der Theorie des geplanten Verhaltens

spezifizierten Pradiktoren sowie weiteren Variablen erklart werden kann.

Das in Kapitel 7.2 ausfihrlich beschriebene Modell mit den unabhangigen Variablen der 1.
Theorieebene der Theorie des geplanten Verhaltens, der Variable ,Hast Du bisher jemals an
einer Exkursion im Erdkundeunterricht teilgenommen?" sowie den Faktoren ,personlicher
Erkenntnisgewinn® und ,Interesse an dem Ort/Thema der Exkursion® schafft es 91,8% der
Probanden auf Basis der Beantwortung der unabhdngigen Variablen richtig zuzuordnen.
Folglich konnte das nur auf den Determinanten der 1. Theorieebene basierende Modell
geringfligig verbessert werden. Also gilt Hypothese H3 als bestatigt. Neben der 1.

169
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Theorieebene der Theorie des geplanten Verhaltens sollten weitere Variablen (z.B. der 2.
Theorieebene) mit einbezogen werden, um das Modell weiter zu verbessern. Das bei dieser
Untersuchung gewahlte explorative Vorgehen ermdglichte einen grundlegenden ersten

Schritt zur Modellbildung, auf der zukiinftige Untersuchungen aufbauen kénnen.

9 Konsequenzen fiir den Schulalltag

Aus den Ergebnissen der Lehrer- und Schiilerbefragung werden im Folgenden Konsequenzen
und Anregungen zur Verbesserung der Durchfiihrbarkeit von Exkursionen an Schulen und
ihrer schilerorientierten Gestaltung abgeleitet. Dabei sind die folgenden zwei Leitmotive
maBgebend: (1) die Anzahl der durchgefiihrten Exkursionen im Erdkundeunterricht zu
erhdhen, (2) die Qualitdt der Schiilerexkursionen im Erdkundeunterricht im Hinblick auf die

Beriicksichtigung der Bedirfnisse der Schiiler zu verbessern.

Um die Anzahl der Exkursionen im Erdkundeunterricht zu erhéhen, sollten zum einen die von
den Lehrern genannten systembedingten Hindernisse (z.B. Zeitmangel aufgrund der
Stoffflille des Lehrplans, zu groBe Klassenstiarken sowie Stundenplan- bzw.
Vertretungsprobleme; vgl. Kap. 6.2.4, Tab. 29), beseitigt werden, zum anderen die
exkursionsdidaktische Ausbildung in beiden Phasen der Lehrerausbildung im Sinne der
Erlangung von exkursionsdidaktischer Handlungskompetenz verbessert werden und
schlieBlich ein regionales Angebot von didaktisch aufbereiteten Exkursionszielen geschaffen
werden. Systembedingte Hindernisse, die die Durchfiihrung von Exkursionen im
Erdkundeunterricht erschweren, resultieren einerseits aus den schullibergeordneten

Rahmenbedingungen des Landes Hessen, wie z.B.

- die mangelhafte Stundenausstattung des Faches Erdkunde,

- die bis auf die 5. Klasse (G8) unverbindliche Nennung von Exkursionen im Lehrplan
des Landes Hessen (vgl. Kap. 2.2.6.3, Tab. 4),

- die KlassengroBe,

- der Druck durch Vergleichsarbeiten und Zentralabitur und die daraus resultierende
mangelnde Bereitschaft von Lehrern mit Hauptfachern, Stunden flir Exkursionen
abzugeben sowie

- die Vorgabe des Landes Hessen, dass kein Unterricht ausfallen darf

(Unterrichtsgarantie plus bzw. verlassliche Schule),

und andererseits aus den Rahmenbedingungen innerhalb des Entscheidungsbereichs der

Gymnasien, wie z.B.
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- die positive Einstellung der Schulleitung gegenliber der Bewilligung von
Exkursionen*?,

- die explizite Nennung von Exkursionen im Erdkundeunterricht im Schulprogramm und
den Fachcurricula sowie die Vorgabe, in bestimmten Jahrgangsstufen, Exkursionen
durchzufiihren,

- die Schaffung von zeitlichen Freirdumen flir die Durchflihrung von Exkursionen im
Stundenplan der Schule (feste Exkursionstage),

- die Schaffung einer Exkursionskartei,

- die Motivation der Erdkundelehrer, Exkursionen durchzufiihren,

- die Kooperation der Erdkundelehrer bzgl. der gemeinsamen Planung und

Durchflihrung von Exkursionen.

Die Veranderung der schuliibergeordneten Rahmenbedingungen sind von der Schulpolitik
abhangig und zumindest in absehbarer Zeit von Erdkundelehrern und Schulleitern nur in
geringem MaBe zu beeinflussen. Jedoch kdnnen die MaBnahmen zur Verbesserung der
Durchfiihrbarkeit von Exkursionen, die im Entscheidungsbereich der Gymnasien liegen,
relativ schnell umgesetzt werden, sofern der Wille von Schulleitung und Lehrern dies zu tun,

vorhanden ist.

Die von den Erdkundelehrern am wichtigsten eingeschatzten Grinde gegen die
Durchfiihrung von Exkursionen beziehen sich auf zeitliche Aspekte der schulischen
Rahmenbedingungen (Stundenplan, Vertretungsproblem, Stoffflille des Lehrplans, Druck
verbindliche Kompetenzen zu vermitteln), die Arbeitsbelastung des einzelnen Lehrers und die
KlassengroBe (vgl. Kap. 6.2.4, Tab. 29). Diese von den Lehrern geschilderten Note spiegeln
sich in den von ihnen bewerteten MaBnahmen zur Verbesserung der Durchflihrbarkeit von
Exkursionen an der Schule wider und zeigen Lésungsmdglichkeiten auf (vgl. Kap. 6.2.5). So
kénnte der von den Lehrern am starksten bewertete Grund gegen die Durchfiihrung von
Exkursionen, namlich die mangelnde Zeit, durch (1) die Erhéhung der Stundenzahl des
Faches Erdkunde, (2) die Schaffung zeitlicher Freirdume im Schuljahr fir Exkursionen
(festgelegte Exkursionstage, an denen verbindlich Exkursionen durchgefiihrt werden

miissen) sowie (3) den Riickgriff auf vorgefertigte Exkursionsmodule®®, welche die

2 Die positive Einstellung der Schulleitung gegeniiber Exkursionen im Erdkundeunterricht ist bei
weitem nicht selbstverstandlich. Von den 15 Gymnasien im Untersuchungsgebiet, die nicht an der
Befragung teilnehmen wollten, war das haufigste Argument seitens der Schulleitung, dass man
sowieso keine Exkursionen durchfiihren wiirde, da dies utopisch sei.
“ Ein Exkursionsmodul ist eine fiir einen Exkursionsstandort ausgearbeitete Unterrichtseinheit, die
Sachanalyse, didaktisch-methodische Analyse, den Zeitablauf sowie die verwendeten Materialien
(Arbeitsblatter, etc.) beinhaltet.

171



9 Konsequenzen fiir den Schulalltag

Vorbereitungszeit des Lehrers enorm reduzieren, gemindert werden. Alle drei genannten
MaBnahmen rangieren unter den vier von den Erdkundelehrern am wichtigsten bewerteten

MaBnahmen zur Verbesserung der Durchflihrung von Exkursionen (vgl. Kap. 6.2.5, Tab. 31).

Die Erhdhung der Stundenzahl fir das Fach Erdkunde liegt, wie bereits erwahnt, im
Ermessen des Kultusministeriums und ist deshalb vorerst nicht realisierbar. Die beiden
anderen Optionen hingegen liegen im Handlungsbereich der Schulen und koénnten bei
entsprechendem Engagement der Erdkundelehrer an den Schulen in Zusammenarbeit mit
der Schulleitung ziigig umgesetzt werden, wie dies bereits an einigen der hier befragten
Schulen praktiziert wird. Die generelle Bereitschaft, mehr Exkursionen im Erdkundeunterricht
durchzufiihren, ist bei 81,7% der befragten Erdkundelehrer vorhanden (vgl. Kap. 6.2.1, Abb.
28) und lasst darauf hoffen, dass die Umsetzung von MaBnahmen zur Verbesserung der
Durchflihrung von Exkursionen an den Schulen von Seiten der Erdkundelehrer unterstitzt

wird.

Mit der von HABERLAG schon 1998 vorgeschlagenen (HABERLAG 1998:184) Schaffung fester
Exkursionstage (z.B. flir eine Jahrgangsstufe) im Stundenplan der Schulen, wiirde zum einen
das Stundenplan- und Vertretungsproblem vereinfacht, indem dieser Tag lange vorher
planbar ist und zum anderen die verlassliche Durchflihrung von Exkursionen sichergestellt,
so dass die Quote der Schiler, die Exkursionen im Erdkundeunterricht erleben, erhoht
wirde. An zwei der vier Gymnasien, an denen Uber 70% der Schiiler schon einmal an einer
Exkursion im Erdkundeunterricht teilgenommen haben, wird dies bereits so praktiziert, wobei
an einer der beiden Schulen sogar eine mehrtdgige erdkundliche Exkursion in die Eifel im

Schulprogramm verbindlich verankert werden konnte.

Durch die Schaffung fester Exkursionstage kénnte zudem der bislang enorme institutionelle
Organisationsaufwand, flir exkursionswillige Erdkundelehrer (Genehmigung, Absprache mit
den Lehrern wegen Stundenausfall usw.), und die damit verbundene psychologische Hiirde
im Kopf des Lehrers, hinsichtlich eventuell auftretender Widerstande, verringert werden. Des
Weiteren wiirde der Arbeitsaufwand flir die logistische Organisation, Vorbereitung, Erstellung
von Schilermaterialien usw. fir jahrlich zu wiederholende Exkursionen, z.B. in die Eifel,
immer geringer. Folglich kann mit dieser MaBnahme der von den Lehrern als wichtigster
Grund gegen die Durchflihrung von Exkursionen genannte Zeitmangel entkraftet werden.
Ebenso kann die Bereitstellung der 0.g. vorgefertigten Exkursionsmodule fiir den Nahraum
den Arbeits- und Zeitaufwand des Lehrers verringern (vgl. Kap. 6.2.5, Tab. 31). Dabei
kdnnte die Ausarbeitung und Erprobung der Exkursionsmodule von den Universitaten und
Studienseminaren geleistet werden. Studierende kdnnten in Geographiedidaktikseminaren
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Exkursionsmodule fur den Nahraum ausarbeiten und diese z.B. mit Referendaren und deren
Klassen im Feld erproben und evaluieren (vgl. HUTTERMANN, LENz 2006:62), was die Qualitat
und praktische Durchflihrbarkeit der Exkursionsmodule sicherstellen wiirde. AnschlieBend
kénnten die fertigen Exkursionsmodule fir Erdkundelehrer kostenfrei zur Verfiigung gestellt
werden, was z.B. auf dem Bildungsserver Hessen mdglich ware. Eine solche Online-
Plattform, zu der Erdkundelehrer Zugang haben, kénnte auch dazu genutzt werden, von den
Lehrern ausgearbeitete Exkursionskonzepte bereitzustellen (ahnlich dem StudIP-E-Learning-
System an der Justus-Liebig-Universitat  GieBen) bzw. Riickmeldungen und
Verbesserungsvorschldge fiir bestehende Exkursionsmodule fiir alle Lehrer zugénglich zu
machen. Des Weiteren ware Uber ein solches Portal auch die Evaluation der durchgefiihrten
Exkursionsmodule durch die Schiler mittels eines Onlinefragebogens mdglich und

notwendig, um eine Qualitatssicherung aus der Perspektive der Lernenden zu gewahrleisten.

Ein anderer Ansatz zur Verbesserung der Durchfiihrbarkeit von Exkursionen besteht in der
Schaffung sog. Lernstandorte, also ,auBerschulische(r) Lernorte, die inhaltlich strukturierte
und altersspezifisch differenzierte Lernangebote vorhalten und durch gezielte didaktisch-
methodische MaBnahmen Lern- und Handlungsprozesse in Gang setzen, die im Rahmen von
schulischem Lernen schwierig oder nicht realisierbar sind" (FLATH 2009:11). Dazu gehoért
auch die Einrichtung einer Koordinierungsstelle, die Lernstandorte, Forderer, Schulen und
Betriebe zusammenbringt (vgl. DIERSEN 2009:85ff.), wie dies in der Region Vechta praktiziert
wird. Ein Beispiel flir solch einen Lernstandort ware ein Bauernhof, dessen Erkundung mittels
fur diesen Hof didaktisch ausgearbeiteter Arbeitsmaterialien stattfindet. Mit solch einer
zentralen Organisationsschnittstelle zwischen Schulen und Betrieben kénnte der
Organisationsaufwand zumindest flir einen Teil der Exkursionen von den Schulen genommen
und eine langfristige und kontinuierliche Einbindung auBerschulischer Lernorte in den
Schulalltag ermdglicht werden, also ein wie von CLAUSSEN (2004:5) vorgeschlagenes
Netzwerk von auBerschulischen Lernorten aufgebaut werden. Die Schaffung einer solchen
Infrastruktur ist natlrlich mit Kosten verbunden, die jedoch, wie das Beispiel Vechta zeigt,
durch Forderer geleistet werden kdnnen. Problem privater Forderung ist natirlich die
eventuelle Einflussnahme der Geldgeber auf die den Schiilern zu vermittelnden Inhalte (z.B.

zu Gunsten einer bestimmten Art von Landwirtschaft etc.), was zu vermeiden ist.

Neben der Beseitigung von systembedingten Hindernissen, die die Durchfiihrung von
Exkursionen erschweren, ist die Behandlung des Themas Exkursionen in der
Lehrerausbildung nach Ansicht des Autors fiir die Steigerung der Anzahl durchgefiihrter

Exkursionen im Erdkundeunterricht bedeutend. Bei der Lehrerbefragung konnte zwar kein
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Zusammenhang zwischen der Durchfiihrung von Exkursionen im Schuljahr 2007/08 und der
Behandlung des Themas in verschiedenen Phasen der Ausbildung festgestellt werden, was
vermutlich mit der geringen StichprobengréBe (N=49) zusammenhdngt. Es ist jedoch
anzunehmen, dass ein angehender Lehrer, der in der Ausbildung gelernt hat, Exkursionen
schiler- und handlungsorientiert zu gestalten und eine solche selbst im Referendariat mit
Schilern geplant und durchgefiihrt hat, in der Schulpraxis eher bereit und befahigt ist
Exkursionen durchzufiihren, als ein Lehrer, der wahrend seiner Ausbildung nie mit dem
Thema ,Exkursionen™ in Kontakt gekommen ist. Zudem hat die Lehrer- und
Schiilerbefragung gezeigt, dass die auf Exkursionen angewendeten Methoden,
Aktionsformen und Arbeitsweisen durchaus Verbesserungspotential unter dem Aspekt der
Handlungsorientierung aufweisen und 36,7% der Lehrer mehr Schiilerexkursionen
durchflihren wiirden, wenn es Fortbildungen zum Thema Exkursionen/auBerschulische
Lernorte gabe (vgl. Kap. 6.2.5, Tab. 31). Hier gibt es also noch Handlungsbedarf,
insbesondere im Referendariat, wo nur 14 von 49 befragten Lehrern von den Ausbildern
dazu motiviert wurden, Schilerexkursionen durchzufiihren und nur 13 der 49 Lehrer gelernt

haben, wie man praktisch eine Exkursion durchfiihrt (vgl. Kap. 6.2.6, Abb. 35).

Die Forderung nach einer praxisorientierten Ausbildung von Lehrern im Sinne eines
integrierten Ausbildungskonzepts bzgl. Exkursionen wird in der Geographiedidaktik seit
einigen Jahren, z.B. unter dem Begriff ,fachdidaktische Exkursion® postuliert (vgl.
HUTTERMANN, LENZ 2006:60f., HEMMER, UPHUES 2006:73). Es geht darum, dass
Lehramtsstudenten flir Schiiler eine konkrete Exkursion bzw. fie/dwork planen und diese mit
den Schilern durchfiihren (HUTTERMANN, LENz 2006:60f., HEMMER, UPHUES 2006:73). So
lernen angehende Lehrer neben der fachwissenschaftlichen Seite, die Organisation und
Durchfiihrung von Exkursionen zu praktizieren, was ihnen an ihrer spateren Wirkungsstatte
erleichtert, das Gelernte in die Tat umzusetzen. Zudem entstehen durch die Kooperation von
Schule und Hochschule im Rahmen dieser praxisorientierten exkursionsdidaktischen
Ausbildung regionalspezifische, erprobte Unterrichtsmaterialen (Exkursionsmodule), die die
Lehrer einsetzen kénnen und sie etwas entlasten (HUTTERMANN, LENZ 2006:62). Es sollte also
in beiden Phasen der Lehrerausbildung eine exkursionsdidaktische Handlungskompetenz
vermittelt werden, die zum einen auf der Vermittlung der Theorie der Exkursionsdidaktik
(inklusive Lehr-Lerntheorien, Methoden etc.) basiert und zum anderen die praktische
Planung und Durchfiihrung von Schiilerexkursionen unter qualifizierter Anleitung beinhaltet,
im Sinne des arbeitsnahen Lernens (NERDINGER et al. 2008:475). Die fundierte Ausbildung
der Lehrer bzgl. Exkursionen und die gleichzeitige strukturelle Implementierung von
Exkursionen als fester verbindlicher Bestandteil des Bildungsgangs an Schulen sollten dazu
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fuhren, dass jeder Schiiler in Hessen im Erdkundeunterricht eigene Erfahrungen mit dem

erdkundlichen Lerngegenstand auf Exkursionen sammeln kann.

Mit den hier vorgestellten konkreten MaBnahmen kann die Anzahl der erdkundlichen
Schilerexkursionen an den Gymnasien (sowie an allen anderen Schulen) mit einfachen
Mitteln gesteigert werden, so dass jeder Schiler im Erdkundeunterricht die direkte
Begegnung mit dem Lerngegenstand auf Exkursionen erleben kann. Es liegt an den
Entscheidungstragern, dem Votum der Schiiler, von denen Uber 88,2% gerne mehr
Exkursionen im Erdkundeunterricht machen wollen (vgl. Kap. 6.1.4., Abb. 19),

nachzukommen.

Neben der Steigerung der Anzahl der Schilerexkursionen soll die Qualitdt der im
Erdkundeunterricht durchgefiihrten Exkursionen verbessert werden. Bisher wurden in der
Exkursionsdidaktik Normen aufgestellt, die deduktiv von Unterrichtsprinzipien aus Lehrer-
bzw. Forscherperspektive abgeleitet wurden und sich in Ratschlagen flir methodisches
Vorgehen bei Exkursionen niederschlugen. Dabei wurde die Perspektive der Lernenden, fiir
die Exkursionen vornehmlich veranstaltet werden, kaum beriicksichtigt bzw. flir diese
mitgedacht. So wurden bisher in empirischen Studien die Schiiler lediglich gefragt, ob sie
gerne Exkursionen machen wirden bzw. wie beliebt diese Unterrichtsform gegenliber
anderen ist (vgl. SCHRETTENBRUNNER 1969:104, LEUSMANN 1977:169f., HEMMER, HEMMER
2002:6). Eine schilerorientierte Exkursionsdidaktik sollte jedoch beide Perspektiven
miteinander verbinden: auf der einen Seite die Ergebnisse der Lehr-Lernforschung und die
Unterrichtsprinzipien und auf der anderen Seite die subjektiven Erwartungen und Bedtirfnisse
der Lernenden. Bei der hier durchgeflihrten Studie wurden die Schiiler gefragt, warum sie
gerne mehr oder weniger Exkursionen im Erdkundeunterricht machen wiirden. Die von den
Schilern genannten Aspekte stellen ihre Erwartungen bzgl. Schiilerexkursionen dar. Dabei
lassen sich die sieben am haufigsten genannten Griinde zu fiinf Erwartungskategorien

biindeln, die in Tabelle 53 dargestellt sind.
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Tabelle 53: Aufstellung der Schiilererwartungen an Exkursionen auf Grundlage der freien
Antworten der Schiiler auf die Frage, warum sie gerne mehr oder weniger Exkursionen
machen wiirden sowie ausgewadhlte Schiilerzitate

Erwartung der Schiiler, ....

Schiilerzitate (Fragebogen-Nr.)

.. dass Exkursionen besser sind als
der normale Unterricht und sie eine
Abwechslung zum als langweilig
empfundenen Schulalltag darstellen

»~Weil es einfach mehr SpaB macht sich alles genau anzugucken
als im Unterricht die ganze Zeit irgendetwas von der Tafel
abzuschreiben." (1128)

Jnteressante Abwechslung zum
(1045)

langweiligen Schulalltag®

»Ich wirde gerne ofters an Exkursionen teilnehmen, da es
Abwechslung zum normalen Schulalltag ist und man kann
niitzliches dazulernen.”(1083)

. dass auf einer Exkursion die
direkte Begegnung mit dem
Lerngegenstand und das Erfahren
desselben mit allen Sinnen mdglich
ist

»,Man sieht die Dinge, die man im Unterricht bespricht, auch in
der Realitdt und nicht nur auf Bildern. Man hatte einen
gesunden Kontrast zum Klassenzimmer und solche Ausfliige
wirden sicherlich auch die Klassengemeinschaft
starken."(1059)

LsDenn dadurch erkennt man den Zusammenhang zwischen
Unterricht und Realitat" (1002)

dass die Schiler auf einer
Exkursion selbsttdtig etwas machen
kénnen und dort das im Unterricht
Gelernte praktisch angewendet
werden kann

»50 kann man das gelernte auch in der Praxis kennenlernen
und muss sich nicht nur mit der Theorie befassen."(1102)
»~Exkursionen sind nicht so trocken, wie der Unterricht oft ist,
sondern praktisch und man kann selbststandig erkunden,
nachforschen und so... ,(1172)

dass man auf Exkursionen
besser lernt und sich Dinge leichter
behalten kann

Weil ich denke man kann sich Sachen leichter einpragen und
dadurch besser lernen. (1159)

... dass Exkursionen SpaB machen,
also mit positiven  Geflihlen
verbunden sind.

~Weil Exkursionen mehr SpaB macht, als der normale
Unterricht" (162)

Aus diesen Schilererwartungen lassen sich fur die methodische Gestaltung von
Schiilerexkursionen zwei Grundsdtze ableiten: (1) Exkursionen sollen handlungsorientiert
gestaltet werden, (2) Exkursionen sollen dem Schiler die direkte Begegnung mit dem
Lerngegenstand ermdglichen und dem Schiiler eine Anschauung des in der Schule Gelernten
vermitteln. Folglich bestatigen die Schilererwartungen die didaktischen Leitprinzipien der

Selbsttatigkeit und des Lernens mit allen Sinnen (Primarerfahrungen) nach HEMMER (1996:9).

Neben den Schiilererwartungen sind die Faktoren, die einen Einfluss auf die Intention, an
einer freiwilligen Exkursion teilnehmen zu wollen, haben, fiir die Gestaltung von Exkursionen
bedeutend. So ist neben der positiven affektiven Einstellung der Schiiler gegeniber
Exkursionen das Interesse an dem Thema oder Ort der Exkursion flir die Schiiler von groBer
Wichtigkeit (vgl. Kap. 7.2.8). Insbesondere die Schiler, fir die das Interesse an dem Ort

oder dem Thema der Exkursion sehr wichtig ist, und deren generelle Intention an einer
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freiwilligen Exkursion teilzunehmen sinkt, sofern das Interesse nicht vorhanden ist, sind in
der Vorbereitungsphase der Exkursion bei der Wahl des Exkursionsziels mit einzubeziehen,
um Uber die Partizipation am Entscheidungsprozess die Schilerinteressen zu berticksichtigen
und das fiir sie interessantere Exkursionsziel zu wahlen. So bestdtigt sich auch das
didaktische Leitprinzip der Teilnehmerorientierung und -integration (vgl. HEMMER 1996:9) im
Hinblick auf die Integration der Schiilerinteressen und der damit verbundenen Maximierung

der Teilnehmerzahl mit positiver Intention.

10 Fazit

Der Ist-Zustand bzgl. der Durchfiihrung von Exkursionen an mittelhessischen Gymnasien ist
mangelhaft. Nur ca. 50% der Schiler haben jemals in ihrem verbindlichen
Erdkundeunterricht von der 5. bis zur 9. Klasse an einer Exkursion teilgenommen und an
lediglich 4 der 12 befragten Gymnasien lasst der Anteil von mehr als 75% der Schiiler mit
Exkursionserfahrung darauf schlieBen, dass Exkursionen regelmaBig durchgefiihrt werden.
Zu bedenken ist dabei, dass an den 15 Gymnasien, die nicht an der Befragung teilnehmen
wollten, der Stellenwert von Exkursionen eher geringer ist als an den befragten Gymnasien,

was aus den Gesprachen mit den Schulleitern hervorging.

Auch in der Ausflihrung der von den Schiilern erlebten Exkursionen zeigen sich Defizite zu
den in der Exkursionsdidaktik geforderten Vorgaben. So wurden nur ca. 30% der Schiiler,
die schon einmal eine Exkursion gemacht haben, an der Organisation der Exkursion beteiligt,
die vornehmlich durchgefiihrten Vor- und NachbereitungsmaBnahmen lassen die
handlungsorientierte Einbindung der Schiiler vermissen und auch bei den Aktionsformen
rangiert der Lehrer- bzw. Expertenvortrag (Bergpredigt) vor dem entdeckenlassenden

Verfahren (vgl. Kap. 6).

Dies sind nicht einfach Defizite im Hinblick auf die Berilicksichtigung der Vorgaben der
Exkursionsdidaktik, sondern  diese von  Schilern haufig erlebte Art der
Exkursionsdurchfiihrung entspricht auch nicht den hier erhobenen Schiilererwartungen. Die
groBe Mehrheit der Schiler méchte auf Exkursionen geographische Sachverhalte und
Zusammenhange selbststandig erkunden oder entdecken, im Unterricht Gelerntes selbsttatig
in der Praxis anwenden und sehen generell Exkursionen als eine positive Abwechslung zu

dem von ihnen als langweilig empfundenen Unterricht im Klassenzimmer an.

Daraus ist die Forderung sowohl aus geographiedidaktischer als auch Schilerperspektive
nach mehr Selbsttatigkeit der Schiler auf Exkursionen abzuleiten. Interessant ist das
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Ergebnis, dass die Intention der Schiler an einer freiwilligen erdkundlichen Exkursion
teilzunehmen, nicht von dem Lehrer, Freunden, den Kosten oder dem geringen Aufwand bei
der Anmeldung zur Exkursion abhdngt, sondern von der affektiven Einstellung, dem
Interesse an dem Ort oder Thema der Exkursion und den Exkursionserfahrungen der Schiiler
(vgl. Kap. 7.2). Folglich ist die Beteiligung der Schiiler bei der Auswahl des Exkursionsziels
und der damit verbundenen Beriicksichtigung der Schilerinteressen bei der

Exkursionsplanung im Sinne der Schilerorientierung umzusetzen.

Der zu bemdngelnde Ist-Zustand bzgl. der Durchfiihrung von Exkursionen ist nicht mit der
mangelnden Motivation der Lehrer, die an der Befragung teilgenommen haben, zu erklaren,
sondern vornehmlich mit systembedingten Hindernissen, wie der Stundenausstattung des
Faches, dem Zeitmangel aufgrund der Stofffiille des Lehrplans, der KlassengréBe und der

Vertretungsproblematik.

Abhilfe kdnnen die in Kapitel 8 beschriebenen MaBnahmen zur Verbesserung der
Durchfiihrbarkeit von Exkursionen an den Schulen bewirken, die die Verantwortung und den
Arbeitsaufwand von den Schultern des einzelnen Fachlehrers nehmen und Exkursionen
strukturell in den Bildungsgang Erdkunde verankern, was zu Kontinuitdt bei der
Durchfiihrung und Synergieeffekten bzgl. der Arbeitsbelastung fiihrt, wenn z.B. jedes Jahr
mit einer Jahrgangsstufe eine bestimmte Exkursion an festen Exkursionstagen durchgefihrt

wird.

Zur Verbesserung der methodisch-didaktischen Ausgestaltung von Exkursionen ist ein wie
schon von HUTTERMANN und LENz sowie HEMMER und UPHUES (vgl. HUTTERMANN, LENZ
2006:60f., HEMMER, UPHUES 2006:73) gefordertes integriertes Ausbildungkonzept der Lehrer
notwendig, das durch die Kombination von Vermittlung exkursionsdidaktischer Inhalte und
konkreter Umsetzung in der Praxis mit Schilern zur Erlangung einer exkursionsdidaktischen
Handlungskompetenz der Erdkundelehrer beitragt. Es ist ernlichternd, dass nur 13 der 49
befragten Erdkundelehrer im Referendariat gelernt haben, wie man praktisch eine
Schiilerexkursion durchfiihrt (vgl. Kap. 6.2.6, Abb. 35), insbesondere im Hinblick auf den im
hessischen Lehrplan beschriebenen Stellenwert der originalen Begegnung (zumindest in
manchen Jahrgangsstufen) mit dem Lerngegenstand, die als ein wesentliches methodisches
Grundprinzip herausstellt wird (HKM 2009b:7, HKM 2009c:9).

Im Hinblick auf den Beitrag dieser Arbeit zu einer schilerorientierten Exkursionsdidaktik lasst
sich festhalten, dass Schiler und Lehrer der Unterrichtsform Exkursion gegeniiber positiv

eingestellt sind, gerne mehr Exkursionen machen wirden und sehr dhnliche Griinde fiir die
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Durchfiihrung angeben. Aus Schiilerperspektive bestatigen sich die von Hemmer (1996:9)
genannten didaktischen Leitprinzipien der Selbsttdtigkeit, des Lernens mit allen Sinnen
(direkte Begegnung mit dem Lerngegenstand) sowie der Teilnehmerorientierung im Sinne
der Beriicksichtigung der Interessen der Schiiler bei der Auswahl des Exkursionsziels bzw. -
themas. So kénnen bisher normativ gesetzte Prinzipien durch die empirische Befragung von
Schiilern untermauert werden. Zudem ist die Annahme der Schiiler, auf Exkursionen besser
zu lernen und sich das Gelernte langer im Geddchtnis zu behalten, also die positive

Selbstwirksamkeitserwartung bezogen auf Exkursionen fir die Lernmotivation forderlich.

Auch wenn die in der Exkursionsdidaktik oft gestellte Frage nach der besseren Lerneffizienz
von Exkursionen gegentiber anderem Unterricht aufgrund methodischer Probleme auch in
Zukunft wohl nicht eindeutig zu kldren sein wird, ist das Faktum, dass Schiiler annehmen,
auf Exkursionen Sachverhalte besser zu verstehen, zu begreifen und zu behalten und zudem
dieser Unterrichtsform gegeniiber sehr positiv eingestellt sind, ein gewichtiges Indiz fiir eine
lernférderliche Grundeinstellung der Schiiler und folglich ein liberzeugendes Argument flr

die Durchflihrung von Exkursionen.

Die hier vorgelegte Arbeit stellt bei der Theoriebildung bzw. der Implementierung der
Schilerperspektive in der Exkursionsdidaktik einen grundlegenden ersten Schritt dar und gibt
Anregungen flir weitere Forschung und Diskussion. Im Unterschied zu allen
vorangegangenen themenverwandten Untersuchungen, deren Fokus nahezu ausschlieBlich
auf Lehrerbefragungen lag wurden hier erstmalig in reprasentativer StichprobengroBe
Schiler zu ihren Einstellungen und Erfahrungen bezliglich Exkursionen befragt. Die vom
Autor erarbeiteten MaBnahmen zur Verbesserung der Durchfiihrbarkeit von Exkursionen
leisten einen Beitrag zur notwendigen vermehrten Durchflihrung von Exkursionen in der
Schulpraxis. Gleichzeitig erflllt die Arbeit ein grundlegendes Ziel der Didaktik, namlich die
unmittelbare Ubertragung und Ubertragbarkeit von Forschungsergebnissen in den Unterricht,
um zur Verbesserung der Lernsituation der Schiler beizutragen. Um einen direkten Transfer
der in dieser Arbeit erlangten wissenschaftlichen Erkenntnisse in den Schulalltag zu
gewahrleisten, werden die Ergebnisse der Untersuchung und die daraus abgeleiteten

Optimierungsvorschlage den Entscheidungstragern zur Verfligung gestellt.

Wie die Schilerantworten auf die Frage, warum sie gerne mehr Exkursionen machen
wirden, belegen ist das althergebrachte geographische Zitat , des Geographen Anfang und
Ende ist und bleibt das Geldnde" in seiner Gultigkeit auch heute noch ungebrochen.
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arten LoBner
Karl-Glockner-Str. 21G ﬁ U NIVE RS ITAT

35394 GieBen GIESSEN

Telefon: 0641/9936306

Fragebogen fiir Schiilerinnen und Schiiler zum Thema
Exkursionen im Erdkundeunterricht

Vom Kultusministerium genehmigt, 10.03.2008

Liebe Schiilerin, lieber Schiiler,

im Rahmen meiner Dissertation fiithre ich Befragungen zum Erdkundeunterricht durch und mdchte
Dich um Deine Unterstiitzung bitten. In dem von Prof. Dr. Haversath betreuten Forschungsprojekt
geht es um Exkursionen im Erdkundeunterricht und Deine Erfahrungen mit dieser Unterrichtsform.
Unter einer Exkursion verstehen wir jeglichen Erdkundeunterricht au8erhalb des Klassenzimmers,
also z.B. Lehrgénge im Gelidnde, Museumsbesuche, Betriebsbesichtigungen,
Landschulheimaufenthalte usw. Die reguldr durchgefiihrten Klassenfahrten betrachten wir bei
dieser Untersuchung nicht.

Da es fiir das Forschungsprojekt wichtig ist, Informationen direkt von Schiilerinnen und Schiilern
zu erhalten, bitten wir Dich herzlich, an unserer Befragung teilzunehmen und die Fragen ganz offen
zu beantworten. Deine Antworten leisten einen sehr wichtigen Beitrag zur Forschungsarbeit.

Dazu einige Hinweise:

Die Befragung wird anonym durchgefiihrt. Wir bitten Dich, keinen Namen auf den Fragebogen zu
schreiben.

Alle Deine Angaben dienen nur wissenschaftlichen Zwecken und werden streng vertraulich
behandelt. Die Teilnahme an der Befragung ist freiwillig.

Lies Dir die Fragen und Aussagen im Fragebogen bitte erst ganz durch und beantworte sie danach.
Es gibt dabei kein Richtig oder Falsch, sondern nur Deine personliche Meinung.

Die Fragen beziehen sich nicht auf eine einzelne Exkursion, an der Du teilgenommen hast, sondern
insgesamt auf alle Exkursionen, die Du im Fach Erdkunde gemacht hast.

Vielen Dank fir Deine Mitarbeit!

Marten LoBner & Prof. Dr. Haversath




1. Bist Du ... ?

0 méannlich

O weiblich

2. Wie alt bist Du?

Jahre

3. Seit welcher Klasse bist Du an der Schule?

Ich bin seit der Klasse an dieser Schule.

Bei den folgenden Fragen geht es ausschliel3lich um
Exkursionen mERDKUNDEUNTERRICHT

: Exkursion im Erdkundeunterricht = jeglicher
: Erdkundeunterricht auBerhalb des Klassenzimmers

also z.B. Lehrginge im Gelénde, Besichtigung eines Bauernhofes oder Museums, ... :
: Die regulér durchgefiihrten Klassenfahrten sowie reine SpaBausfliige (z.B. in einen :
: Freizeitpark) zihlen nicht dazu

4. Probiere Dich zu erinnern in welchen Klassenstufen Du an Exkursionen im
ERDKUNDEUNTERRICHT teilgenommen hast?

Ich habe an EXKURSIONEN IM ERDKUNDEUNTERRICHT teilgenommen
in der......

a) ... 5. Klasse Ja O Nein [ weill nicht [
b) ... 6. Klasse: Ja O Nein [0  weiBnicht [
c) ... 7.Klasse Ja O Nein [0  weiBnicht [
d) ... 8. Klasse Ja O Nein 0O  weil nicht O

e) ... 9. Klasse Ja O Nein 0O  weil nicht O




5. Hast Du bisher jemals an einer Exkursion im ERDKUNDEUNTERRICHT
teilgenommen?

[0 Ja, ich habe schon einmal eine Exkursion im Erdkundeunterricht gemacht
@  Wenn ja, weiter mit Frage 6)

[1 Nein, ich habe noch nie an einer Exkursion im Erdkundeunterricht teilgenommen
(. Wenn nein, weiter mit Frage 16)

6. Probiere Dich zu erinnern wo Du auf Exkursion im Erdkundeunterricht warst und
schreibe es auf (z.B. Stadtbesichtigung, Bauernhof, Museum

7. An wie vielen Exkursionen im Erdkundeunterricht hast Du in der jeweiligen
Klassenstufe teilgenommen? (Schitze die Anzahl, wenn Du Dich nicht mehr genau
erinnern kannst.)

a) Anzahl Exkursionen 5. Klasse:

b) Anzahl Exkursionen 6. Klasse:

c¢) Anzahl Exkursionen 7. Klasse:

d) Anzahl Exkursionen 8. Klasse:

e) Anzahl Exkursionen 9.Klasse:




Alle nun folgenden Fragen beziehen sich ausschlieBlich auf Exkursionen im
ERDKUNDEUNTERRICHT, die Du seit der 5. Klasse mitgemacht hast.

Kreuze bitte immer nur EIN Késtchen pro Zeile an!
Hinweis: Wenn Du nur EINE EINZIGE EXKURSION in Erdkunde gemacht hast,
brauchst Du bei den Fragen 8-14 nur die Spalten ,,immer* und ,,nie* ankreuzen.

8. Passten die Exkursionziele (z.B. Bauernhof, Museum, ...) zu dem im
Erdkundeunterricht behandelten Thema?

immer sehr oft oft selten sehr selten nie

[ [ [ [ [ [

9. Wie gerne hast Du an den Exkursionen im Erdkundeunterricht teilgenommen?

Gar nicht
Sehr gerne gerne
[ [ [ [ [ [

10. Wurde das Exkursionsthema vorbereitend im Erdkundeunterricht behandelt?

Ja O Nein [ (weiter mit Frage 11)
mm)> Wenn ja, gib an, wie hiufig folgende Manahmen zur Vorbereitung der Exkursion
durchgefiihrt wurden:
immer | sehr oft | selten | sehr nie weill
oft selten nicht
Der/die LehrerIn hat das (]
Thema der Exkursion vorgestellt [] [] [] [] [] []
Schiiler recherchierten zum
Exkursionsthema. u u u u u u [
Schiiler prisentierten ihre (]
Rechercheergebnisse. [] [] [] [] [] L]
Schiiler stellten Vermutungen auf,
die auf der Exkursion iiberpriift ] ] ] ] ] ] ]
werden sollten.
Im Unterricht wurden fiir die
Exliursion b;nétigte Arbgitsweisen [] [] (] ] [] (] (]
geiibt (Kartieren, Interviewen, ...).

Sonstiges:




Ja O Nein [ (weiter mit Frage 12)

immer | sehr oft | selten | sehr nie
oft selten
| | | | || || | | || ||
Die vor der Exkursion aufgestellten
Vermutungen wurden gepriift.

|| || || || || || ||
Die Exkursions-Ergebnisse wurden von
den Schiilern in der Klasse prisentiert

Sonstiges:

Ja. O Nein [ (weiter mit Frage 13)

immer | sehr oft selten | sehr nie
oft selten

|| || || || || | | ||
Schiiler durften mitentscheiden, was vor
Ort angeschaut wird.

Organisatorische Aufgaben wurden an

Schiiler vergeben (Fahrplanauskiinfte , O O O O O O O
Offnungszeiten herausfinden, ..).

Sonstiges:




Nur noch ein paar Fragen und Du hast es geschafft!!!

immer | sehr oft selten | sehr nie weil}
oft selten nicht
Lehrer hielt Vortrag vor Ort bzw.
erlduterte der Klasse Sachverhalte. O O O O O O O

Schiiler hielten Referate bzw. erklirten
Sachverhalte.

Schiiler konnten selbststiandig

3-E

Schriftlich protokollieren

Messen (Bsp. Temperatur)

Karten zeichnen

Zeichnen / Skizzieren

Sammeln von Gegenstdanden (z.B.
Pflanzen, Steine)

Orientieren im Geldnde mit Karte

Sonstiges:

Aufgaben vor Ort losen. O u O O u O
Sonstiges:
immer | sehr oft selten | sehr nie weill
oft selten nicht
Beobachten O O O O O O




Trifft Trifft Trifft Trifft
voll zu | eher zu eher gar
nicht zu | nicht zu

|| || || ||
Ich habe auf Exkursionen Klassenkameraden besser
kennengelernt.
(] [ | || ||

An Exkursionen erinnere ich mich besser als an
Unterricht im Klassenzimmer. N [ [ [

Das Verhiltnis zwischen Lehrerln und Schiilern hat sich
durch die Exkursionen verbessert. N [ [ [

Ja O Nein O ich weil} es nicht OJ

Ja O Nein [ ich weil} es nicht [
Begriinde kurz Deine Antwort:




Sehr Sehr eintonig
abwechslungsreich

Sehr langweilig

Sehr spannend = N O 0 O 0

...wiirde ich lieber normalen Unterricht im

...bin ich aufgeregt.

...bin ich dngstlich.

...freue ich mich.

Klassenzimmer machen.

Trifft Trifft Trifft Trifft
voll zu | eherzu eher gar
nicht zu | nicht zu

Sonstiges




...mich das Ziel / der Ort interessiert.

... es nichts kosten wiirde.

...ich vor Ort die Mdglichkeit hitte Dinge
selbststindig zu entdecken (z.B. Gesteinsproben
entnehmen, Fossilien suchen, Stadtralley machen, ...

...es vor Ort auch einen Zeitraum zur freien
Verfiigung gibe, um sich eigenstindig Dinge
anschauen zu konnen.

...die Exkursion aufierhalb der Schulzeit liegen
wiirde (z.B. samstags).

...mir Freunde, Familie oder Bekannte von dem
Exkursionsziel Positives berichtet haben.

...die Personen, die mir wichtig sind, finden ich
sollte an der Exkursion teilnehmen.

Sonstiges:

)

Trifft
voll zu

Trifft
cher zu

Trifft
eher
nicht zu

O

Trifft
gar
nicht zu

O
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Nein O O weil} nicht

Ja O 0 Nein O weiB nicht




23. In welchen Schulfichern hast Du Exkursionen gemacht?
(Hier kannst Du mehrere Antworten ankreuzen!)

Sport ] Informations- und o
kommunikationstechnische
Grundbildung
Spanisch . Informatik O
Russisch ] Griechisch ]
Kunst o Geschichte o
Physik = Franzosisch =
Philosophie o [talienisch o
Musik O Ethik O
Mathematik . Latein O
Erdkunde o Englisch o
Politik und o Deutsch ]
Wirtschaft / GK
Kath. Religion o Chemie o
Evang. Religion = Biologie =
In keinem Fach eine o
Exkursion gemacht
24. In welchem Schulfach hast Du die meisten Exkursionen gemacht?
Im Fach habe ich die meisten Exkursionen gemacht

Vielen Dank fiir Deine Mitarbeit !!




Institut fiir Didaktik der Geographie JUSTUS-LIEBIG-

Marten LoBner

Karl-Glockner-Str. 21G ﬁ U NIVE RS ITAT

35394 GieBen GIESSEN

Telefon: 0641/9936306

Umfrage:
SCHULEREXKURSIONEN IM ERDKUNDEUNTERRICHT AN GYMNASIEN

DER REGION MITTELHESSEN

Vom Kultusministerium genehmigt, 10.03.2008

Sehr geehrte Kolleginnen und Kollegen,

im Rahmen meiner Forschungsarbeit am Institut fiir Didaktik der Geographie der Justus-Liebig-
Universitit Gieen fithre ich mit Unterstlitzung von Prof. Dr. J.-B. Haversath eine Untersuchung
zum Thema ,,Exkursionen im Erdkundeunterricht* durch. Zum Gelingen dieses Projektes benotige
ich Thre Mithilfe. Ich mdchte Sie bitten, den folgenden Fragebogen mdglichst vollstindig
auszufiillen. Ziel der empirischen Untersuchung ist es, Aufschluss iiber den Einsatz von
Schiilerexkursionen an Gymnasien der Region Mittelhessen zu bekommen. Aufbauend auf den
Daten sollen Konzepte entwickelt werden, die IThnen den Einsatz von Schiilerexkursionen im
Schulalltag erleichtern. Nur mit Hilfe Threr aus der Schulpraxis heraus gewonnenen Erfahrungen ist
dies moglich. Ich versichere Thnen, dass Ihre Daten vertraulich behandelt und anonymisiert
ausgewertet werden, sodass keine Riickschliisse auf ihre Person moglich sind.

Uber die Ergebnisse der Arbeit informieren wir Sie gerne nach Abschluss der Auswertungen.
Zunichst folgen noch einige Angaben zur Begrifflichkeit, die Ihnen das Ausfiillen des Fragebogens
erleichtern sollen.

Unter einer Schiilerexkursion verstehe ich ein unterrichtliches Verfahren (Aktionsform) zur
direkten Begegnung mit der rdumlichen Wirklichkeit aulerhalb des Klassenzimmers.

Beim Ausfiillen des nun vorliegenden Fragebogens mochte ich Sie bitten die folgenden
Exkursionsformen zu beriicksichtigen:

- ein- bis mehrstiindige Unterrichts- und Lehrgénge, Beobachtungs- und Erkundungsginge,
- ein- bis mehrtdgige Lehrwanderungen, Lehrfahrten, Betriebserkundungen und
Museumsbesuche sowie
langere Schullandheimaufenthalte.
NICHT dazu zihlen regulédre Klassenfahrten und reine Spalausfliige!

Bei den meisten Fragen werden Thnen mehrere Antwortkategorien vorgegeben, von denen Sie bitte
immer nur eine ankreuzen.

Die Beantwortung des Fragebogens wird ungefiahr 20 Minuten beanspruchen. Ich bedanke mich
herzlich bei Ihnen fiir Ihre Kooperation und die Unterstiitzung meines Forschungsprojekts.

1 | |
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1. In welchen Jahrgangsstufen sind Sie in DIESEM SCHULJAHR im Fach
ERDKUNDE eingesetzt und wie viele Klassen haben Sie in Erdkunde in der jeweiligen
Jahrgangsstufe?

L] 5. Jgst. in Klassen

01 6. Jgst. in Klassen

0O 7. Jgst. in Klassen

L] 8. Jgst. in Klassen

01 9. Jgst. in Klassen

00 10. Jgst.  in Klassen

LJ11.Jgst. in Klassen

O 12.Jgst. in Klassen

0 13.Jgst. in Klassen

Bitte kreuzen Sie im Folgenden immer nur ein Késtchen pro Zeile an!

2. Fiir wie wichtig erachten Sie die Durchfiihrung von Schiilerexkursionen fiir SchiilerInnen

am Gymnasium?

sehr wichtig wichtig weniger wichtig gar nicht wichtig

[ [ [ [

3. Wie viele Exkursionen haben Sie im LETZTEN SCHULJAHR in Ihren Fiachern
durchgefiihrt?

In Erdkunde Exkursionen.

In meinem anderen Fach / Fachern Exkursionen.

4. Wie haufig haben Sie im LETZTEN SCHULJAHR Exkursionen im Fach ERDKUNDE
in der jeweiligen Jahrgangsstufe durchgefiihrt?

Jgst. Nie 1x 2x 3x 4x Sx 6x 7x > Tx

5

6

7

8

9

10 - - - - - - - - -

11

12

13

14



5. Wie viele von den im LETZTEN SCHULJAHR im Fach Erdkunde durchgefiihrten
Exkursionen waren ...

Unterrichtsgéinge (Dauer weniger als 2 Stunden)

Tagesexkursionen

mehrtigige Exkursionen (keine reguldren Klassenfahrten)

6. Welche Ziele haben Sie auf Ihren Exkursionen im LETZTEN SCHULJAHR konkret
aufgesucht? Hatten Sie vor Ort eine Fithrung oder einen Experten?
Tragen Sie bitte die entsprechenden Angaben in die Felder ein.

Jgst. | Exkursionsziel Gemeinde/Stadt Fiihrung/Experte
vor Ort?
(ja / nein)

7. An wie vielen Exkursionen haben Sie im LETZTEN SCHULJAHR als Begleitperson
teilgenommen?

in Erdkunde Exkursionen

in meinem anderen Fach / Fachern Exkursionen

15



sehr wichtig | weniger | unwichtig
wichtig wichtig

Unmittelbare Konfrontation mit der Wirklichkeit,
direkte Anschauung, Realbegegnung
(Wahrnehmung mit allen Sinnen)

|| || || ||
Moglichkeiten zur Gemeinschaftsarbeit (team
work

|| || || ||

Einiibung bestimmter Verhaltensweisen in der
Offentlichkeit O O O O

Freudiges Erleben und Erfahren der eigenen
Umwelt (bebaute und unbebaute Umwelt)

|| || || ||
Stiarkeres thematisches Interesse durch Praxis- und
Problemnihe

|| || || ||

Erwerb von Qualifikationen (Féhigkeiten) zur
Mitgestaltung der Umwelt
|| || || ||

Aufwertung des Faches ,,Erdkunde* im
Bewusstsein der Offentlichkeit

Interesse bei den Schiilern fiir das Fach Erdkunde
wecken

Sonstiges:
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9. Bewerten Sie die nachfolgenden Griinde gegen den Einsatz von Exkursionen nach ihrer
Wichtigkeit!
(Kreuzen Sie bitte jeweils eine der vier in den Spalten angegebenen Moglichkeiten an!)

sehr wichtig | weniger un-
wichtig wichtig | wichtig

Zu groB3e Arbeitsbelastung und zeitliche Beanspruchung
fiir die Lehrer L] L] L] L]
Zu groBBe Arbeitsbelastung und zeitliche Beanspruchung []
fiir die Schiiler L L L
Stundenplanprobleme: z.B. Vertretung fiir Lehrer O 0 = 0
Organisatorische Probleme: Transportzeit und — [] [] O O
probleme zum Exkursionsziel (zu gro3e Entfernung etc.)
Disziplinprobleme: Schiilerverhalten . 0 0 0
Finanzierungsprobleme bei lingeren Fahrten [] ] ] ]
Probleme der Aufsichtspflicht des Lehrers . 0 0 0
(Sicherheitsfragen, zusétzliche Aufsichtsperson)
Schwierigkeiten der Leistungsmessung bei Schiilern ] (] ] ]
Zeitmangel (z.B. Stofffiille des Lehrplans) ] . . ]
Schwierigkeiten des visuellen Zugangs (viele Bereiche
sind oft zu komplex, z.B. bei Betriebserkundungen, zu L L L] L]
viele Eindriicke)
Mangelnde Ausstattung mit Geréten, Karten und anderen . 0 0 0
Materialien fiir Untersuchungen
Fehlende oder zu geringe Kooperation der Schiiler (] [] (] []
untereinander
Zu geringe Fachkompetenz der Lehrer . 0 0 0
Zu geringe Fachkompetenz der Schiiler [] [] (] []
Klassenstirke zu grof3 ] 0 = 0
Wetterabhingigkeit der Exkursion ] ] ] ]
Schlechtes Image der Schiilerexkursion (bei Eltern und 0 0 = 0
Kollegen) (Spaziergang, Ausflug, ,,Fahrten ins Blaue®,
Wandertag)
Ungeniigende fachdidaktische Ausbildung der Lehrer in
Bezug auf Exkursionen [] L] [ [
Stundenausfall durch Exkursionen in den Hauptfachern, . 0 0 0
Fachkollegen geben keine Stunde ab (Druck durch
Zentralabitur und Vergleichsarbeiten)
,unterrichtsgarantie plus* und die dadurch anfallenden ] [] ]
Vertretungskosten
Bei der Verpflichtung verbindliche Unterrichtsziele
(Kompetenzen) zu erreichen, bleibt keine Zeit fiir L] [ [ [
Exkursionen
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Sonstiges:

10. Haben Sie im LETZEN SCHULJAHR mindestens eine Exkursion im Fach
Erdkunde mit Ihren Schiilern durchgefiihrt?

[1 Ja, ich habe im letzten Schuljahr eine Exkursion im Erdkundeunterricht durchgefiihrt
@  Wenn ja, weiter mit Frage 11)

[] Nein, ich habe im letzten Schuljahr keine Exkursion im Erdkundeunterricht durchgefiihrt
(- Wenn nein, weiter mit Frage 21)

rHinweis: Die nachfolgenden Fragen 11 bis 20 beziehen sich nur auf die
" Exkursionen, die Sie im LETZEN SCHULJAHR in Erdkunde durchgefiihrt
I haben I

11. Wie viele der von Ihnen im letzten Schuljahr durchgefiihrten Exkursionen
haben Sie ....... geplant ?

Keine Eine Zwei Drei Vier 5 und
0 1 2 3 4 mehr
Alleine L] [ ] [ ] [] [ []
Mit anderen Erdkundelehrern ] ] ] ] ] ]
Mit Kollegen anderer Facher [] [] [ ] [ ] [ ] ]
Mit sonstigen Personen (z.B.
Ehepartner, Freunde, ...) [ [] O O O [

Sonstiges:

12. Tauschen Sie mit Thren Kolleginnen Informationen und Erfahrungen beziiglich
der Vorbereitung, Durchfithrung und Nachbereitung von Exkursionen aus?

] Ja [1  Nein (weiter mit Frage 13)

mmp> Wenn ja, bei wie vielen der von Ihnen im letzten Schuljahr durchgefiihrten
Exkursionen haben Sie folgendes getan?

Keine | Eine Zwei Drei Vier | 5und
0 1 2 3 4 mehr

Informelle Gespriiche gefiihrt n m m m m m
Infomaterialien weitergegeben [ ] [ ] [ ] [ ] [ ] (]
Gemeinsam Exkursionen geplant
und organisiert L] L] L] L] L] O
durchgefiihrte Exkursionen auf
Fachsitzungen besprochen L] L] L] L] L L]

Sonstiges:

18



Kelner

Elner

Zwe1

Drel

V1er

5 und mehr

O

O

O

O

O

O

Keiner | Einer | Zwei | Drei Vier | 5und
0 1 2 3 4 mehr

Schiiler recherchierten zum
Exkursionsthema.

Schiiler stellten Hypothesen auf, die auf
der Exkursion Uiberpriift werden sollten.

duBern.

Die Ergebnisse wurden von den Schiilern
in der Klasse prisentiert.

Eindriicke bzgl. der Exkursion zu

Kelner Emer Zwel Dre1 Vler 5und
mehr
Schiiler hatten die Moglichkeit, spontan
ihre personlichen und emotionalen
L] L] L] L] L] L]

Schiiler setzten die Ergebnisse in Karten,
Bilder, Tabellen, Texte um.

||
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Schiilerinteressen wurden bei der

Inhalte berticksichtigt.

Offnungszeiten, ..).

Auswahl der vor Ort zu behandelnden

Organisatorische Aufgaben wurden an
Schiiler delegiert (Fahrplanauskiinfte,

Keiner

Einer

Zwei

Drei

Vier

5und
mehr

Sonstiges:

Protokollieren

Messen

Kartieren

Zeichnen / Skizzieren

Sammeln von Gegenstédnden

Orientieren im Gelidnde

Sonstiges:

Keiner Einer Zwei Drei Vier 5 und
0 1 2 3 4 mehr
Beobachten n n n n n O




Keiner Einer Zwei Drei Vier 5 und
mehr

Darbietendes Verfahren der Schiiler (z.B.
Schiilerbericht und —vortra

Entdeckenlassendes Verfahren O O [l ] ] ]

Sonstiges:

Keiner Einer Zwei Drei Vier 5 und
mehr

Partnerarbeit

GroBgruppenarbeit (>6 Schiiler)

Spielformen (Suchspiele,
Stadtrallye, ...) [ [ [ [ O L]

Sonstiges

0 0-25% 0 >25-50% 0 >50-75% 0 >75-100%
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O ja O] nein

L] nein (weiter mit Frage 23)

Sehr positiv Sehr negativ
1 4 5 6
O O O O

Ol ja L] nein (weiter mit Frage 24)

Trifft voll Trifft Trifft Trifft gar
zZu eher zu | eher nicht | nicht zu
zZu
Das Studium hat mich dariiber informiert,
warum man Exkursionen durchfiihren sollte. O O O O

Durch die Teilnahme an studentischen
Exkursionen wurde ich motiviert, spiter in der O ] ] |
Schule Schiilerexkursionen durchzufiihren.

Sonstiges:




L] nein (weiter mit Frage 25)

Im Referendariat habe ich an Schiilerexkursionen

teileenommen (Begleitperson).

Die praktische Erfahrung mit Schiilerexkursionen
im Referendariat motivierte mich Exkursionen in
meinem Unterricht durchzufiihren

Sonstiges:

Trifft voll Trifft Trifft Trifft gar
zZu eher zu | eher nicht | nicht zu
Zu
Im Referendariat habe ich gelernt, warum man
Schiilerexkursionen durchfiihren sollte. O O O O

O
O
O
O

O ja

L] nein (weiter mit Frage 26)

durchzufiihren.

Trifft voll Triftt Trifft Trifft gar
zu eher zu | eher nicht | nicht zu
Zu
Die Fortbildung hat mich motiviert eine
Schiilerexkursion mit meinen Schiilern m m O n

Anmerkungen:
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Nur noch ein paar Fragen, dann haben Sie es geschafft !!

trifft voll | trifft eher | trifft eher | trifft gar
Zu Zu nicht zu | nicht zu
|| [ | || [ |

... zeitliche Freiriume im Stundenplan der
Schule (feste Exkursionstage im Schuljahr)
geschaffen wiirden.

...es eine ,,Exkursionskartei an der Schule
gébe, in der Infomaterial und Hilfestellungen
von Exkursionen anderer Kollegen frei O O O O

zuiéinilich waéren.

...es vorgefertigte Exkursionsmodule fiir
den Nahraum gébe (Sachanalyse, methodisch-
didaktische Analyse, Ablaufplan + O O O O

Schiilerarbeitsmaterialien).

...es finanzielle Zuschiisse fiir die Schiiler

oibe (z.B. Fahrtkosten).

...es Freizeitausgleich fiir auf Exkursionen

ieleistete Mehrarbeit iéibe. O O [ ]

...die Schulleitung mehr Exkursionen
bewilligen wiirde. 0 O O O
Sonstiges:
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O ja O] nein O] weil3 nicht

sehr gut gar nicht
1 2 3 4 5 6
O O O | O O

sehr positiv Vollkommen
ablehnend
1 2 3 4 5 6
O O O | O O

O ja O nein O weil3 nicht

O ja I nein

Wenn ja, wie viele virtuelle Exkursionen haben Sie schon mit Schiilern gemacht?

Wenn ja, wie viele virtuelle Exkursionen haben Sie davon im letzten Jahr gemacht?

O ja 00 weil3 nicht O nein
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Zum Schluss bitte ich Sie noch um einige allgemeine Daten:
(Die Daten werden anonymisiert damit sie nicht zuriick verfolgbar sind!)

1. Sie sind
0 ménnlich [ weiblich

2. Wie alt sind Sie?

Jahre

3. Anzahl Threr Dienstjahre im Schuldienst (inklusive Referendariat)

Jahre

4. Sie sind
O vollzeitbeschaftigt O teilzeitbeschéftigt O Liv

5. Fiir welche Schulform haben Sie urspriinglich Lehramt studiert?

0 Gymnasium 0] Berufsschule
L] Haupt- und Realschule [ Forderschule
[0 Grundschule L] sonstiges

7. Welche Facher haben Sie studiert?

a) c)
b) d)

Vielen Dank i Thre Mitarbe! !
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ITI Rotierte Faktorladungsmatrix bzgl. der kognitiven Einstellungsvariablen

Rotierte Faktorenmatrix?®

Faktor

1 2 3 4
Ich wiirde an freiwilligen erdkundlichen Exkursionen teilnehmen, wenn mich das ,095 ,626 ,259 ,141
Thema interessiert
Ich wiirde an freiwilligen erdkundlichen Exkursionen teilnehmen, wenn mich das Ziel ,134 ,964 ,109 ,129
/ der Ort interessiert
Ich wiirde an freiwilligen erdkundlichen Exkursionen teilnehmen, wenn es nichts ,559 ,072 ,103 ,013
kosten wirde
Ich wiirde an freiwilligen erdkundlichen Exkursionen teilnehmen, wenn ich den ,484 142 179 ,126
Lehrer/ die Lehrerin mégen wirde
Ich wiirde an freiwilligen erdkundlichen Exkursionen teilnehmen, wenn ich vor Ort ,235 ,160 ,682 ,131
die Mdéglichkeit hatte, Dinge selbststandig zu entdecken
Ich wiirde an freiwilligen erdkundlichen Exkursionen teilnehmen, wenn ich etwas ,098 ,160 ,645 ,226
lernen wiirde, das ich sinnvoll finde
Ich wiirde an freiwilligen erdkundlichen Exkursionen teilnehmen, wenn es vor Ort ,405 112 ,326 ,261
auch einen Zeitraum zur freien Verfligung gabe, um sich eigenstandig Dinge
anschauen zu kénnen
Ich wirde an freiwilligen erdkundlichen Exkursionen teilnehmen, wenn die Exkursion ,480 ,013 ,003 173
wahrend der Schulzeit liegen wirde
Ich wiirde an freiwilligen erdkundlichen Exkursionen teilnehmen, wenn der Lehrer / ,074 ,121 ,380 ,454
die Lehrerin das Exkursionsziel als sehr interessant und lohnend angepriesen hat
Ich wiirde an freiwilligen erdkundlichen Exkursionen teilnehmen, wenn mir Freunde, ,107 ,167 ,295 ,599]
Familie oder Bekannte von dem Exkursionsziel positives berichtet haben
Ich wiirde an freiwilligen erdkundlichen Exkursionen teilnehmen, wenn Freunde von ,376 ,150 ,067 ,551
mir mitfahren wiirden
Ich wiirde an freiwilligen erdkundlichen Exkursionen teilnehmen, wenn die ,248 ,036 ,102 ,496
Personen, die mir wichtig sind, finden ich sollte an der Exkursion teilnehmen
Ich wiirde an freiwilligen erdkundlichen Exkursionen teilnehmen, wenn die ,489 ,023 ,(106 ,223
Anmeldung zur Exkursion mit wenig Arbeitsaufwand meinerseits verbunden wére
Ich wiirde an freiwilligen erdkundlichen Exkursionen teilnehmen, wenn ich bei der ,339 ,233 ,278 ,157
Organisation mitentscheiden diirfte, was vor Ort angeschaut werden soll

Extraktionsmethode: Hauptachsen-Faktorenanalyse.

Rotationsmethode: Varimax mit Kaiser-Normalisierung.

a. Die Rotation ist in 6 Iterationen konvergiert.
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IV Korrelationsmatrix der Faktoren

Korrelation der Faktoren untereinander

Korrelationen
A B C D E
Einstellung | wahrgenomm subjektive Teilnahme Interesse
gegenuber ene Norm an am Ort
E Verhaltenskon Exkursion /Thema
trolle mir etwas
bringt
A: Einstellung Korrelation nach 1 ,269 ,355 ,410 ,251
gegenuber E Pearson
Signifikanz (2-seitig) ,000 ,000 ,000 ,000
N 1139 1068 1074 1112 1125
B wahrgenommene Korrelation nach ,269 1 ,482 423 ,320
Verhaltenskontrolle Pearson
Signifikanz (2-seitig) ,000 ,000 ,000 ,000
N 1068 1122 1083 1108 1120
C subjektive Norm Korrelation nach ,355 482 1 ,458 ,357
Pearson
Signifikanz (2-seitig) ,000 ,000 ,000 ,000
N 1074 1083 1131 1118 1127
D Personlicher Korrelation nach 410 423 ,458 1 ,363
Erkenntnisgewinn Pearson
durch Teilnahme an | Signifikanz (2-seitig) ,000 ,000 ,000 ,000
Exkursionen N 112 1108 1118 1174 1170
E Interesse am Ort Korrelation nach ,251 ,320 ,357 ,363 1
/Thema Pearson
Signifikanz (2-seitig) ,000 ,000 ,000 ,000
N 1125 1120 1127 1170 1191

**_ Die Korrelation ist auf dem Niveau von 0,01 (2-seitig) signifikant.
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V Kategoriensystem bzgl. der Auswertung der offenen Frage im Schiilerfragebogen

Kategoriensystem bzgl. der Auswertung der offenen Frage im Schiilerfragebogen zur
Begriindung warum sie gerne mehr oder weniger Exkursionen im Erdkundeunterricht machen
wiirden.

Code- Kategorienname Kategorienbeschreibung
Nr.
1 Positive affektive Einstellung Schiiler schildern, dass sie mit Exkursionen positive

Emotionen verbinden. Es macht ihnen SpaB auf
Exkursion zu gehen

2 Erholung vom Unterricht Schiiler betonen den Aspekt des Unterrichtsausfalls
des regularen Unterrichts im Klassenzimmer. Dies ist
kein positives Statement fiir Exkursionen, sondern
eher als eine Ablehnung des gewohnlichen
Unterrichts zu verstehen. Der Grund warum dieser
ausfallt ist zweitrangig.

3 Abwechslung vom Schulalltag Schiiler beschreiben die Exkursion als eine den
alltaglichen Unterrichtsablauf aufbrechende
Erfahrung. Es ist mal etwas anderes. Hier wird noch
keine Wertung bzgl. besser oder schlechter als der
normale Unterricht gemacht.

4 Besser als normaler Unterricht im Schiiler nehmen eine Wertung vor und bewerten

Klassenzimmer Exkursionen besser als normalen Unterricht im
Klassenzimmer. Sie beschreiben flr sie zu
kritisierende Zustédnde im reguldaren Unterricht.

5 direkte Begegnung mit dem Schiiler beschreiben Exkursionen als anschaulich. Sie

Lerngegenstand wollen Dinge vor Ort in der Realitat sehen, also eine
direkte Begegnung mit dem Lerngegenstand.

6 Selbsttatigkeit der Schiiler Schiiler sehen bei Exkursionen die Verbindung von
Theorie und Praxis. Dabei betonen sie den Wunsch
selbst etwas vor Ort tun zu kénnen

7 Exkursion als positive Erganzung Schiiler beschreiben Exkursionen als Auflockerung

des Unterrichts des Unterrichts, also als eine positive Erganzung des
Methodenrepertoires

8 Persdnliche Motivation Schiler sehen in der Exkursion den Grund dafir sich
mit dem Thema der Exkursion zu befassen

9 Personliches Interesse Schiiler beschreiben, dass sie durch die Exkursion
Interesse an etwas entwickeln. Dabei ist die
stichwortartige Nennung des Wortes ,interessant”,
nicht zu dieser Kategorie zu zéhlen, da man nicht

deuten kann welcher Aspekt fiir sie interessant sein
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10

11

12

13

14

15

Lernerfolg

Gedachtnis

Berufsfindung

Verbesserung Klassenklima

Negative affektive Einstellung,

Sonstiges

soll.

Schiiler beschreiben, dass sie auf Exkursionen etwas
Lernen und dass sie dadurch ein besseres
Verstandnis des Stoffes entwickeln. Hier handelt es
sich also um die positive Erwartung der Schiiler bzgl.
des Lernerfolgs auf Exkursionen.

Schiiler behalt sich Dinge, die er auf Exkursion
gelernt hat langer. Zudem beschreibt er, dass er
eine bessere Vorstellung vom Thema der Exkursion
ausbildet.

Schiiler sieht Exkursion als Hilfe bei der
Berufsfindung, z.B. wenn ein Betrieb erkundet wird
und er Einblick in verschiedene Berufe erhalt.
Schiler beschreibt Exkursion als Ursache zur
Verbesserung der Stimmung in der Klasse. Die
Schiiler haben sich auf der Exkursion besser
kennengelernt.

Schiiler beschreiben ihre negative Einstellung
gegeniber Exkursionen. Sie haben kein Interesse an
weiteren Exkursionen. Die Kritik ist unspezifisch
(,kein Bock™)

Weiterflihrende, nicht in die bisher genannten
Kategorien passenden, selten genannten Griinde fiir

oder gegen die Durchfiihrung von Exkursionen.
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VI Schiilerantworten der offenen Frage und ihre Kodierung im Kategoriensystem

Kodierplan der Schiilerantworten auf die offene Frage , Wiirdest Du gerne dfter im
Erdkundeunterricht auf Exkursionen gehen? Begriinde kurz Deine Antwort."

Frage- Antwort Wortliche Antwort Kodierung zu
bogen-  ja/ nein Kategorie
nummer /[ weil
nicht
1 Ja Keine Schule 2
2 ja
3 Ja Weil man sich dann bildliche Vorstellungen machen kann 5
4 Nein Kein Interesse 14
5 Ja Man kann mehr sehen. Weniger Schule, mehr Spal 1,2,5
6 Ja Weniger Unterricht, mehr SpaR 1,2
7
8 Ja Unterricht allein ist langweilig 4
9 ja
10 Ja Unterricht ist manchmal theoretisch und langweilig 4
11 Weil’ Es ist eher langweilig als informativ 14
nicht
12 Ja Um zu sehen was man im Unterricht macht 5
13
14 Ja Weil so der Unterrichtsstoff viel anschaulicher erklart wird 5
15 Ja Man kann mehr praktische Erfahrungen machen und muss 6
nicht nur mit der Theorie auskommen
16
17
18 999 Weil man sich dadurch genauere Vorstellungen von 5
unserer Welt machen kann
19 Ja Man kann mehr machen. Sehr interessant. Wenn manwas 6
im Unterricht durchnimmt und dann dazu eine Exkursion
macht kann man sich mit dem Unterricht besser
verstandigen.
20 Ja Sehr interessant 9
21 Nein Macht keinen Spal} 14
22 Ja Weil man Schulfrei hat und nicht in der Schule sitzt 2
23 Ja Ich finde, dass man mehr in einen Ort als in Unterricht 10, 5
lernt
24 Weil Es ist mir relativ egal, da wir kein Geographie haben 15
nicht
25 Ja Es macht SpaR, man lernt mehr 1,10
26 Ja Praxis ist besser als Theorie 6
27 Ja Wir haben noch nie eine gemacht, also ware es mal ganz 9
interessant
28 Ja Der Unterricht ist dann spannender und man verstehtden 6,8

Unterrichtsstoff besser
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29

30

31

32

33

34

35

36
37

38

39
40
41
42

43
44
45

46
47

48

49

50
51

52

Ja

Ja

Ja

Ja

Ja

nein

Ja
Ja

Ja

Ja

Ja

Unterricht auRerhalb des Klassenzimmers ist sehr
interessant und man lernt in kiirzester Zeit viele
interessante Fakten. Es bringt die Schiler mit praktischen
Berufen mit Erdkunde in Kontakt.

Auf Exkursionen lernt man mehr. Der Unterricht ist
interessanter und dass man Erinnerungen mit den Themen
der Exkursionen verbindet, kann man sich die Inhalte
langer merken

Wir haben sehr selten tiberhaupt Exkursionen
irgendwelcher Art gemacht

Ich wiirde gerne mein Wissen auch praktisch umsetzen.
Oder Sachen zu entdecken, die einem sonst nicht auffallen
Frontalunterricht im Klassenraum ist oft langweilig und nur

theoretisch, wenn man etwas praktisch ausprobieren
kann, merkt man sich oft freiwillig mehr

Keine Schule, SpaR an der Schule, interessant, mal etwas
anderes

Wir haben noch NIE eine Exkursion in Erdkunde
gemacht!!!

Praktische Erfahrungen sind gut

Kein Unterricht, interessant, mal etwas anderes,
aufschlussreich

Man kann dort nicht nur theoretisch arbeiten, sondern
auch praktisch. Man ist an der frischen Luft

Es macht den Unterricht anschaulicher

Es ist eine Abwechslung

Exkursionen sind interessanter als der reguldre Unterricht!
Interessanter Unterricht = mehr Lernbereitschaft
Interessant + lehrreich

Keine Schule + lerne mehr

Macht den Unterricht anschaulicher und interessanter

Es macht den Unterricht anschaulicher

Ich denke man kann sich den Unterrichtsstoff besser
merken, wenn man ihn mit etwas praktischem verbindet.
Aullerdem lockert das den Unterricht auf und man kann
eventuell SpaR daran haben.

Ich denke durch eine Exkursion kommt mehr Abwechslung
in den Unterricht und man erinnert sich eben einfach mehr
an eine Exkursion als an eintdnige Unterrichtsstunden

Wenn o6fter im Verhaltnis zu jetzt steht, dirfte klar sein,
warum. Andernfalls finde ich mit Arbeitsblattern vor- oder
nachbereitete Exkursionen einpragsamer.

SPASS! Dadurch lasst es sich besser einpragen

Es macht den Erdkundeunterricht anschaulicher und
Dinge, die man selbst ausprobiert hat sind besser zu
merken

Kein Unterricht

12,10, 4

10,11, 4

15

4,6,11

2,1,3

15

4,10

10

2,10

5

5
11,6,7,1

11,3

15

1,11
5,6
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53

54
55

56
57

58

59
60

61

62

63

64
65
66
67

68

69
70
71

72
73
74
75
76
77

Ja

WeilRk

nicht
ja
Ja

Ja

Ja

Nein
Ja
Ja

Ja
Ja
Ja

Ja

Ja

Ja
Ja

999

Warum soll ich was Uiber die Erde + Natur lernen, wenn ich
in unserem abgegammelten Klassenraum sitzen und eh
nichts davon mitbekomme. Hat mehr mit dem Leben zu
tun

Da Erdkunde sowieso selten auf dem Stundenplan steht,
finde ich es umsowichtiger gelernte Dinge direkt vertiefen
zu kénnen. Zu oft wird im Erdkundeunterricht nur grob
Uber die Themen gesprochen.

Es ist oft interessanter, als normaler Unterricht. Nicht so
trocken. Man hort eher zu und es fallt Unterricht aus.
Keine Schule. Interessant.

Man lernt mehr und es ist auch einmal eine Abwechslung
zum taglichen Schulalltag.

Ich finde es sehr interessant, sich Sachen auch mal selbst
angucken zu kénnen, viel besser als wenn man es nur
erzahlt bekommt. AuSerdem machen sie mehr Spal? als
der normale Schulalltag

Exkursionen sind spannender als normaler Unterricht und
gelernte Themen lassen sich mit solchen Erfahrungen
leichter merken. AuBerdem entsteh dadurch der Ehrgeiz
etwas Uber ein Thema zu erfahren.

Denn dann kann man auerdem noch etwas uber die Stadt
& die Landschaft erfahren

Mehr Lernerfolge, Abwechslung zum taglichen Schulalltag
Oft sind Exkursionen zu themenbezogen und zu spezifisch
Ist interessanter als reiner Unterricht im Klassenraum
Abwechslung des normal etwas tragen Schulalltags!
Besserer Lernerfolg durch eigene Erfahrung

Weil es meistens interessanter ist auf diese Art etwas zu
lernen, als bei den meisten Lehrern

Pragt sich besser ein, macht Spal}

Interessanter als Unterricht, Praxis naher

Man kann es sich besser merken und vorstellen wenn man
es selber sieht und nicht nur im Unterricht

Mal eine Abwechslung zum Unterricht im Klassenraum
Spannender als Unterricht

Spannender als Unterricht

Weil man den Unterrichtsstoff dann besser verstehen kann
Ich finde Exkursionen auflerhalb des Klassenzimmers
lockern die ganze Stimmung der Klasse. AuRerdem ist es
aufregender Dinge in echt zu sehen und nicht nur stumm
aus dem Buch zu lernen.

15

4,2

3,10

51

4,11,8,9

9,10

10, 3
14

3,6,10

1,11
4,6
11,5

13,5
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78

79

80

81

82

83

84

85

86

87

88

89

90

91
92

93

94

95

96

97

98
99

100

101

Ja

Ja

Ja

Ja

Ja

Ja

Ja

Ja

Ja

Ja

Ja

Ja

Ja

Ja
Ja

Ja

Ja

Ja

Ja

Ja

Ja

Ja

Ja

Ich denke es ist sinnvoll sich im Unterricht auch mal etwas
in der Natur anzusehen und der Unterricht ware
abwechslungsreicher und spannender

Ich denke es ist sinnvoll etwas auch in der Natur zu sehen
und alles hautnah mitzuerleben. Durch Exkursionen wird
der Unterricht interessanter und aufgelockert.

Ich finde, eine Exkursion lockert den Unterricht ein
bisschen auf und man kann sich durch andere Eindriicke
Sachen besser merken

Es macht Spal und ist besser als Unterricht

Weil man so die Sachen besser kennen lernt und sich
vielleicht auch besser merken kann.

Mehr praktisches Lernen

Weil es SpalR macht, sich Dinge selbst anzuschauen und so
kann man sich je nach Interesse mit dem ein oder anderen
mehr oder weniger auseinandersetzen

Macht den Unterricht spannender

Man versteht den Stoff besser, wenn man alles sieht
Weil man den Unterrichtsstoff besser verstehen kann
Weil es mir Spall macht neues zu lernen und neues zu
sehen. Weil es gut ist wenn man zum Thema etwas zum
Besichtigen hat

Weil man den Stoff besser versteht. Weil man sich sonst
alles denken muss

Weil man auch mal den Unterrichtsstoff anders lernen
kann

Das ist mal was anderes als Unterricht

Ja, weil das den Unterricht auflockert und interessanter
macht

Ich finde, dass es eine Abwechslung ware und man sich
von Exkursionen oft mehr" Wissen" mit nach Hause nimmt

Da ich bisher an keiner teilgenommen habe
Dann hat man mehr Spal8 und kann selber etwas

entdecken. AuBerdem kommt man so aus dem
Klassenraum raus

Dann macht es mehr Spal} und man kann selber Sachen in
der Praxis erforschen. So kommt man auch mal aus dem
Klassenzimmer raus

Man kann sich genauer vorstellen wie es vor Ort aussieht.
Es macht Spal® und man kann selbst etwas entdecken.

Weil ich noch nie auf einer Exkursion im
Erdkundeunterricht war.

Ich denke, dass man durch das unmittelbare Erfahren des
behandelten Themas sich auch anschliefend mehr fiir das
Thema interessiert und sich mehr behélt

Ist besser als Unterricht! Idsst sich besser lernen

54

5,4,7

7,11

1,4
11

1,9,6

5,10
10
59

11, 10

10,3

15

1,6,4

1,6,4

51,6

15

5911

4,10
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102

103

104

105

106

107

108

109

110

111

112

113

114

115

116

117

118

119

120

121

122

123

124

125

126

Ja

Ja

Ja

Ja

Ja

Ja

Ja

Ja

Ja

Ja

Ja

Ja

Ja

999

Ja

Ja

Ja

Ja

Ja

Ja

Ja

Ja

Ja

Ja

Weil}
nicht

Man lernt auf Exkursionen sicher mehr, als wenn man das
Thema im Unterricht behandelt

Wir haben nie eine gemacht, aber ich hatte gerne eine
gemacht.

Schon ein paar mal eine Exkursion zu machen ware sehr
interessant, aber auch nicht zu oft!

Interessanter als normaler Unterricht

Da ich noch nie eine Exkursion gemacht habe

Damit der Unterricht nicht so einseitig ist

Es ist spannender als nur die ganze Zeit Theorie zu lernen
Man kann sich besser Informationen einpragen, als im
trockenen Unterricht!

Wenn man eine Exkursion macht, dann wird der Unterricht
lebhafter und spannender, da man dort selber forschen
kann! Und nicht das der Lehrer als nur redet!

Weil es interessanter ist als Unterricht!

Ich finde man bekomme so mehr praktisch mit und es ist
abwechslungsreicher!

Da der Erdkundeunterricht langweilig ist. Immer dasselbe
wurde durchgefiihrt. Abwechslung wiirde gut tun.

Weil es etwas anderes als Unterricht ist und man (generell)
trotzdem etwas lernt

Exkursionen passend zum Thema sind interessant und man
lernt vieles an der praktischen Arbeit. AuRerdem sind sie
nicht so eintonig als Unterricht in der Klasse

Abwechslung, nicht nur Unterricht

Weil Exkursionen mehr Spal’ machet und man besser was
lernt

Denn ich denke, dass man dabei mehr lernt und sich mit
dem Thema besser auseinandersetzen kann

Weil ich denke, dann Hintergriinde und Zusammenhange
besser verstehen und behalten ((zu kénnen)).

Unsere Welt will ich auch nicht nur in Blichern kennen
lernen, sondern wie z.B. bei einer Relly durch das Museum
(((in Analogie zu Comenius)))

Um etwas andere Eindriicke zu bekommen, die man sonst
nur durch Blcher vermittelt bekommt.

Wir haben im Erdkundeunterricht viel zu selten eine
Exkursion gemacht, genauer gesagt 1.

Exkursionen sind meist anschaulicher als gewdhnlicher
Erdkundeunterricht - hierdurch sind sie fir mich
interessanter

Um die Sachen, die wir im Unterricht gemacht haben uns
gef. auch anzusehen

Ich weil} nicht genau wie eine Exkursion im
Erdkundeunterricht ist

10,4

15

15

15

4,11

6,4

4,3

4,10

6,10, 4

3,4
1,10

10,6

10, 11

5,6

15

59,4

15
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127

128

129

130

131

132

133

134

135

136

137

138

139
140
141
142
143

144

145

146

147
148

149
150
151
152

Ja

Ja

Ja

Ja

Ja

Ja
Ja
Ja
Ja
Weil
nicht
Ja

Ja

Ja

Selbst Entdecktes und Erlerntes vergisst man nicht und das
Interesse wird an diesem Fach wird geweckt und weiter
gefordert. Aktivitat und andere Umgebung machen Spal
und |I6sen alte Bilder.

Ich denke das man ein Thema durch Exkursionen besser
verstehen kann.

Ich denke es ist dazu hilfreich, um behandelte Themen
besser verstehen und umsetzen zu konnen. Der Stoff pragt
sich ein, weil man ihn praktisch anwenden muss.

Da es den Unterricht auffrischt

Der Erdkundeunterricht besteht nur aus Theorie und Filme
gucken, was nach einiger Zeit sehr langweilig wird

Ja, da es eine willkommene Abwechslung zum normalen
Schulalltag ist.

Ich denke, das man sich den Stoff so besser merken kann
(es ist deutlicher/veranschauliger) und es eine
Abwechslung ist, die den Unterricht interessant macht

Es ist einfach Abwechslung da und man kann auch
praktische Aufgaben erledigen. Ich denke, dass macht
dann auch mehr Spal3

Ich wiirde gerne ofters auf Exkursion gehen, da es
interessant und lehrreich ist

Somit lernt man mehr auf tGber die Welt und bekommt ein
besseren Gesamteindruck. Aullerdem steigt das
Allgemeinwissen.

So kann man sich die Dinger, die man in der Schule lernt,
noch einmal selbst anschauen

Ich war noch nie auf einer Exkursion, deswegen wiirde ich
gerne o6fters daran teilnehmen

Bessere Deutungen, besser verstandlich, da sichtbar

Flir mehr Abwechslung, zum besseren Verstandnis

Wir haben noch nie eine Exkursion gemacht

Weil man dann nicht nur langweiliges Unterricht hat

So bringt es einen den Stoff ndher, wenn man es mit
eigenen Augen sieht/erforscht

Ich wiirde gerne auf Exkursion gehen, da ich es interessant
finde, Dinge fir den Erdkundeunterricht zu entdecken

Ich finde, es sorgt fir mehr Abwechslung und mehr
Motivation der Schiiler

Exkursionen machen mehr Spal? als Unterricht und sind
abwechlsungsreicher

Wir haben in 5 Jahren nur 1 Exkursion gemacht

Spal3, keine Schule
Es macht Spal}

9,6,1

10

11,6

11,5, 3,6

3,6,1

9,10

10

5,6

15

3,10
15

56

9,6

3,8

1,4
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153
154

155
156
157

158

159

160

161

162

163

164

165

166
167

168

169

170

171

172

173

174

175

176

177

178

179
180

ja
ja

ja
ja
ja

ja
ja
nein
ja
ja
ja
ja
ja

ja
ja

ja
ja
ja
ja
ja
ja
ja

ja

ja

ja

Weild
nicht
nein
ja

Macht Spaf}

Ich wiirde gerne 6fter im Erdkundeunterricht auf Exkursion
gehen, da man dann auch die im Unterricht behandelte
Thema auch mal praktisch ansehen kann

Weil der Theorieunterricht langweilig ist

Ich wiirde gerne ofter auf Exkursion gehen, weil es SpaR
macht, dafir Unterricht ausfallt und man neue Sachen
kennenlernen kann

man ist aus dem Klassenzimmer heraus und man geht an
die frische Luft

Unterricht fallt aus

Ich bin zu faul fur sowas

Unterricht fallt aus. Unterr icht ist ein bisschen
interessanter

Weil Exkursionen mehr Spal’ macht, als der normale
Unterricht

Ja, weil ich es gut finde, wenn man nicht nur was erzahlt
bekommt, sondern auch mal was sehen kann. So kann
man sich dies auch besser vorstellen.

Weil es mehr Spall macht

Es macht mehr SpaR so den Unterricht zu gestalten
Spal, lernen mit Karten umzugehen

Weil ich es spannender finde auch mal etwas personlich
herauszufinden, auRerdem bringt es Abwechslung in den
Unterricht

Macht Spal. Interessant.

Da man besser lernt, wenn man die Sachen/Themen vor
Augen hat

Wenn ich Erdkunde nochmal hatte, fande ich Exkursionen
fir den Unterricht gut, und hatte gerne mehr

keine Lust auf Unterricht. Sportliche Betatigung

Mehr Abwechlsung vom normalen Unterricht

Mal was anderes. Interessant.

Exkursionen machen Spal} und bringen den
Unterrichtsstoff schoner riiber, als normaler Unterricht

Wir haben ab jetzt kein Erdkunde mehr, aber wenn doch,
wirde ich sehr gerne die Dinge tiber die wir sprechen auch
sehen

Es ist toll mal frische Luft um sich zu haben. Man muss
nicht so ernst sein und kann auch mal rumalbern,
bekommt aber trotzdem alles mit

Es macht Spal® Dinge naher zu beobachten, als nur dariber
in Blichern zu lesen

Wir haben kein Erdkunde mehr

Ich habe kein Erdkunde mehr
Mich interessiert es sehr

1,2,9

14
2,4

1,4

5,11

1,6
6,3

5,10

15

13,10

5,6

15

15
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181

182

183
184
185

186
187

188

189
190
191

192
193
194
195

196

197

198

199
200

201
202
203

204

205
206
207
208

WeilRk
nicht
ja

ja
nein
ja

ja
ja

ja

ja
ja
ja
ja
ja
ja
ja

ja

ja

ja

nein
ja

ja
ja
ja
ja
ja
ja
ja
ja

Ich finde das Thema wird verstandlicher, wenn man es
sich veranschaulicht. Es ist auch interessanter und man
kann Eindriicke sammeln

Abwechslung, macht den Schiilern Spal3, sie lernen besser
Weil ich z.B. bei schlechtem Wetter nicht rausgehen will
Weil das den Unterricht besser unterstiitzt. Man bekommt
mehr Lust, etwas in Erdkunde zu machen

Um Themen selbst zu erfahren bzw. zu erforschen

Ist nicht immer so trockener Unterricht. Auerdem

bekommt man einen ganz anderen Eindruck wenn man
etwas vor Ort sieht und nicht nur davon hort

Es ist eine Abwechslung zum reguldren Unterricht und ich
stelle es mir spannend und interessant vor.

Das ist eine tolle Abwechslung

Es macht mehr SpaR und man merkt sich mehr als im
normalen Unterricht

Unterrichtsfrei, mich interessiert Erdkunde

Interessant, lustig, Abwechslung

Es ist nicht so theoretisch

Exkursionen sind spannender als der trockene Unterricht

und praktisches macht mir persénlich mehr Spal3 als
Theorie. Man lernt auRerdem neues kennen

ich mochte lieber mehr "Praktisches" machen, da sich die
Theorie nicht so einpragt

Ich finde es interessanter, auch mal praktische Dinge zu
machen, selbst etwas zu entdecken oder zu erleben, da
man sich so auch besser mit dem Thema beschaftigen
kann, vielleicht mehr SpaR daran hat und es sich besser
einpragt

Da es viel Spal® macht und sich Praxis immer leichter
merken und durchfiihren lasst als Theorie

Ich interessiere mich nicht fiir Erdkunde

Wenn wir auf Exkursion gehen erleben wir etwas anderes
als den 6den Schulalltag

Exkursion sind Abwechslung zum alltaglichen Unterricht
Um das Thema besser und selber zu verstehen

Ich finde es toll Exkursionen zu machen, denn so kann
man den Stoff spielerisch lernen

Durch Exkursionen wird der Unterricht spannender und
ansehnlicher

Es ist spannend, man merkt sich die Informationen besser
Es macht Spal}

Weil das ned so langweilig ist wie im Unterricht

Ich denke es ist eine gute Moglichkeit den
Erdkundeunterricht spannender und interessanter zu
machen
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interessant, lustig, ...

Ich denke, dass wenn man Erdkunde gleich an einem
Beispiel erkldaren kann, man es sich besser merken kann

Natur erkunden macht mehr SpaR als im Klassenzimmer zu
sitzen

Es ist schon auch mal alles zu sehen oder selbst etwas zu
entdecken, als immer nur die Themen im Unterricht zu
besprechen

Ich finde es spannend, Sachen selbst herauszufinden und
interessant etwas zu sehen, wovon ich vorher noch nie
etwas gehort habe!

Praktischer Unterricht mach sehr SpalR und bleibt langer in
der Erinnerung

interessanter, anschaulicher

Durch die Exkursion behalt man Dinge viel schneller und
einfacher, denn man kann selber etwas entdecken und
man ist meistens in der Natur. Wenn man etwas sieht, z.B.
einen Stein und jemand erklart etwas dazu, versteht man
es viel leichter.

Spannender, mehr Abwechslung, anschaulicher

Noch nie gemacht, interessant.

Abwechslungsreich, mal raus aus der Schule

Man kann manche Dinge besser verstehen, und es ware
eine Abwechslung

Weil es mehr Spall machen wiirde als Unterricht in der
Klasse

Es ist interessanter.

Viel Theorie, manchmal langweilig, nur mit Filmen und Abs
zu arbeiten.

Weil es oftmals interessanter ist, als ganz normaler
Unterricht in der Klasse.

Weil es abwechlungsreich und interessant ist, angenehme
Art zu lernen, motivierend

lustig, lehrreich, abwechlsungsreich

Es ist eine schone Erfahrung und eine gute Abwechslung
zum normalen Unterricht

Es ist schon und interessant

Ein Thema zu veranschaulichen hilft besser, es zu
verstehen und sich dafiir zu interessieren

Weil man durch Praxisunterricht mehr lernt. Weil

Exkursionen meiRt angenehm sind ist man motivierter und
engagierter

Ich finde es gut wenn man 6fters im Erdkundeunterricht
auf Exkursion geht, da man dort nicht nur theoretisch
sondern auch praktisch arbeitet und es vermutlich
interessanter ist.
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Durch Exkursionen beschéftigt/konzentriert man sich auf
ein bestimmtes Thema es wird einen durch "die Realitat"
verdeutlicht; man hat dann mehr Intreresse

Interessanter, hat mehr Lust zuzuhoren; keine Schule ->
kein langweiliger Unterricht

Um Abwechslung zu dem normalen Unterricht zu haben
und um nicht alles immer nur theoretisch zu behandeln

Ich finde, dass wenn man etwas selber macht, daraus viel
besser lernt un dsich dies auch eher behilt, als wenn man
im Unterricht nur dem Lehrer zu héren muss. Bei einer
Exkursio nkann man in diesen Themen selber Erfahrungen
sammeln, was ich auf jeden Fall besser finde!

Weil es mal was anderes ist als nur theoretisch zu lernen.
Man kann praktische Erfahrungen machen.

Ich dneke eine Exkursion: -veranschaulicht den
Unterrichtsstoff, -interessiert und motiviert die Schiler, -
ist eine gute praktische Erfahrung, -macht Spal3

Weil man dann mal Abwechlsung vom Unterricht hat.

Da man sich die Dinge die man selber "erforscht" hat
besser merken kann & es interessanter ist.

Ja, denn so in der Natur kann man s ich oft die Vorgange
besser vorstellen als im Klassenraum an der Tafel

Weil ich es interessant finde, Dinge auserhalb des
Unterrichts sehen und erfahren zu kénnen. Man merkt
sich besser Dinge, wenn man es interessant findet und
nicht nur die ganze Zeit Theorie an der Tafel oder im
Klassenzimmer hat. Es ist spannend neue Dinge selbst
entdecken zu kdnnen und es gemeinsam mit
Klassenkammeraden zu "ERLEBEN". (mit allen Sinnne =>
fiihlen, sehen, horen, ...usw.)!

Ich finde es toll, auch mal etwas praktischs zu machen,
anstatt nur in der Klasse zu sitzen und dem Lehrer
zuzuhoren. Dadurch hat man dann auch viel mehr
Interesse an dem bestimmten Thema

Weil es SpaR macht und man, wenn man etwas selber
macht besser lernen kann

Weil man sich den Unterrichtsstoff besser merken kann.
AuRerdem ist es abwechlsungsreicher und interessanter
als der Unterricht in der Klasse

Weil Exkursionen Spall machen und man besser lernen
kann, wenn man alles selber sieht, als wenn man im
Klassenzimmer sitzt und nur zuhéren muss

Weil man dort die Sachen erleben und sehen kann.
Dadurch kann man sich einiges besser vorstellen. Und
dort hat man mehr Spal? als im Unterricht und deswegen
ist man dort mit mehr Interesse dabei
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Weil}

Ja, denn ich bin nicht sicher ob ich je mit EK Gberhaupt
eine Exkursion gemacht habe. Es ware auch interessant
verschiedene Dinge (an verschiedenen) Orten zu
entdecken.

Weil man dadurch besser das Thema versteht, weil man
naher dran ist als im Klassenzimmer man sich Vorort
besser mit dem Thema auseinandersetzt

Es macht viel SpaR mit allen Leuten los zu ziehen und alles
zu erkunden.

Ja, weil man so auch mal praktische Erfahrungen mit dem
Thema des Unterrichts machen kann.

Weil man sich durch Exkursionen besser mit dem
Unterrichtsthema identifizieren kann.

Ja, da es 1. eine Abwechslung ist und 2. mein Wissen
erweitert! Mir macht es Spass, neue Dinge zu entdecken
und kennenzulernen.

Man lernt dadurch viel und sieht wie es ist etw. zu
erkunden

Exkursionen machen viel mehr SpaR als "normaler"
Unterricht!! :-)

Weil ich so mehr tGber die Natur etc. erfahren kann... ich
empfinde es, dass ich so ein besseres Gefiihl besseren
Kontakt zu den Lehrern/Schilern bekomme

Weil es mehr Spall macht und dadurch der Unterricht
nicht so langweilig ist! :-)

Man erfahrt mehr + kann sich praktisch weiterbilden
Es ist schon etwas auBerhalb des Klassenzimmers zu
lernen

Es ist einfach interessanter als normaler Unterricht
Ist nicht so langweilig wie Erdkundeunterricht

Mal etwas bildlich sehen und nicht immer nur alles erzahlt
bekommen

Da es mal etwas anderes ist und der Unterricht im
Klassenzimmer meistens langweilig ist

Sonst wird Erdkunde zu langweilig

Weil man viel erfahrt und es ein abenteuerliches Gefiihl ist
Da es gewiss interessanter ist als jeden Tag im
Klassenraum zu sitzen

Es ist abwechslung, und so lernt man mit Spafl® die Umwelt
kennen

DA man dann mal nicht Unterricht machen, das ware mal
etwas anderes. Aber nicht zu oft, dann waére es
irgendwann langweilig. Bzw. nicht mehr so interessant
Dann wird der Unterricht abwechslungsreicher

Ich weil} es nicht genau, da mir der Unterricht auch so viel
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Spal macht
Weil man auf einer Exkursion jede menge lber die Natur
lernt und man selber Dinge entdecken kann.
Es ist mal was anderes. Eine Exkursion macht bestimmt
viel SpaR
Ich wiirde gerne eine Exkursion machen, weil ich es
interessant finde Unterricht auBerhalb des Klassenraums
zu machen
So kdnnen die Schiiler durch vor Ort mehr und besser
lernen. Ich denke eine Exkursion wiirde SpaRR machen. Ich
war mal mit meiner Mutter auf einer Exkursion, als sie
noch studiert hat/ihr Diplom gemacht hat.
Weil man mal vor Ort sehen kann wie etwas ablauft und es
interessant ist.
Es macht mehr Spal8 draufSen Unterricht zu machen
Ich denke es ware sehr lehrreich und es macht SpaR.

999
Das wiirde den Unterricht interessanter gestalten und

mehr Spall machen als nur Theorie

Es macht mehr SpalS. Man hat Spall am lernen

weil es SpaB macht und es spannend ist.

Es ist interessant und motiviert einen beim Unterricht
mehr mitzumachen. Und es ist schon mal eine andere
Gegend um mich zu haben als den Klassenraum

Man kann es sich gut vorstellen, spannender.

Weil man eigene Erfahrungen sammeln kann

keine Ahnung

man lernt mehr, es macht mehr SpaR.

das ist interessanter

Praktisches hilft beim Lernen

Weil es interessanter ist als im Klassenraum zu sitzen

Weil praktisch besser ist als theoretisch. Praktisch lernt
man mehr.

Weil der Erdkundeunterricht oft nicht sehr
abwechslungsreich ist.

Denn wir kdnnen die Natur genieen und haben keinen
Unterricht

Manche Themen sind ganz interessant

Einfach viel interessant als Unterricht.

Abwechslung

Interessant

Man kann dabei das Thema viel besser verstehen, man hat
Abwechslung und mehr SpaR als im Klassenzimmer

Ja, weil es viel interessanter ist als normaler Unterricht
und weil man dabei mehr lernt und sich das Thema besser
einpragt

Keine Lust!

es kommt auf das Thema an, es kommt auf die Zeit an
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Weil Exkursionen mehr SpaR machen als der trockene
Unterricht, und man behilt sich die Dinge besser.
Damit es mal ein biBchen Abwechslung gibt.

Man sieht die Dinge die man im Unterricht behandelt in
der Praxis. Bessere Abwechlsung vom Unterricht.

Weil man dort alles auch in der realen Welt sehen kann.
Statt nur auf dem Papier.

Klassenzimmer stickig, schlechte Luft

Es macht Spal8 und ist etwas netter als, wenn man nur die
ganze Zeit im Klassenzimmer sitzt. Und frische Luft ist gut.
Man kann besser nachdenken.

Weil ich im Ek-Unterricht noch nie auf einer Exkursion war
B

Dann ware es nicht so langweilig

Man kann dann mehr zusammen unternehmen. Der
Unterricht macht evtl. mehr SpaR.

Es ist spannender als der normale Erkdundeunterricht

Weil es abwechslungsreich ist, mal nicht immer im
Klassenraum Unterricht zu machen.

Es ware schon gut an einer Exkursion teilzunehmen, aber
es ware vielleicht ein bisschen langweilig.

Das ist dann mal ne Abwechslung und nicht immer so ....
Gleich :-)

Weil man dann draulien ist ...
Weil das mehr bock macht alta eyy
Es macht draufen mehr Spal

Bessere veranschauung der Themen
Weil es interessanter ist als Frontalunterricht
Interessant. Man entdeckt neue Sachen

Weil es interessant ist. Abwechslung im Unterricht zu
haben.
Man kommt aus dem Klassenzimmer raus.

Weil es SpaR macht
Weil dadurch Unterricht ausfallt
Deswegen, hab ich doch oben angekreuzt

Aufregenderer Unterricht; Abwechslung

Denn ich finde es interessant, Dinge mit eigenen Augen zu
sehen.
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Interessanter als Unterricht

Wir haben keinen Erdkundeunterricht

Keine Ahnung. Einfach so.

Damit ich ausserhalb des Klassenraums etwas lernen kann.
Un der Unterrichtsalltag spannender & interessanter wird.
Ich finde es besser, wenn man auch mal sowas macht, wie
wenn man immer nur im Klassenraum die Themen
durchnimmt.

Weil wenn man alleine etwas erkundet, es man sich besser
merken und verstehen kann. AuRerdem wird man dadurch
etwas selbststandiger

Weil man dann mehr Interesse am Thema hat und sich
auch mehr daran erinnern kann

Weil es abwechslungsreich ist und sehr interessant sein
kann

Mit Exkursionen ist mehr Abwechslung vom Unterricht
und man kann den Lernstoff mit mehr SpaR lernen

kein Unterricht, man lernt Gegenden besser kennen

Weil man dann das Thema noch besser
beobachten/kennen lernen kann

Ich finde es sinnlos und es macht keinen Spal

Dann hat man keine richtige Schule

Das macht den Unterricht interessanter

Kommt immer darauf an, was wir machen wirden.

Durch Exkursionen wurde der Unterricht spannender
Der Unterricht ist so abwechslungsreicher und spannender
Ich habe zwar kein Erdkunde mehr, dennoch fand ich es
immer aufregend, satt trockener Theorie, in die Praxis zu
gehen. Man lenrt viel mehr, wenn man Dinge sieht und
anfasst, man fasziniert sich daftr. Es ist verbesserter,
effektiver Unterricht.

Ich wiirde gerne 6fter eine Exkursion im
Erdkundeunterricht machen, weil ich dies eine gute
Alternative zum normalen Unterricht ist und so der
durchzunehmende Stoff angenehmer vermittelt werden
kann.

Denn es konnte spannender und lehrreicher sein als so im
normalen Unterricht.

Es ist interessanter.

reguldrer Erdkundeunterricht ist langweilig. Ich glaube,
dass man viel mehr lernt indem man sich vor Ort damit
auBeinander setzt.

Dann ist der Unterricht nicht immer so langweilig und
trocken.

wirde SpaR machen, ware mal eine Abwechslung
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Ich kann mir vorstellen, das dass eine spaRige sache ist.
)

Vielleicht macht es SpaR oder auch nicht

Keine Ahnung!

weils cool ist

Weil man keinen Unterricht hat und es Spal macht
Macht viel SpaRl

Ja, weil es ja auch Themenbedingt sehr interessant und
lehrreich sein kann

Exkursionen sind interessant, da man selber etwas erlebt.
Weil es interessant ist, zu einem Thema mehr zu sehen.
Da man dort mehr lernt, als wenn man nur im Unterricht
im Klassenraum lernt.

Da ich noch nie eine gemacht habe.

Weil das anschaulicher ist und man alles besser behalt.

Ich mag solche Exkursionen nicht so gerne, ber vielleicht
koénnten sie auch Spal machen.

Weil man so besser die Vorstellung von gewissen Dingen
hat als wenn man nur dariber redet.

Ja denn dann lernt man viel mehr da man alles selber
erforscht.

Ja, da soetwas sehr abwechslungsreich und eine gute
Alternative zu dem normalen Unterricht ist.

Es ist langweilig alles nur theoretisch zu machen.

Ist sehr spannend und auch lehrreich, kénnte mir beim
Lernen helfen, da mir der Stoff so besser nahe gelegt wird.
Es wiirde mir Spal® machen den Unterricht aus anderen
Winkeln angehen zu kénnen.

Ich finde wenn man Orte besucht oder Sachen erforscht
die gerade im Unterricht durchgenommen werden steigt
das Interesse und es ist nicht so trocken wir im "normalen"
Unterricht.

Einfach mal Abwechslung in den 6den Schulalltag bringen!
Und LEARNING BY DOING einfach mal chilln

Abwechlung

Kann helfen das jeweilige Thema zu vertiefen, verdeutlich
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und klarer zu machen.

zu viel Organisationsaufwand, evtl. zu teuer

Ja, weil es mehr Abwechslung gibt und man praktisch
mehr erforschen kann.

es ware interessant, aber auch nervend

es ist abwechslungsreicher als der normale Unterricht

Wenn das Thema interessant ist, macht das viel Spass und
ist nicht immer so langweilig wie Unterricht

0
mehr Abwechslung, Klassenzusammenhalt, kein
"normaler" Unterricht
Joa is gut und auch nich, ne?

Da man dort viel lernen kann -> auch praktisch

ist halt so

Weil man auf diese Weise das Exkursionsthema besser und
schoner kennenlernen kann. Auflerdem gibt es so viele
Moégichkeiten zur Erforschung und Kennenlernen.

Ja, denn das Thema wird viel besser behandelt.

Sie unterstiitzen den Unterricht und sind eine
Abwechslung.

weil halt

Interessant, net so langweilig wie Unterricht.

Ich war bisher nur in der 4. Klasse im Rahmen des Biologie-
Unterrichts auf einer Exkursion. Diese hat mir zwar Spal3
gemacht, aber ich weil nicht, wie sich dies im Erdkunde
Untericht verhalt.

Exkursionen ermoglichen eine Abwechslung zum
alltaglichen Unterricht und ermdoglichen einen
interessanten und anschaulichen Tag.

Ich weiR es nicht, weil ich nicht weill wo wir hingehen
wirden

Weil es fiir den Unterricht gut ist und Spal® macht.

Da wir nur ein einziges mal weg waren und das auf
Klassenfahrt war. Also auch keine wirkliche Exkursion fir
den Erdkundeunterricht

Ich wiirde mir gerne den Sachverhalt vor Ort anschauen,
damit man isch vieles auch besser vorstellen kann.
AuRerdem hat man viel mehr Interesse an den Themen,
als wenn man es nur im Unterricht bearbeitet.
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Auf jeden! Alter wenn Du das liest, dann tust du mir leid.
Hau Rein! Machs Gut!
Exkursionen sind einfach toll. Meistens nicht langweilig.

Weil man das Thema besser begreifen kann und sich
dieses auch merken kann, wenn man etwas vor Ort sieht.
Ich finde es wichtig, dass man die Themen aus dem
Erkdundeunterricht nicht nur im Buch sehen kann,
sondern auch in Realitat. AuRerdem motiviert es mich
mehr mitzumachen.

Weil es SpaR macht, selber die dinge die man gelernt hat
auf das Umfeld zu beziehen.

Ich denke, dass es wichtig ist Dinge auch wirklich praktisch
zu erfahren. Der Erdkundeunterricht beschrankt sich sonst
auf reine Theorie und beginnt deshalb irgendwann zu
langweilen. Eine Exkursion wiirden den Stoff lebendiger
machen.

Weil es SpalR macht mit der Klasse etwas zu unternehmen
und gemeinsam Sachen erforschen kann.

Es gibt immer schone und nicht so schone Ziele, und das
kann man sich nicht aussuchen. Wenn mich ein Ziel
interessiert, kann ich auch so hingehen.

Erlebnisse zum "Anfassen" bleiben besser in Erinnerung,
als die graue Theorie.

Man kann selbst vor Ort sein und auch Sachen anfassen.
Man versteht es besser als wenn man nur Texte liest.

Weil ich denke, dass man durch Exkursionen den Inhalt des
Unterrichts besser veranschaulicht bekommt und sich so
den Inhalt besser merken kann

Ich finde es spannender und auch abwechslungsreicher,
wenn der Unterricht nicht nur im Klassenraum stattfindet.
Ausserdem kann man es sich, durch sehen, fihlen etc. &
wenn man selbst aktiv ist viel besser merken.

Exkursionen gestalten den Erdkundeunterricht
interessanter und man kann die Dinge gleich ansehen und
ist vor Ort.

Ich finde dadurch kénnte man mehr (iber seine Umgebung
lernen kann.

Weil wir keine Schule haben, wenn wir wo hinfahren!

999
Ich wiirde gern 6fter Exkursionen machen, weil man sich
so auch mal praktisch mit Unterrichtsthemen
auseinandersetzen kann.
Mehr Lerneffekt, begreifbarer Stoff, und weil keine Schule
ist.
Dann behalt man den Stoff besser.
abwechslungsreich, interessant
Machen Spal? sehr, weil kann beobachten!
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Es ist spannender

Ist interessanter als normaler Unterricht.

Interessant, Abwechslung, besser als trockene Theorie
Es lockert den Unterricht auf

kommt auf das Thema an

Weil vil spas machen tun?
Weil es SpalR macht und man trotzdem etwas lernt.
Kein Geld. Hartz 4

Weil eine Exkursion bestimmt interessant ist. Auf jeden fall

interessanter als der Erdkundeunterricht. (Aber der
Erdkundeunterricht ist auch interessant.)

Weil man sacher erforscht

Da ich denke, dass Unterricht im freien sehr viel
lehrreicher ist als nur auf der Tafel usw. !

Weil es SpalR macht und man die Sachen vor Ort und nicht

aus dem Buch kennen lernt.

Es ist was anderes als Unterricht und es macht mehr SpaR.

Besserer Lernzweck
Weil man dann nicht nur langweilige Theorie macht

Es hilft den Unterrichtsstoff besser zu vermitteln
Exkursionen sind spaRiger als normaler Unterricht
Weil die durchgenommenen Themen unterstiitzt
veranschaulich

Man lernt wesentlich mehr wie in der Schule und dies
sogar mit Spal3.

Man erinnert sich spater besser.

Macht mehr Spal’ als Unterricht.

Macht Spaf}

Macht Spal3 :) !!

Weil man da mehr lernt

Kommt auf Thema drauf an

Damit man auch mal vor Ort sieht, Giber was man
eigentlich geredet hat.
keine Schule, schone Zeit

Wir haben erst eine Exkursion durchgefiihrt
Weil es SpaR macht und man versteht es besser.

Weil das auch mal etwas anderes ist, wie nur im
Klassenzimmer zu sitzen.

888

888

Man lernt mehr als im Unterricht und es ist interessanter!

Da so der Unterricht belebt wird und aufgelockert.
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Durch das "Vorort" sein, bekommt man Lust selbst etwas

Uber das behandelte Unterrichtsthema herauszufinden

und somit das gelernte zu festigen und Stoff

weiterfihrend zu lernen.

Oftere Exkursionen wiirden den Unterricht auflockern und

interessanter machen.

Da es auch mal Spaf® macht, wenn man sieht, dass man das

was man in der Schule lernt auch praktisch anwenden

Weil es Themen gibt, die einem veranschaulicht werden

sollten, weil man sich die Begebenheiten nicht vorstellen

kann.

Weil man so besser Antworten auf seine Fragen bekommt.

Auswerten lernt man in der Praxis besser.

Weil man so den Unterricht "Anfassen" kann und es so

besser versteht.

Wirde es gerne 6fter machen, weil ich finde das es eine

schone Abwechslung zum reguldren Unterricht ist

Ja, denn dann ist der Unterricht nicht so trocken und

Exkursionen sind interessanter als der normale Unterricht.
999

Ich finde Erdkunde nicht spannend.

Wenn man im Ek-Unterricht immer nur etwas im Buch
macht, wird es langweilig. Man kann auBerdem Sachen
dann besser nachvollziehen.

Die Schiiler schenken dem Lehrer dadurch mehr
Aufmerksambkeit.

Eine Exkursion kann mehr Spal8 als Unterricht machen.

Es kann interessant sein.

Weil es mehr Abwechslung in den Unterricht bringen
wirde.

Weil standige Theorie einfach langweilig wird.

Es ist interessanter und man lernt besser.

Ich finde der Unterricht ist interessanter und man lernt
meiner Meinung nach mehr.

Es belebt en Unterricht und macht SpaR. Man kann alles
real sehen und nicht nur auf Bildern. Man versteht es dann
auch besser.

Weil es Abwechlsung zum normalen Unterricht bringt,
vielleicht auch interessanter.

Da Erdkunde (iber die Erde und die Natur zu tun hat oder
Uber Bauwerke, ware es sinnvoller die Dinge nicht nur
Uber Fotos sehen zu kénnen.

Motiviert die Schiiler sich mehr mit dem Thema im
Unterricht zu befassen.

da ich noch nie eine Exkursion in Erdkunde gemacht habe
und der Meinung bin, dass es den Unterricht interessanter
gestalten konnte.

Praktische Erfahrung sammeln / Dinge vor Ort besser
verstehen/interessanter finden

Ich denke beim Theoretischen im Unterricht lernt man
nicht so viel, wie beim Praktizieren.
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Bei Exkursionen ist man sozusagen "live" dabei, wahrend
man im normalen Unterricht nur davon hort.

Weil man dabei mehr lernt als im Unterricht.

Man sieht das ganze von "Nahem". Im Klassenraum ist der
Unterricht theoretisch bei Exkursionen lernt man/sieht
man die Praxis.

Weil man den Unterrichtsstoff, den man vom Lehrer
erklart bekommt, selber "erforschen" und erkennen kann.
Weil der Unterricht sonst zu eintonig wird und, weil ich
noch nie an einer Exkursion teilgenommen habe.

Weil der Unterricht zu langweilig und eintonig wird!
Immer nur Theorie ist mit der Zeit langweilig, abwechslung
ist immer gut.

langweilig immer im Klassenraum, Prasentationen halten
und am PC!

Ich habe es noch nie gemacht!

Es macht den Unterricht interessanter und man kann
Dinge leichter verstehen wenn man sie sieht.

Es ist abwechslungsreicher!

Es ist bestimmt spannend und man pragt sich den Stoff
besser ein.

Weil in diesem Fach im insgesamten an der ganzen Schule
nicht viele Exkursionen im Erdkundeunterricht
unternommen werden.

Es macht den Unterricht spannender. Man kann den
erlernten Stoff vor Ort beobachten.

Ist abwechslungsreich, spannend, interessant

Wenn man auf Exkursion geht, kann man viel selbst
erleben und entdecken. Aullerdem ist man in der Natur
und es hat abwechslung zum Alltag.

Da wir im Erdkundeunterricht noch nie eine Exkursion
gemacht haben, wiirde ich es gerne mal ausprobieren.
AulBerdem ware es auch gut, mal was praktisches zu
machen und nicht nur immer die Theorie.

Kostet Zeit A

Ich finde es spannender, selber etwas entdecken zu
koénnen, als alles nur vom Lehrer gezeigt zu bekommen.
Wenn man etwas selbststandig erforscht/entdeckt hat,
kann man stolz drauf und hat mehr SpakR. Ich wiirde gerne
auf eine Exkursion gehen! Praktisches ist immer
interessanter als nur Theorie.

Da lernt man viel mehr und es ist spannender als normaler
Unterricht!

gute Abwechslung zum sturen Unterricht im
Klassenzimmer / man lernt Dinge in der Praxis besser als
nur in der Theorie.

Ich denke, dass Exkursionen den Unterricht etwas
auflockern wiirden. AuRerdem kann man sich die "selbst
erforschten" Dinge besser merken.

Manchmal ist es sehr schwierig den "6den"
Unterrichtsstoff nur auf theoretischer Basis zu lernen.
Manchen Stoff, der auch praktisch ausgearbeitet werden
konnte, ware interessant so zu sehen :)
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999

Besser als der sture, geradlinige Unterricht.
Interessanter + ndher an der Praxis
Da es sehr aufschlussreich sein kann und man sich so viele
Dinge einfacher merken kann.
Exkursionen sind besser als Unterricht
Wir haben in Erdkunde noch nie eine Exkursion gemacht,
daher wiirde ich dies schnmal gerne machen.
> spannender als nur Theorie
Es macht Spald und es ist besser als in der Klasse zu sitzen.
Um Abwechslung zu haben und nicht immer nur trockenen
Unterricht zu machen.
um Abwechlung in den Unterricht zu bringen
Ja, denn man kolnnte die Landschaften besser
kennenlernen.
Denn durch selber Wissen aneignen, kann ich mir dies
besser merken.
Weil man dann, wenn man etwas selbst sieht, es sich
besser merken kann und es besser versteht.
Weil man besser lernt und man nicht immer im
Klassenraum sitzt.
Dann fallt Unterricht aus, die Atmosphare ist entspannter
und man ist an der frischen Luft.
Das wiirde zu einem abwechslungsreichen
Erdkundeunterricht fiihren und macht bestimmt SpaR.
Exkursionen sind abwechslungsreich die meisten lernen
leichter wenn sie Dinge "anfassen" kdnnen.
So lernt man die Landschaft direkt kennen und kann sie so
beobachten. Man bekommt Abwechslung zu dem
Unterricht.
Ist eine schone Abwechslung zum stickigen immergleichen
Klassenzimmer.
Um mehr Uber die Natur zu erfahren.
Ich wiirde gerne 6fter an Exkursionen teilnehmen, da der
Unterricht so viel spannender ist und man sich mehr
merken kann. AuRerdem wird die Klassengemeinschaft
verbessert.
Ich wiirde gerne auch Abseits des Unterrichts etwas tber
Erdkunde erfahren, vlit. Anschaulicher in einem Museum.
Der Unterricht ware viel anschaulicher und man wiirde
besser aufpassen.

999

Ich finde, dass nur graue Theorie gegeniber praktischen
Erfahrungen in Sachen Lerneffiziens weitaus unterlegen
ist.

999
Abwechslungreicher, interessanter, hat mehr Spall am
Thema
Weil Frontalunterricht nach einiger Zeit langweilig ist.
Der Unterricht ist abwechslungsreicher und man sitzt nicht
nur im Klassenraum. Interesse an dem Thema wird
gefordert.
Weil es mal etwas anderes ware als nur im Klassenzimmer
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zu sein/lernen

Weil es mal was anderes ist. Nicht immer im Klassenraum.
Man muss isch auch mal mit der Natur beschaftigen.

Dann wiirde man nicht immer im "langweiligen" Unterricht
sitzen sondern auch mal etwas interessantes selber
machen und sehen usw.

Man kann selber einen Ort entdecken an dem man noch
nie war, auBerdem bekommt man eine Abwechslung zum
Schulalltag.

Es ist bestimmt interessanter als im Klassenraum zu sitzen.
Es ist interessanter als die ganze Zeit im Unterricht zu
sitzen. AuRerdem kann es sehr aufregend sein und zu
einem besseren Verstandnis helfen.

Exkursionen sind interessant, auBRerdem bekommt man so
einen besseren Eindruck vom Thema, als wenn man immer
nur im Klassenzimmer sitzt.

Ich wiirde gerne mal etwas anderes sehen als die Tafel.

Da es etwas anderes ist im Gegensatz zum normalen
Unterricht, manche Dinge interessieren mich und wiirde
sie gerne einmal besichtigen und wiirde gerne naher
informiert werden

Wegen Interesse am Unterricht, der sonst nur aus
langweiligem Stuhldriicken (also rumsitzen) besteht. Man
lernt eigenstédndig etwas neues anhand von echten Dingen
(nicht Arbeitsblattern)

Weil es Abwechslung zum Unterricht ist und man so besser
lernen kann und es sich auch besser behalten kann. Es
macht mehr Spal.

Ja, daich denke, dass der Unterricht dann mehr Spal
macht und den Schiilern das erlernen verschiedener
Themen in Erd. Erleichtert.

Weil ich denke, dass die bei Frage 15 angegebenen Sachen
eintreten wirden.

Weil man allgemein Dinge im "praktischen" Bereich besser
lernt, als stur im Klassenzimmer. "Sehen + Anfassen"

Es ist interessiert mich, selbst etwas zu beobachten und
herauszufinden.

Da so der Unterricht nicht so eintdnig ist und man dem
"grauen Schulalltag" entkommen kann.

Wegen Interesse am Unterricht, SpalR und Freude am
lernen zu entwickeln.

Man kann sich Sachen besser vorstellen und auf sich
wirken lassen.

In ein Museum zu gehen, wo man 1 1/2 Std. ein Leiter hat,
der alles zwei-mal und total gelangweilt erzahlt, ist nicht
wirklich spannend! Wenn man aber selbst seine Sachen
"erforschen" darf, macht es auch SpaR und es wird
meistens so mehr gemerkt bzw. behalten, als wenn man
von jemand anderen was erzahlt bekommt ..!

Ich denke, dass man in jedem Fach durch praktisches
Ausprobieren mehr und besser lernt. Vor allem in den
Naturwissenschaften sollte man dazu die Moglichkeit
haben.
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Ich denke durch selbststandiges erarbeiten kann man sich
einige Dinge leichter merken!
Weil es mal was anderes ist.
Es macht mehr SpaR als normaler Unterricht. Man ist eher
bereit zu lernen.

999
Ja, ich finde schon, dass wir 6fter auf Exkursion(en) gehen
sollten, da dadurch der Unterricht abwechslungsreicher
und interessanter ware, meiner Meinung nach.
Abwechslungsreichen und praktischen Unterricht
Es ist mal etwas anderes als normaler Unterricht. Es macht
Spal.
Ich finde das man durch solche Erlebnisse den Stroff
besser begreift und langer behalt.
Denn es ist abwechslungsreich und mann kann sich Dinge
anschauen die einen wirklich interessieren. AuRerdem ist
es mal etwas anderes.
Man kann vieles besser lernen/verstehen wenn man eine
Sache direkt vor sich hat, bzw. einen bestimmten Ort
direkt sieht.
Ich denkte, dass das Wissen was uns bei Exkursionen
vermittelt wird, leichter abgerufen werden kann weil man
dies mit dem gesehenen verbinden kann.
interessanter
Exkursionen sind lehrreich aber nicht so steif wie der
Unterricht. Man kann selber etwas machen und muss nicht
dem Lehrer nur zuhéren.
Bei Exkursionen ist der Lernfaktor héher, genauso wie der
SpaRfaktor.
Weil es SpaR macht, etwas abwechlung in den Unterricht
bringt und man sich die Sachen, die man wahrend einer
Exkursion lernt besser merken kann.
Es ist sicherlich besser Abwechslung in den langweiligen
"Theorieunterricht" zu bringen.
Weil es abwechslungsreich ist und Spall macht.
Weil ich mir Dinge lieber selbst ansehe.
Spal3, selbst entdecken
Ich habe noch nie an einer Exkursion teilgenommen und es
wirde mich sehr interessieren.
Ich war noch nie auf einer Erdkundeexkursion und mich
wirde es interessieren liber manche Themengebiete mehr
zu erfahren.
Weil wir viel erforschen kénnen
Wir waren noch nie auf einer Exkursion
Anders als langweiliger Unterricht selbst ausprobieren +
verstehen
Durch Ausfliige lernt man besser und mehr, da man
gewisse Unterrichtsinhalte gesondert und vor allem reell
erfahren kann.
Ich denke, dass man bei Exkursionen (z.B. ins Museum)
vieles sehr viel anschaulicher erklart bekommt und im
Endeffekt mehr und besser lernt.
Es ist mal etwas anderes als normaler Unterricht. Es macht
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Spal.

Abwechslung, Spal3, ist besser als normaler Unterricht im
Klassenzimmer.

Weil es SpaR macht und man dort die Sachen versteht, da
sie auch meist bildlich verdeutlicht werden. Unterricht
erweckt nach einer Weile eine gewisse Langeweile, wenn
es immer nur von ein und dem selben Thema handelt und
immer nur dariiber spricht. Meist gibt es bei Exkursionen
auch Gerate, an denen man das Gelernte selbst
ausprobieren kann.

Dann ist nicht so langweilig

Es ist interessant.

Interessanter als normaler Unterricht.
Abwechslungsreicher.

Da es sehr interessant ist.

Ich denke, wenn man selbst etwas unternimmt und sieht,
dann hat man Spal} daran und lernt trotzdem viel, weil
man es selbst ausprobiert.

Oft wird der Unterricht langweilig und man kann sich die
Sachen nie genau vorstellen. Deshalb lernt man es besser,
wenn man sich etwas mal genauer anschaut.

Man kann viel lernen und es ist Abwechslung zum
Unterricht.

Es ist anschaulicher Dinge zu sehen, die man begreifen soll.
Es ist spannender und macht mehr SpaR. Und wenn man
mehr Spal} hat, lernt man auch besser.

Es ist spannender und macht SpaRe. So nimmt man Wissen
leichter mit und auf, als im normalen Unterricht.

Sorgt fliir Abwechslung

Bei einer Exkursion fallt der Unterricht aus und eine
Exkursion ist in meinen Augen besser und spannender als
die Schule.

Weil man so viel mehr lernt!

lockert den Unterricht auf / macht Spal

keinen Bock

Es is mal etwas abwechslung

Exkursionen lockern den Unterricht auf und sind nicht so
langweilige, als wenn man die ganze Zeit im Buch lesen
musste.

Ein bisschen Abwechslung tut gut. Wenn es Spal} macht,
lernt man zu dem viel mehr.

999 Miillfragebogen

Ich war noch nie auf einer Exkursion im
Erdkundeunterricht

interessant / mal was anderes / anderer Unterricht /
kreativ / SpaR

Es kann sehr interessant sein und ist abwechslungsreich.
AulBerdem wiirde es viel SpaRR machen!!

Man kann die Sachen sich veranschaulichen
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Da ich es gut finde, wenn wir etwas vor Ort besichtigen
kénnen und manche Dinge selbst ausprobieren oder
herausfinden kénnen.

Millfragebogen 999

Weil man durch Exkursionen das vorher behandelte
Thema noch mal anhand von Museen etc. durchgehen
kann und es sich so besser einpragen kann.
Miillfragebogen 999

Weil es Abwechlsungsreich ist

Einfach mal abwechslung im Unterricht und anderes was
lernen.

ist intetressant / macht SpaR / besser zum lernen / zur
Veranschaulichung

Eine interessante Art etwas zu lernen. Macht Spal3

ist spannend / lockerer Unterricht / SpaR / neue Erlebnisse
+ Erfahrungen

Ich denke, es ist mal was anderes zum normalen
Unterricht

Exkursionen helfen beim visuellen Lernen, sind
abwechslungsreich und machen Spal}

Miillfragebogen 999

Weil ich mich mehr mit dem Thema auseinandersetzen
kann. AuBerdem merke ich mir die behandelten Sachen
besser.

interessanter als Unterricht / selbst etwas machen
(entdekcen/forschen...)

Weil man sich Sachen besser merken kann, wenn man sie
in der Hand hatte / gerochen hat / gefiihlt hat.

Weil es immer spannender ist etwas "anzufassen" als nur
den lamen Unterrichtsstoff durchzukauen.

Weil es einfach mehr Spall macht und die
Klassengemeinschaft.

Da man so alles besser veranschaulicht sehen kann und es
einfacher ist das Thema zu verstehen und sich damit
auseinanderzusetzen.

Kommt drauf an um welches Thema es sich handelt. Bei
groRen Themen waére es sinnvoll um es sich besser zu
verdeutlichen.

Weil Unterricht mit Bewegung viel mehr Spal macht und
man besser dabei lernt.

Weil der normale Unterricht meistens sehr trocken ist.
Das Thema ist dann interessanter.

Ich finde es gut, weil man dem Unterrichtsstoff besser
folgen kann und mehr Lust hat, mitzuarbeiten.

Ich bin der Meinung, dass man dadurch das Thema besser
versteht.

Es ist spannender und anschaulicher Exkursionen zum
Thema zu machen. Einfacher sich vorzustellen/realisieren
was zum Thema gehort!

Es ist interessant und abwechslungsreich das Thema mal
hautnah zu erkunden und zu sehen.

Weil es interessanter als Unterricht in der Schule ist und
im Gedachtnis bleibt.
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ja

ist dort leichter zu lernen / und es ist interssanter

viel interessanter / veranschaulicht / SpaR dabei
Klassengemeinschaft starken / besseres Verstandnis des
Themas / Abwechslung zum normalen Unterricht -> so
kann man sich Informationen beser einpragen/ -> man
bekommt zusatzliche Informationen

Ich kann mir besser vorstellen wie das Thema in realitat
aussieht.

Ich kann mir das dann besser merken. Und es macht mehr
Spal? als normaler Unterricht.

Ich wiirde es gerne machen, weil die Sachen dann einfach
mehr an einem hangen bleiben.

Aus den oben genannten Griinden: Die Themen werden
anschaulicher, man wird selber mit einbezogen. Es stellt
mehr Abwechslung dar

anschaulicher / Praxis

Um den Unterricht noch mehr zu veranschaulichen / wir
hatten noch wenige Exkursionen

Ich hasse Erdkunde. Ich finde es sehr langweilig.

Es ist interessant und anschaulich!

Weil es mehr Spal} als Unterricht macht und weil man da
die Sachen vor Ort sieht und fiihlt und man direkt dabei
ist.

..., weil ich es nicht weil}

Weil es einem sehr viel Abwechslung bringt und man mit
dem Thema besser vertraut wird.

Es gibt viel zu wenig Anschauliches im Unterricht und die
Theorie ist zu trocken. AuRerdem kann man manches erst
verstehen, wenn man es gesehen hat.

leichteres Verstandnis / interessanter als trockener Stoff /
schone Erfahrung

Das Thema wird griindlicher behandelt / man behilt
Fakten besser im Kopf

etwas neues, kein langweiliger Unterricht

Man lernt die erlebten Sachen besser, man liest es nicht
einfach nur auf einem Blatt Papier

So kann der Unterricht anschaulicher gestaltet werden, es
ist interessanter und man hat die Moglichkeit, selbst etwas
zu entdecken.

Um Kulturen zu lernen!

Um neue Sachen kennenzulernen

Man ist mehr draufSen

Weil wir noch nie eine Exkursion gemacht haben und ich
glaube, dass es sehr lehrreich ist.

Es ist spannend nicht nur von Gegenden zu héren sondern
auch zu sehen.

Man sieht was uns der Lehrer in der Schule beibringt.
Visuell

langweilig (((Mullfragebogen )))

Miillfragebogen 999

frische Luft und bessere Visualisierung
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999
Weckt Interesse; besserer Unterricht; interaktive
teilnahme
Um neue Dinge kennenzulernen

999

Wir haben noch nie eine Exkursion gemacht
Weil es eine Abwechslung zum Unterricht ist und man
einen Tag mal nicht langweiligen Lehrern zuh6ren muss.
Man kann selbst Sachen erarbeiten und dass behalt man
sich langer.
Gehen in die Freizeit am Nachmittag

999
Da sie denke ich sehr interessant und lehrreich sein
kénnen
Ja, weil es praktischer Unterricht ist und mehr SpaR macht.
So wird der Unterricht spannender (:
Denn ich finde es langweilig immer nur im Klassenraum zu
sitzen!
Der Unterricht mit Karten und Biichern im Klassenzimmer
ist einschlafernd und langweilig. Eine Exkursion ware mal
eine schone Sache.
Ja, weil wir noch nie eine Exkursion gemacht haben.
So lernt man mehr kennen, es macht SpaR. Ich war noch
nie auf einer Exkursion in Erdkunde und wiirde gerne
wissen, wohin man geht und wie es ist.
Ich war noch nie bei einer Exkursion von daher ware das
Interesse da an einer solchen Unternehmung
teilzunehmen.
Weil wir noch keine gemacht haben und es mich
interessiert.
Es ist interessanter als die ganze Zeit im
Erdkundeunterricht zu sitzen und sich zu langweilen. Man
kann es mit eigenen Augen sehen
Weil der Unterricht dann nicht so eintonig ist.
Abwechslung / Man sieht was von der Umgebung. Kann es
sich besser vorstellen.
Ich finde man kann immer etwas neues dazu lernen und es
sich besser merken, wenn man es sieht oder sogar anfasen
kann. Auch wird der Unterricht abwechslungsreich und
man muss nicht die ganze Zeit im Raum hocken.
Denn man kann sich alles besser merken wenn man es in
natura sieht.
Man kann dinge vor Ort kennen lernen und Sachen
machen. Nicht nur immer den langweiligen Unterricht im
Klassenraum.
Wenn man nur Topographie 0.d. macht, wird es auf Dauer
langweilig, praktische Erfahrungen wiirden sicher SpaR
machen.
Abwechslung
Weil man Dinge, die erzahlt werden, auch gleichzeitig vor
sich sehen kann.
Weil es interessant ist, dass was man im Unterricht
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bespricht, kann man hier vor Ort sehen.
Vor Ort selbst etwas rauszufinden ist wesentlich
interessanter als nur in der Klasse sitzen.
Weil es mehr Abwechslung in den sonst so triiben
Klassenraum bringt.
Damit der Erdkundeunterricht auch mal
abwechslungsreich wird.
Manchmal ist es sehr trocken und langweilig. Wenn etwas
praxis dabei ware, ware es sehr gut. Vielleicht kdnne man
den Stoff besser verstehen.
So eine Exkursion ist mal etwas anderes. Vor allem ist es
bestimmt mal sehr interessant so was zu machen.
Ja weil man dann auch Abwechslung hat und es vll gut zum
Thema passt.
Weil mich das Fach Erdkunde sehr interessiert :)
Damit man auch hautnah miterlebt was einem gelehrt
wird.
Es ist spannend mal nicht nur von etwas zu héren sondern
es auch "anfassen" zu konnen, so lernt man besser.

999
Weil man sich die Sachen viel besser merken kann und
man so mal abwechslungsreichen Unterricht haben kann.
Da wir auf noch keiner Exkursion waren.
Abwechslung / Eigene Erfahrungen sammeln

999
Weil immer im Klassenraum zu sein ist langweilig und
stinkt.
Weil man sich bei Exkursionen das gerade behandelte
Thema nach naher bringen kann
Weil ich noch nie auf einer Exkursion war
Bei Exkursionen kann man das Thema anschaulicher
darstellen. Bessere Vorstellungen wovon die Rede ist.
Im Unterricht wird es nur trocken erklart.
Interessanter
Da wir noch gar keine Exkursion gemacht haben
Da Exkursionen sehr Abwechslungsreich sind und den
Bezug zur Realitat herstellt.
Ich glaube, dass das sehr interessant ist. Man lernt
wahrscheinlich besser.
sehr abwechslungsreich, interessant
Weil es lehrreicher und spannender als normaler
Unterricht ist.
Weil der Unterricht IMMER langweilig ist und weil ich
selbst etwas entdecken mdéchte. AuRerdem muss es auch
mal Abwechslung geben auRerdem gehe ich lieber nicht in
den Unterricht als die ganze Zeit zugetextet zu werden.
Um Erdkunde auch mal erleben zu kénnen und nicht nur
im Unterricht zu sitzen. Das ist mir auf Dauer viel zu
langweilig. Ich brauch Abwechslung.
Man kann sich durch eine Exkursion Thmen besser
behalten und verstehen.
Weil man sich bei Exkursionen das behandelte Thema
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noch naher und genauer ansehen kann.
abwechslungsreich / mehr sehen
Man lernt oft viel bei Exkursionen und gerade im Fach
Erdkunde gabe es viele Angebote/Gelegenheiten.
Ich finde es interessant auch mal selbst etwas erforschen
zu konnen und uns nicht nur etwas erzahlt wird.
Oft ist der Unterricht sehr trocken. So kénnte man das
gelernte auch mal sehen/umsetzen.
Ich finde es wichtig nicht nur im Unterricht zu sitzen und
z.B. Fliisse und Stadte auswendig zu lernen. Man lernt
schneller und effektiver, wenn man etwas anschaulich
macht oder besichtigen kann.
Weil man viele Eindriicke sammelt und das Gelernte
besser im Kopf bleibt, da man es bildlich vor sich hatte.
Abwechslung zu Unterricht / man kann alles bildlich sehen
/ Bessere Erinnerung an das Thema
Es gibt viele schone Orte, die man mal gesehen haben
muss. AulRerdem kann ich mir viele Dinge besser merken.
Es ist interessanter als normaler Erdkundeunterricht.
Unterricht ist einténig. Mann sollte manches auch in der
Praxis erforschen und nicht nur Theorie lernen. Theorie
nltzt mir fir mein spateres Leben nicht sehr viel.
Weil es SpaR macht und du mit deinen Freunden
zusammen bist
Es kommt ganz auf das Thema an und was man sich
anschaut.
Im Unterricht sieht man es meist nur auf Bildern, in "freier
Natur" bekommt man einen besseren Einblick.
Ich finde diesen trockenen Unterricht manchmal ein
bisschen langweilig, weil man das Thema oder die
Ortschaften die man bearbeitet nur auf dem Papier sieht.
Es ist eine bessere Erfahrung auch mal diese Sachen zu
sehen anstatt sich alles nur vorstellen zu kénnen.

999

Einerseits war die Zeit in der Eifel ganz gut, andererseits
auch anstrengend

Es ist eine Alternative zum praktischen Teil der Theorie im
Unterricht.

kommt auf den Ort an / habe keine Lust zu wandern

Weil's mehr Spal macht

999
Wenn man alles, was man gelernt / gelesen hat, in der
Realitat erlebt, versteht man die Dinge meiner Meinung
nach besser und man kann es sich besser behalten.
Dann kann man Sachen besser verstehen und es ist mal
etwas anderes (Abwechslung)
Durch lernen vor Ort kann ich es mir besser merken. Mir
fallt es leichter micht mit dem Thema zu beschaftigen.
Exkursionen machen Spak ...
Weil man durch Exkursionen besser lernen kann
Dort kann man auch mal sehen wie es wirklich ablduft,
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nicht nur so geredet, auch anschaulich
Je nachdem, wie interessant das ist, was wir erforschen.
Und wenn wir wenig wandern.
Ich finde das ware eine Abwechslung und es macht Spal}
Exkursionen zu machen. AulRerdem starkt es das
Gemeinschaftsgefiihl und man lernt Klassenkammeraden
besser kennen
macht SpaR / interessant / man lernt viel
Weils Spal® macht
Ich finde, dass das Lernen dadurch mehr SpaR machen
kann.
Es macht Spal3, man lernt nicht nur trockenen Stoff aus
Biichern, sondern man lernt das Thema wirklich kennen.
Es macht Spal3, man lernt viele Leute ndher kennen. Es
veranschaulicht das Thema.

999

Es ist schon besser, das Erdkundethema auch in der Praxis
kennen zu lernen! Nicht nur Theorie.
Weil es besser ist als Unterricht in der Klasse. Dieser ist
nam. Oft sehr langweilig. Man kann es sich so auch besser
vorstellen. (Das Thema)
Auf Exkursionen kann man andere Gegenden erkunden
und die Klassenkammeraden besser kennen lernen.
AulRerdem kann man sich den Stoff besser behalten wenn
man live vor Ort alles sehen und erkunden konnte.

999

kein Bock

Etwas Abwechslung vom Schulalltag

Weil man auch alles in "echt" sehen kann und selber
Erfahrung macht. Es macht mehr SpaR, wie Unterricht.
Nein, weil wir bei der Exkursion unsere Zeit und Aufgaben
nicht selber teilen und bestimmen konnten, wir haben
zuuu viel gewandert!

Weil wir uns die Zeit nicht selber einteilen durften und viel
Wanderten.

Die Eifel war ein gutes Erlebnis und es ware auf jeden Fall
schon so etwas nochmal zu machen, da je nach Thema der
Unterricht sonst recht langweilig ist.

Macht Fun!

Weil es einfach das lernen fordert, und man sich das so
viel besser veranschaulichen kann.

Ich finde man kann sich, so viel besser mit dem Thema
auseinander setzen

total langweilig -.-

aja dann kann man auch shoppen gehen un ddie restliche
Freizeit macht SpaRB :)

Weil das Thema durch Exkursionen vor Ort verstandlicher
und interessanter wird.

wir haben nur langweiligen Scheil gemacht

Weil man da auch besser lernt

Weil ich es einfach zu langweilig finde.
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999

Man kann sich Dinge leichter merken, da man nicht alles
lesen muss, weil vieles mundlich erklart wurde.

Es war ganz spaldig

Ich weiR es nicht genau, weil ich weil nicht, was das ganze
bringen soll. Kein Kommentar!!!

Dadurch lernt man besser

bei "praktischem" Unterricht lernt man besser, als wenn
der Lehrer in der Klasse sitzt und erzahlt / gute
Abwechslung zum Schulalltag / bei langeren Exkursionen
wird die Klassengemeinschaft gestarkt

das ware nicht so lanweilig und man wiirde viel besser
etwas lernen

999
macht Spal Neues zu entdecken
Man kann sich besser die Sachen behalten
Kein Unterricht, dhnlich wie Klassenfahrt
Der Unterricht im Klassenzimmer ist nicht so
abwechslungsreich wie eine Exkursion.

999

Es ist etwas Abwechslung vom normalen Unterricht und
macht auch mehr Spal3. AuRerdem starkt es die
Klassengemeinschaft.
Klassenfahrt / keine Schule

999

langweilig, man brauchte mehr Freizeit
interessant / man lernt durch Exkursionen viel besser
Das Lernen fallt einfacher / eine Exkursion mit der ganzen
Klasse macht SpaR :)
Man kann sich frei bewegen, neue Sachen entdecken und
hat fast keinen Unterricht
kein Unterricht
Nicht immer nur im Klassenzimmer hocken, auch mal
behandelte Themen hautnah miterleben

999

999

Der Unterricht ist oftmals langweilig, muss jedoch nicht
unbedingt sein...

macht SpaR

Weil es den Kindern/Jugendlichen mehr SpalR macht, und
sie dann vllt. Mehr von dem Lernstoff behalten.

Weil man so die Sachen besser verstehen kann, als im
Unterricht, denn man passt besser auf.

Weil es ganz lustig ist, mit der ganzen Klasse etwas zu
machen.

Ich denke, wenn man diese Sachen sieht, die man im
Unterricht behandelt (sofern méglich) kann eher das
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Interesse daran erweckt werden.
Wie gesagt, auf die Klassenarbeit z.B. waren wir sehr gut
vorbereitet, der Aufenthalt hat Spal} gemacht u. die
Gemeinschaft gefordert u. ein relativ uninteressantes
thema etwas naher gebracht.
Es macht mehr SpaR als der theoretische Unterricht. Man
macht was gemeinsam mit der Klasse und bekommt neue
Eindriicke von unserem Land. Man lernt neue Gebiete
kennen un dnoch viel mehr niitzliche sachen...
standige Exkursionen sind zu anstrengend und auf dauer
zu viel auf einmal...
Weil es einfach spannender ist sich selbst ein Bild machen
zu kénnen, als alles nur trocken zu besprechen
Ich finde man kénnte einmal im Jahr eine Exkursion mit
der Klasse zu machen, um naher zusammen zu riicken und
andere besser kennenzulernen. Auch weil es SpaR macht.
Weil es SpaR macht und einen motiviert im Unterricht
mitzuwirken.
Es ist lustig!
Dadurch kann man, wie ich finde mehr lernen, weil es
mehr Spall macht und es sich dadurch besser einpragt.
macht SpaR
Weil es einfach mehr SpaRR macht als im Klassenraum zu
lernen.
Weil es interessanter ist als theoretischer Unterricht bzw.
weil man sich die Sachen durch das Praktische besser
behalten konnte. Es hat sehr viel Spall gemacht
Ich weil’ es nicht, denn eineerseits war es interessant, aber
andererseits war es auch total langweilig.
Weil Exkursionen interessanter sind als Unterricht und es
macht SpaB zu lernen!
Wenn man im Vergleich zum stickigem Unterricht mal
rauskommt, gerne!
Exkursionen machen Spal und der Unterricht lauft nicht
immer theoretisch sondern auch praktisch ab. Man sieht
wovon gesprochen wird.
Ich finde, dass man sich Sachen bzw. ganze Themen besser
behalten kann wenn man dazu etwas praktisches
bearbeitet und nicht nur in der Klasse hockt und
Arbeitsblatter bearbeitet.

999

Ja, denn vielleicht hat man sonst im Privatleben nicht die
Chance dazu.

Es macht Spall und man muss nicht in der Schule
rumgammeln! Es ist anschaulicher als im EK-Unterricht.
Ich find Erdkunde ist ein wichtiges Fach, und die meisten
Schiiler haben noch nicht einmal ein Grundwissen dartiber.
Exkursionen schaffen das notige Grundwissen, weisen die
Schiiler auf mogliche Interessen hin und fordern die
Klassengemeinschaft.

Der Erdkundeunterricht ist keine Abwechslung man lernt
sehr viel Gber die Natur kann das aber nie selbst in der
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Natur erfahren.
Auf der einen Seite ist es sehr informativ, auf der anderen
naja... aufregend, manchmal langweilig, wenn nicht so
lange
Um das Thema besser zu behalten
Es ist eher eine praktische Arbeit und es macht auch haufig
Spall. Man muss nicht im Klassenraum sitzen.
Weil es viel interessanter ist und weil man viel mehr lernt,
wenn man Spal dabei hat. Exkursionen machen SpafR!
Macht Spal3, Lerneffekt hoher
Einerseits ist es interessant, andererseits mag ich aus
personlichen Griinden keine Klassenfahrten.
Interessant
Man lernt die Klasse besser kennen.
Dadurch werden Sachen weiter veranschaulicht und man
pragt sich diese eher ein.
Weil man Bilder leichter im Gedachtnis behalt und es den
Klassenverbund starkt.
Gute Abwechslung zum Unterricht
viel interessanter / kann sich dadurch vieles leichter
merken
Ich finde, dass ich besser aufpasse da es oft interessanter
ist. AuBerdem kann man es sich so viel besser behalten.
Man kann etwas selber, mit eigenen Augen sehen, nicht
auf Fotos
999
999

besseres Lernen / viel SpaR / Unternehmungen mit der
Klasse gut!

Man kann Erdkunde so lebendiger gestalten

..weil...

Man lernt mehr als im Unterricht im Klassenzimmer und
behilt sich dies besser

Weil man lernt und es Spal® macht!

DARUM / Abwechslung

Weils scheille war

Unterricht ist auf Dauer zu langweilig

Weils interessanter ist

Weil man dann direkten Kontakt zu seiner Umwelt hat und
das nicht nur theoretisch im Unterricht durchnimmt!

Ich finde gerade Erdkundeunterricht kann auf die Dauer
langweilig werden und Exkursionen lockern den Unterricht
auf. Zudem kann man sich an das Gesehene gut erinnern.
Es wiirde den Unterricht interessanter und
abwechslungsreicher wirken lassen

Es macht SpaR / man sitzt nicht nur im Klassenzimmer rum
/ man kann sich die Sachen besser merken / man versteht
vieles besser / nicht nur Theory

Ich finde man lernt in der freien Natur oder an neuen un
dinteressanten Oreten mehr, besser und gerne. Man sollte
aber ein Ziel haben, dass spannend ist un dallen gefallt.
Der Unterricht ist langweilig!
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Weil der Unterricht langweilig ist.
Weil es interessanter ist

999
Man sieht mehr von der Umwelt!
Weil man dann sein Umfeld besser kennenlernt und dan
Stoff auch besser versteht. AuRerdem ist der Unterricht
sonst langweilig.
Weil es etwas anderes ist, als immer nur trockener
Unterricht
Weil es abwechslungsreicher ist, als Unterricht im
Klassenzimmer
Es ist abwechslungsreicher als der normale Unterricht im
Klassenraum.
Die Exkursionen waren nie besonders spannend
kann man ScheilR machen
Ist lustiger, als im Klassenraum zu sitzen.
Ich denke das ware eine gute Abwechslung und auch sehr
interessant.
Ich fand das nie so besonders spannend
Weil man sonst nur "Theorie" macht
Man lernt viel; ist besser als Unterricht
Weil es viel interessanter ist als Unterricht, und der
darauffolgende Unterricht auch interessanter ist.
Keine Ahnung warum. Ich hab keine Lust im Klassenraum
ist es viel chilliger.
nicht so spannend
Man kann besser lernen und es ist schoner draufRen
Unterricht zu machen.
Man kann besser lernen und es ist schoner drauRen
Unterricht zu machen.
Es wird langweilig die ganze Zeit im Klassenraum zu sitzen.
weils voll langweilig is
Ja, das ist etwas anderes un dwenn man so etwas sieht
kann man es besser verstehen un dlernt mehr dazu. Es
mcht groBen SpaR.
weil und darum!!!

Lanweilig ! «(
Langweilig ! :(
Es macht den Unterricht interessanter.
999
Weil das geil ist!
keine Ahnung

weil und darum!!!
weil und darum!!!
Um Dinge auch praktisch kennenlernen zu kénnen und

nicht nur in Theorie.
Lanweilig
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Es war seit der 5. Klasse nur eine Exkursion und die hat
Spald gemacht
Ich weil} es nicht, denn es kommt auf Exkursion an.

Weil ich es interessant finde und das lernen durch Spal§
unterstutzt
Weils halt so is!

Weil ich Museen nicht leiden kann

Exkursionen sind viel interessanter als Unterricht.
Aullerdem lernt man mit SpaR mehr.
Weil SpaR macht in der Natur zu sein. Museen sind
ScheiRe

999
1. Es ist mal was anderes. 2. "Wertvolle" Unterrichtszeit
geht drauf :-)
Darum. Schulzeit geht drauf
Weil wir das noch nie gemacht haben und Unterrichtszeit
draufgeht.

888
Es wird das Thema besser erklart und man kann sich vieles
beser vorstellen.
Das Thema wird so besser verdeutlicht und wirkt
spannender.
Mehr Wissen, weniger Unterricht
Es ist abwechslungsreicher als Unterricht. Wenn einen
etwas interessiert kann man sich es auch viel besser
merken.

999

nicht so einseitig! Frische Luft!

Um tiefer in das Themengebiet einzutauchen und etwas
Anschauliches zu haben (Praxis).

Zeit geht drauf

Unterricht nicht im Klassenzimmer ist viel spannender.
Wenn man nach drauBen geht und dann auch noch die
Sonne scheint, ist das doppelt schon.

Es ist mal was anderes und man kann sich die Sachne die
erzahlt werden besser merken.

Kein Unterricht und wir sehen die Orte

Kein langweiliger Unterricht im Klassenzimmer.
999

Es macht mehr SpaR wie der Unterricht und man kann sich
verschiedene Dinge besser merken.
kein Unterricht

Da die oben genannten Griinde in 15, alles positiv war
kein Unterricht
Da geht Unterrichtszeit drauf.

Eine Exkursion ist spannender als eine gewdhnliche
Stunde.
Wir haben keinen Erdkundeunterricht mehr.
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999

Weil man sich die Sachen dann besser merken kann.
Weil es einfach intensiver und informativer ist. Man hat
mehr Spall am Thema.

999
Andere Facher wirden "zu kurz" kommen.

999
Man erfahrt mehr iber Natur & das Leben aulRerhalb der
Schule. / AuRerdem finde ich Exkursionen besser als
Unterricht.
Weil Museumsbesuche oder ahnliches spannender sind als
Unterricht.
Man erfahrt mehr iber Natur & das Leben aullerhalb der
Schule.
Es ist wichtig auch zu sehen (erleben), was man im
Unterricht lernt.

999
Weil in Erdkunde der Praxisbezug wichtig ist, um
bestimmte Dinge zu erleben!
Ich wiirde gerne 6fter im Erdkundeunterricht auf Exkursion
gehen, weil es meist interessante Exkursionen sind.
Abwechslung von reguldarem Unterricht.
Fach ist zu selten Gegenstand einer Exkursion

999
Man kann vor Ort mehr lernen als in der Schule

Ich denke, dass man sich so vielleicht mehr merken kann
und so eine Exkursion sicherlich viel SpaR macht.

Ich wiirde gerne 6fter im Erdkundeunterricht auf Exkursion
gehen, weil das den Unterricht auflockert und den
Schulalltag abwechslungsreicher gestalten

War noch nie auf einer.

Ja, weil man dann auch vor Ort sieht wie es wirklich
aussieht, nicht nur von Bildern und man so auch mehr
erfahrt.

Ich denke wenn man bestimmte Dinge sieht, aknn man
sich es eher vorstellen und es ist einfacher zu verstehen.
Ich halte Exkursionen in jedem Fach fir sinnvoll, weil
dadurch viel mehr Interesse entsteht. Aulerdem ist es
geslinder auch mal das stickige Klassenzimmer zu
verlassen.

Ich wiirde es gerne, weil ich den Erdkundeunterricht in
meiner Schule als trocken und langweilig empfinde.
Exkursionen wiirden den Unterricht spannender gestalten.
Weil wir bisher kein Exkursionen gemacht haben. Weil ich
Unterricht, der draulRen stattfindet beglinstige.

Weil mir Exkursionen Spald machen.

weil dann mehr langweiliger Unterricht wegfallt / wir mehr
lernen / das Gemeinschaftsgefiihl sich verbessert.

Ich wiirde gerne im Erdkundeunterricht auf Exkursion
gehen, um die Themen praktisch zu erforschen.

Dann ware der Unterricht interessanter!

11
1,8

15

4,5

5,6

15

10
11,1

7,3

15
5,10

5,10,11

66



987

988

989
990

991

992
993
994
995

996
997
998

999

1000
1001

1002

1003
1004

1005
1006

1007

1008

1009

1010

1011

1012

1013

1014
1015

1016

ja
ja
ja
ja
ja
ja
ja

ja
ja

ja
nein
ja
ja

ja
ja

ja

nein
ja

ja
ja

ja
ja
ja
ja
ja
ja
ja

ja
ja

ja

Weil man Dort nicht nur in der Klasse sitzt und sich auch
mal bewegen kann, wenn man z.B. ins Museum geht.
Natdirlich! Wir haben nie in Erdkunde Ausfliige

Weil der Unterricht interessanter ist.

Man kénnte so dadurch auch DrauRen mal ein Beispiel
sehen! Selber es untersuchen und nicht einfach es im Buch
nachlesen.

Ich finde es interessant an Orten wie beispielsweise
Gerolstein zu sein, an denen man neues erfahrt.

Weil es drauRen viel schoner als drinnen ist.

Weil man mehr SpaR im Unterricht hat.

Weil ich dann keinen Unterricht hatte.

Denn wenn jemand selbst etwas entdecken muss und dies
tut, dann macht es Spal8. Wenn etwas SpaR macht lernt
man besser und tut dies haufiger.
Weil man dann mehr entdeckt und es weniger Schule gibt.
Oft langweilig, Wanderungen sind scheilRe
Es wiére viel besser ofter rauszugehen, als immer nur im
Klassenzimmer zu sitzen. So erfahrt man alles selbst und
personlich anstatt aus irgendwelchen Biichern.
Das Thema lasst sich besser veranschaulichen und
praktisch realisieren.
Da Exkursionen sehr viel Spal machen und motivieren.
Man lernt auf andere Weise die Sachverhalte / Man lernt
die Klassenkammeraden besser kennen
Denn dadurch erkennt man den Zusammenhang zwischen
Unterricht und Realitat

999
Ich finde, es ist abwechslungsreich, und mann kann viel
mehr auf Exkursionen lernen als im Unterricht
Macht Spaf}
1. Kein Unterricht 2. Man lernt mehr und kann selber
entdecken 3. Es macht viel Spal3
Es schadet nie auf Exkursionen zu gehen. Man lernt nie
aus.
Der Unterricht hat dann auch etwas mit der Realitat zu tun
und ist nicht nur theoretisch.
Ist doch toll :)
Da man dort viel entdecken, erforschen kann. Lernstoff
wird sich besser gemerkt. Wir hatten noch keine richtige
Exkursion im Erdkundeunterricht.
Durch Exkursionen kann man sich den Lernstoff besser
merken, da man ihn in der Praxis erleben kann.
kein Unterricht / gréRerer Lernerfolg / Motivation /
bessere Vorstellung
Weil der normale Unterricht total langweilig und einseitig
ist!
Es ist abwechslungsreich.
Ich finde es wichtig im Erdkundeunterricht Exkursionen zu
machen, da dann Schule ausfallt.
Exkursionen bringen einem mit dem Thema naher und

15

5,6,4

6,1,10

2,6
14
3,5

5,6

1,8

10,13

3,104

2,10,6,1

10

6,11

11,6

2,10,8,11

4

9,5

67



1017

1018

1019

1020

1021
1022

1023
1024
1025
1026
1027

1028
1029

1030

1031

1032

1033
1034
1035

1036

1037

1038

1039

1040

1041

ja
ja
ja
ja

ja
ja
ja
ja
ja
ja

ja

ja
ja

ja
ja

ja

ja

ja

ja

ja

ja

ja

ja

ja

ja

wecken bei vielen das Interesse fir den Unterrichtsstoff.
Weil es mal was anderes ist, als immer nur im
Klassenzimmer zu sitzen.

Ist abwechslungsreicher als normaler Unterricht

Weil man den gelernten Stoff so besser behalten kann. So
macht der Unterricht viel mehr Spal3. An diesen Tagen
geht man besonders gerne in die Schule.

Ja, da es vielfaltiger und daher interessanter ist, als
normaler Unterricht.

Es ware eine Abwechslung zum normalen Unterricht.
Exkursionen bringen den Schiilern den Erdkundeunterricht
ndher. Man sieht versch. Dinge in Natura.

Weil es immer besser ist, auch zu sehen was man lernt.
Weil der Unterrichtsstoff dadurch interessanter wird.
Weil man den Unterrichtsstoff dadurch besser versteht.
Praxis ist besser als Theorie

Weil mich viele Themen im Erdkundeunterricht
interessieren.

Mehr Abwechslung beim Unterricht

Da mich vieles im Erdkundeunterricht interessiert und
mehr dariber erfahren mochte.

Ja denn Exkursionen kénnen den Unterricht auflockern.
Allerdings missten sie besser organisiert werden.

Ich finde im Erdkundeunterricht sollte man auch die Natur
erforschen. Z.B. Bauernhof, etc.

Ja, weil man den Stoff, den man in der Schule lernt auch
durch eine Exkursion erklart bekommen sollte. AuBerdem
ist es leichter den Unterrichtsstoff bei einer Exkursion zu
verstehen, als im Unterricht.

Weil es schon ist aus dem Unterricht zu kommen.

Gute Abwechslung zum Schulaltag

Ich denke, dass es den Unterricht und die Motivation
fordert die Unterrichtsthemen mit realen Dingen zu
untermauern und selbst sich mit dem Thema besser zu
befassen, als nur im Unterricht das Thema trocken zu
behandeln.

Ja, ich wirde gerne ofter im Erdkundeunterricht auf
Exkursion gehen, da dies eine Abwechslung fiir den
Unterricht ware. Man kénnte neue Erfahrungen sammelin.
Wenn man mit einem Thema, was man im Unterricht
behandelt, direkt konfrontiert wird, wird es interessanter
und man kann sich entsprechende Informationen besser
merken.

Ich durfte bisher noch nicht an einer Exkursion teilnehmen
und wiirde dies gerne einmal ausprobieren.

Ich habe noch nie an einer Erdkunde-Exkursion
teilgenommen.

Um Dinge vollkommen zu erfassen, sollte nicht immer nur
das Schulbuch dienen. Deswegen sollten
veranschaulichende Exkursionen durchgefiihrt werden.
Man kommt aus den 6den Klassenzimmern raus / Man
entdeckt/erforscht neue Orte und kann sich fortbilden und
SpaR dabei haben / lehrreiche Entspannung
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Ich fande es gut Exkursionen zu unternehmen, damit man
z.B. die Phanomene der Erdkunde auch im Alltag den
Schiilern zeigen kann und ihnen somit dies besser zu
verdeutlichen.

Ist Interessant, Unterricht fallt aus, Bringt den
Unterrichtsstoff anschaulich an die Schiiler

Ist doch logger, ausserdem interessant und eine neue
Erfahrung. Da wir soetwas noch nicht gemacht haben,
ware es noch interessanter

Interessante Abwechslung zum langweiligen Schulalltag
Weil man auch andere Dinge erleben kann. Eine Exkursion
ist meiner Meinung nach viel spannender als Unterricht
Es gestaltet den Unterricht interessanter und ist eine gute
Abwechslung zum normalen Unterricht.

Weil wir noch nie eine Exkursion gemacht hatten

Da ich dneke, dass man bei solchen Exkursionen sich die
verschiedenen Themen besser vorstellen und verstehen
kann.

Ich denke es ist wichtig, dass man neue Sachen
kennenlernt und das, das Fach Erdkunde dadurch
anschaulicher gestaltet wird. AuBerdem ist es
interessanter neue Sachen spielerischer zu lernen.
Dadurch kann man sich mehrere Sachen besser merken als
im Unterricht.

Ich habe noch nie an einer Exkursion im Fach Erdkunde
teilgenommen. In der 7.-8. Klasse hatten wir auRerdem
keinen Erdkundeunterricht.

Ich habe noch nie eine Exkursion im Erdkundeunterricht
gemacht und fande es abwechslungsreich.

mehr Interesse / besser verstandlich

Man lernt mehr, wenn man etwas selbst sehen und
berihren kann!

Interessante Themen kdnnen so besser erforscht werden.
Interessanter als Unterricht, gelerntes in praxis umsetzen
Erdkunde ist mein Lieblingsfach und ich finde diese
Themenbereiche interessant.

Ich interessiere mich fiir Erdkunde und wirde gerne viele
verschiedene Themenbereiche erforschen

Man sieht die Dinge, die man im Unterricht bespricht, auch
in der Realitat und nicht nur auf Bildern. Man hatte einen
gesunden Kontrast zum Klassenzimmer und solche
Ausflige wirden sicherlich auch die Klassengemeinschaft
starken.

Etwas neues zu erfahren und zu erkunden kann isch nur
positiv auswirken.

Besser als Schule

1. besser als normaler Unterricht / 2. Exkursionen
"erklaren" ein Thema (meist) anschaulicher und (viel)
verstandlicher

Man behalt mehr in Erinnerung an Informationen als bei
einer Unterrichtsstunde und es ist gut manche Dinge wie
z.B. in der Natur "live" zu sehen.

Der Erdkundeunterricht besteht nur aus dem Lernen von
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schriftlichen Quellen, nicht aber dem Erleben von Themen.
Besonders im Erdkundeunterricht werden oft
Unterrichtseinheiten besprochen, bei denen einem Schiiler
es nicht moglich ist, sich ein Bild zu machen. Durch eine
Exkursion kann sich der Stoff besser festigen, da dem
Schiiler das Thema so wesentlich ndher gebracht wird.

Da Exkursionen meist interessanter sind als Unterricht und
man meistens etwas dazulernt.

Da Exkursionen interessant sind.

Weil es spannender ist vor Ort Uber Sachen zu reden u. Sie
zu erkunden, als es im langweiligen Klassenraum erzahlt zu
bekommen!

Ich denke, dass es sinnvoll ist und man sich besser daran
erinnern kann. Es bleibt im Gedachtnis.

Meine Antwort begriindet sich darin, dass ich sehr gerne
verschiedene Dinge in Hinsicht auf Erdkunde erforschen un
dentdecken wiirde. Hinzu kommt, dass ich denke, dass
man bestimmte Dinge eher durch das Sehen, Entdecken
etc. schneller lernt und diese langer im Gedachtnis bleiben
als nur durch das reine Unterrichtsgeschehen;
dementsprecht Unterrichtsmaterial.

Ich denke, dass es sehr sinnvoll ist Exkursionen
durchzufiihren, da man dadurch verschiedene
Themengebiete besser verstehen kann und sich versch.
Informationen durch praktische Beispiel sehr gut
einpragen konnen.

praktische Anwendung des Gelernten tragt zum besseren
Verstandnis bei.

1. keine Erfahrung mit Exkursionen / 2. Unterrichtsstoff in
Erdkunde ist sehr theoretisch -> Praktische Erfahrungen,
Anwendungsmaoglichkeiten Interessant.

Man kann besser praktisch lernen, als nur trockene
Theorie im Unterricht!

Interessanter als normaler Unterricht.

Macht Spal} und man entdeckt viel.

Da die Lehrer meist uninteressante Zielorte auswahlen.
Nicht nur aus dem Schulbuch lernen, selbst Dinge
ausprobieren.

Weil man dadurch sein Allgemeinwissen vergroRert.

Ich wiirde gerne 6fter eine Exkursion machen, weil man
auf diese Weise Unterrichtsstoff vertiefen und "live"
erleben kann.

Mit Exkursionen konnte man dem Alltagsunterricht mal
aufheben und praktisch den Unterricht realer erleben.
Weil solche Exkursionen interessant sein kénnen, und man
mal an die frische Luft kommt.

Ich wiirde gerne ofters an Exkursionen teilnehmen, da es
Abwechslung zum normalen Schulalltag ist und man kann
natzliches dazulernen.

Schulfrei, und es ist Erdkundeunterricht zum anfassen.

Ich denke es ist spannend an einer Exkursion
teilzunehmen.

Auf diese Art macht der Unterricht mehr Spal3, denn so
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kann man aktiv mitarbeiten.

Weil ich finde, das die Praktische Erkundung und sich
etwas selbst zu erkunden sehr wichtig finde. AuBerdem
macht es Spal3, verandert Klassenverhaltnisse und lenkt
von dem Alltag ab.

Auf Exkursion gehen ist oft interessanter als im Unterricht
Hauptstadte auswendig zu lernen. Man kann mehr lernen
und bekommt anderes zu sehen.

Besser als Unterricht :)

Ich halte Exkursionen fir sinnvoll, da man sich an die
Exkursion immer besser erinnern kann, als an den
schnéden und eher langweiligen Norm-Unterricht von dem
am Ende doch wenig hdangen bleibt. Exkursionen locken
aus dem Klassenzimmer, die Atmosphare dhnelt einem
Ausflug. Dadurch wachst die Klasse zusammen und
Beziehungen zu Mitschilern werden personlicher.

Ich bin der Meinung der Unterricht ist Interessanter wenn
man dass, was man in der Theorie im Unterricht lernt, in
der freien Natur bewiesen sehen konnte.

Ich denke, dass der Unterricht interessanter gestaltet ware
und man mehr Spal daran hatte, wenn Exkursionen 6fter
durchgefiihrt werden. Die Schiiler waren auch einmal froh
i.d. Natur etwas zu erleben, anstatt i.d. stickigen Schule zu
sitzen.

Es ist hilfreich um etwas zu lernen. Abwechslung zu dem
gewohnlichen Unterricht.

Da es hilfreich ist, um Sachen kennen zu lernen. Da man
neue Dinge kennen lernen kann. Man auch mal eine
Auszeit von der Schule haben (mé6chte)/kann.

weil ich das noch nie gemacht habe und ich deshalb nicht
weil} wie das ist.

Ich finde, dass praktischer Unterricht (Exkursionen) besser
flir Schiler sind, da man sich somit das Thema besser
merkt und es interessanter ist.

Weil es eine Abwechslung ist und weil man bei einer
Exkursion mehr lernen kann.

Weil man dann die theoretischen Teile des Untrerichts
auch einmal praktisch kennen lernen kann. Ein
"praktischer" Unterricht ist besser fiir die Schiiler, da man
sich diese Dinge merkt.

Weil man oft durch Praxis mehr lernen kann als durch
Theorie.

Weil der Unterricht dann etwas spannender werden kann.
Weil wir noch nie eine Exkursion gemacht haben.

So kann man das gelernte auch in der Praxis kennenlernen
und muss sich nicht nur mit der Theorie befassen.

Bei solchen Exkursionen kann man selbst viel mehr
entdecken und somit auch leichter den Stoff lernen und
verstehen. Man kann evtl. selbst etwas erforschen un
dsolche Auslflige wiirden gewiss das Interesse mancher
Shciiler fur den Erkdundeunterricht wecken.

Theorie ist schon und toll, jedoch missen die Schiiler auch
praktische Eindriicke sammeln, um den gelernten Stoff
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besser zu verstehen.
Ich wiirde gerne mal auf Exkursion gehen, weil man sich
die Dinge besser vorstellen und merken kann.
Ich mag die Natur, Experimente und solche
Besonderheiten.
Damit wird der Erdkundeunterricht interessanter.
Ich wiirde gerne mehr Praxis erfahren anstatt nur
(langweilige) Theorie in der Schule, um sich verschiedene
Dinge besser vorstellen zu kénnen.
Weil eine Exkursion sicher interessant ist, um den
"trockenen" Stoff spannender und lebendiger zu gestalten.
Man lernt eventuell auch mehr wenn man selbst vor Ort
etwas praktizieren kann.
Ich wiirde gerne 6fter auf Exkursion gehen, weil ich finde,
dass es mal etwas anderes (aufregendes) wére, den
Unterricht nicht im Klassenzimmer abzusitzen.
Weil es eine Abwechslung zum tiblichen Unterrihct bieten
wirde.
Abwechslung / kein Unterricht
bildet / kein "langweiliger" Unterricht
Ja, weil man keine Schule hatund es gechillt ist. Man kann
neue Sachen erkunden.
Ja, um einen gewissen Kontrastpunkt zum Unterricht
erhalten zu kénnen.
Ja, weil ich denke, dass es sinnvoll ware an Exkursion
teilzunehmen. Da man vor Ort viel mehr lernen kann und
es ist spannender als normaler Schulunterricht.
Unterricht im Klassenraum ist langweilig. Im Freien
abwechslungsreich und interessant.
Unterricht im Freien ist aufregender als der im
Klassenraum und man hat mehr Méglichkeiten.

999
Weil so der Unterricht interessanter wird.
Ich bin noch nie auf einer gewesen. Ich wiirde gerne etwas
lernen und auBerhalb etwas entdecken.
Weil ich gerne mehr erfahren mochte und auch etwas
dabei lerne. Es macht auch Spa und man hat am Ende
auch was zum erzahlen.
Es kann interessant sein etrwas neues zu lernen.
AulRerdem kann es Spal3, neue Stadte kennenzulernen.
Es ware eine Abwechslung zu dem normalen Schulalltag.
Weil man den Erdkundeunterricht noch einmal vertiefen
kann. Man versteht viel mehr und ich kann es mir besser
merken.
Weil man so besser/schneller lernt und sich Dinge
einfacher einpragen kann.
Kann man mehr lernen!
Weil es einfach mehr Spal® macht sich alles genau
anzugucken als im Unterricht die ganze Zeit irgendetwas
von der Tafel abzuschreiben.
Weil man sich dann Themen anschauen kann und nicht
alles theoretisch machen muss.
Man lernt mehr un dkann sich vieles besser verstellen.
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Der Unterricht wére nicht so trocken, alles wird
verstandlich veranschaulicht.
Damit der Unterricht interessanter und anschaulicher ist.

Wir sitzen heutzutage viel zu lange im Klassenraum und
der Unterricht wird immer langweiliger.
Um den Unterricht interessanter zu gestalten.
Weniger Unterricht.
Da man sich die Themen verdeutlichen kann.
Es macht SpaR / Abwechslung / Erfahrung
Praktischer, anschaulicher Unterricht interessanter und
fordert die Motivation.
Viele interessante Themen... neue Dinge sehen.
Man behilt sich das Thema besser und lernt mehr.
Ich interessiere mich sehr fiir Dinge, die man im
Erdkundeunterricht vermittelt bekommt. Daher wiirde ich
gerne bei einer solchen Exkursion dabei sein.
Willst Dinge selber entdecken.
Man kann auf Exkursionen besser lernen, da es mehr SpaR
macht.
Ich denke dies ist eine gute Abwechslung zum regulédren
Unterricht, fiir Schiiler selbst ist es spannender.
So kann man auch mal etwas praktisch machen.
Ich denke es ist fiir einen Schiiler eine gute Erfahrung und
man lernt mehr als im Unterrihct. Man hat Spass am
lernen.
Weil man nicht im Unterricht sitzen muss und an der
frischen Luft ist.
Weil es oft interessanter ist als Unterricht und man die zu
behandelnden Themen besser verstehen kann, wenn man
sie sieht.
Exkursionen machen SpaR und man kann sich lang daran
erinnern.
Weil es SpaR macht und man etwas lernen kann.
Weil mehr Unterricht ausfallt.

999

keine Ahnung

kein Unterricht

Durch Exkursion lernen wir das Thema aus einer anderen
Sichtweise kennen. Wir nehmen den Stoff praktisch durch.
Da man so die Themen besser verstehen kann und es sich
alles besser vorstellen kann.

Exkursionen sind interessant. AuBerdem fallt Unterricht
dabei aus.

Gemeinschaftsgefihl in der Klasse starken, Verhéltnis
Schiler-Lehrer bessern, Interesse an Erdkunde-Unterricht
wecken.

Weil ich denke man kann sich Sachen leichter einpragen
und dadurch besser lernen.

Weil es viel anschaulicher ist, und man sein Wissen mit
Erlebnissen besser einpragen kann.
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Ich finde man kann isch auf Exkursionen besser mit dem
Thema auseinandersetzen.
Man lernt so mehr

999
Ich finde man kann den Erdkundeunterricht auch ohne
Exkursionen sehr spannend machen.

999

Ich finde Exkursionen gut, weil es nicht ganz so trocken ist.
AuRerdem macht es SpaR mit der Klasse entwas zu
unternehmen un ddabei was zu lernen da man auf diese
Weise Spals und Lernstoff gut verbinden kann.

Es ist viel interessanter, etwas selbst zu sehen/erkunden,
als dass man alles nur erklart bekommt. Leichter
verstandlich, man macht mehr mit der Klasse & den
Lehrern, man hat SpaR, kann Fotos machen. Auf jeden Fall
toll!!

Ist mal was anderes. Aulerdem kann man sich besser
vorstellen um was es geht...

Ich finde es gut eine Exkursion zu machen, gerade wenn es
um das Thema geht was wir gerade in Erdkunde
behandeln. Mit einer Exkursion wird einiges
veranschaulicht und tragt zu einem besseren Verstandnis
bei.

Im Erdkundeunterricht wird es oft ermtidend, weil man
immer nur graue Theorie durchnimmt. Selbst wenn der
Lehrer Klasse ist, kann das sein (wie in unserem Fall:)
Leider haben wir nur eine Stunde Erdkunde pro Woche,
und Exkursionen sind fast unméglich zu machen.

Weil mir es mehr SpaRR macht und ich nicht immer gerne
im Klassenraum sitze.

Exkursionen sind nicht so trocken, wie der Unterricht oft
ist, sondern praktisch und man kann selbststandig
erkunden, nachforschen und so...

Wenn der Erdkundeunterricht nur im Klassenzimmer
ablauft, wird er auf dauer etwas trocken :( ... AuBerdem
interessiert man sich viel mehr fir ein Thema, wenn man
dazu auch ein Museum etc. besucht!

Man behilt sich etwas besser, wenn man es selbst sieht
oder erlebt. Es macht auch mehr SpaR.

Es ist spannend, das Theoretische mal in der Praktik zu
sehen/fiihlen/h6ren/durchzufihren.

Fallt Unterricht aus + ich kann eine andere Gegend sehen
als den Klassenraum.

Dann fallt Unterricht aus und man sieht was "von der
Welt"

Wir haben in 4 Jahren nur 1 indirekte Exkursion gemacht...
das ist zu wenig :) AuBerdem kdénnen Exkursionen
informierend und interessant sein und Abwechslung zum
etwas trockenen Unterricht.

Ich finde es gut auf Exkursion zu gehen, da dadurch die
Teamfahigkeit gestarkt wird, und unser Interesse an
Erdkunde geweckt wird, da man es sich vor Ort anschauen
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kann, was passiert ist oder wie es passiert.
Man interessiert sich mehr fiir das Thema und lernt daher
besser. Im unterricht ist man aufmerksamer. Praxis ist
auch wichtig, nicht nur Theorie.
Es macht Spal} etwas zu erkunden und zu erforschen und
ist eine Abwechslung zum manchmal etwas langweiligen
Unterricht im Klassenzimmer. AuRerdem ist die
Atmosphare lockerer, man muss sich nicht melden, keine
Hausaufgaben machen...
Weil man dann praktische Erfahrungen sammeln kann und
man sich eher mit dem Thema auseinander setzt, weil es
sozusagen "verbildlicht" wurde.
Damit man das behandelnde Thema mal vor Ort
anschauen kann und sich nicht nur selbst ein Bild machen
mussen wie wir es uns vorstellen.
Ich finde, Exkursionen im Erdkundeunterricht sind sehr
gut, weil sie vom normalen Unterricht etwas
erlebnisreicher sind. AuRerdem lernt man vlit. Besser,
wenn man Dinge (z.B. Gebirge) schon mit eigenen Augen
gesehen hat.
Dann konnte man die Themen (Probleme) tiber die man
spricht auch "live" entdecken kénnen, damit meine ich das
man sich dann ein reelles Bild von der Situation machen
kann.
No Stress... im Klassenzimmer hab ich meine Ruhe und
kann mich besser konzentrieren.
Ich finde es gut mal etwas mit der Klasse zu unternehmen.
Das ist mal was anderes als der normale Alltag.
Weil man sich eher daran erinnern kann und so mehr
davon hat.
Ja, da ich Exkursionen sehr mag. Ich kann mir sie besser
merken und dabei besser lernen.
Ich interessiere mich eher wenig flir Museen,
Ausstellungen usw. und ich finde es auch nicht sonderlich
aufregend Bodenproben zu entnehmen ode rmit
irgendwelche Vulkangesteine anzusehen.

999

Ich wiirde gerne mehr Exkursionen machen, weil es sonst
schnell langweilig wird und man sich so eher mit den
Sachverhalten auseinandersetzen kann.
Man kann das Thema ausweiten und eigene Eindriicke
sammeln.
Weil solche Ausfliige abwechslungsreich sind.
Wenn ich die Fakten mit etwas verbinden kann, aknnn ich
sie mir besser merken.
Ich finde, dass der Unterrihct dann effektiver ist, da man
es sich besser im Gedachtnis behilt.

999

999
Ich denke es kommt auf's Thema drauf an.
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Man kann sich besser ein Bild von manchen Gebduden und
Prozessen machen.

Ja, denn dadurch bleibt mehr im Gedachtnis haften, als im
ganz normalen Unterricht.

weil es SpaB macht, aufschlussreich ist und es besser in
Erinnerung bleibt

es SpaR macht, aufschlussreich ist, es in Erinnerung bleibt
Ich finde ,wenn man eine Exkursion macht, die zum Thema
des Unterrichts passt, kann man sich darunter eher etwas
vorstellen

man kann sich Dinge besser merken, man kann das Thema
erweitern

Erdkundeunterricht wird in der 9. Klasse einstiindig
unterrichtet und dann abgeschlossen. AuRerdem ist es in
Nebenfach, die meisten Schiler haben daran so viel
Interesse wie am Briefmarken sammeln. Was sollen wir als
Exkursion machen? Ins Ruhrgebiet fahren und eine
geschlossene Zeche bestaunen? Wie sinnvoll.

1. nur 1stliindig 2. nach der 9. Klasse abschaffen, wird eh
nix mehr. AuRerdem wo hatten wir noch hingehen sollen.
Nach Polen, DDR (Ostdeutschland) Frankreich oder
Ruhrgebiet.

kein langweiliger, trockener Unterricht! Mehr
Abwechslung!

Weil es eine Abwechslung ist, gegeniiber dem
"langweiligen" Unterricht.

Weil der Erdkundeunterricht dann nicht so langweilig und
eintonig ist.

Iasst sich leichter lernen, wenn man etwas zu dem Thema
gesehen hat/experimentiert hat usw. / Thema wird
interessanter.

Ich wiirde gern ofters Exkursionen machen, weil dadurch
der Unterricht viel interessanter wird und viel mehr SpaR
macht. AuBerdem nimmt man den Lernstoff viel besser auf
und behalt ihn besser.

Auf Exkursionen kann man die im Unterricht behandelten
Themen praktisch miterleben und weitere Erfahrungen
sammeln.

Auf Exkursionen kann man sich intensiver mit dem Thema
auseinandersetzen.

Ja, weil ich viel mehr erkunden will und mehr Natur haben
will.

Momentan zu wenige Exkursionen kann man auch mehr
lernen als aus Biichern alleine

Momentan zu wenig Exkursionen => motivation an dem
Unterrichtsthema

Es ist abwechslungsreicher

Ich denke, der Unterricht wird dadurch interessanter und
die Themen werden mehr angenommen.

Meiner Meinung nach sind Exkursionen im EK-Unterricht
sinnvoll, da man sich dadurch viel intensiver mit dem
Thema auseinander setzen kann und man sich die Themen
besser behalt.
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1222 ja Es ist besser als Unterricht. 4

1224 ja Abwechslung / Veranschaulichung (man kann das Thema 3,5,10
besser verstehen)

1226 ja Es wde interessant auch in echt zu sehen was wir in 5
Erdkundeunterricht behandeln.

1228 nein Erdkunde ist langweilig. 14

1230 ja Exkursionen sind spannender als Unterricht. 4
1232 nein Da mir eine Exkursion nicht geféllt und mir sie nichts 14
gebracht hat!

1234 nein Sieh Antworten bei Nr. 15! 15

1236 ja Weil ich denke, dass Exkursionen einpragender als 11,4
Unterricht ist!
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VII Standorte der Gymnasien im Regierungsbezirk GieBen und dem Wetteraukreis (ohne

reine Oberstufenschulen und Internate)

Standorte von Gymnasien im Regierungsbezirk GieBen und dem Wetteraukreis (ohne reine
Oberstufenschulen und Internate)

Ort Einwohnerzahl Anzahl der
Gymnasien

Landkreis GieBBen

GieBen 73.958 4

Lahn-Dill-Kreis

Dillenburg 24.305 1

Herborn 20.810 1

Wetzlar 52.269 1

Landkreis Limburg-Weilburg

Limburg an der Lahn 33.832 2

Weilburg 13.624 1(+1

Oberstufenschule)

Landkreis Marburg-

Biedenkopf

Amdneburg 5.279 1

Biedenkopf 13.599 1

Marburg 79.375 5 (+ 1 Blindenschule)

Vogelsbergkreis

Alsfeld 17.310 1

Lauterbach 14.346 1

Wetteraukreis

Bad Nauheim 31.017 3

Bad Vilbel 31.456 1

Biidingen 21.352 1

Butzbach 24.985 1

Friedberg 27.880 1(+1
Oberstufenschule)

Nidda 17.723 1

Quelle: Hessisches Statistisches Landesamt 2006 & 2007
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