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Politische Bildung als facheriibergreifende Aufgabe’

Als wir im Landesvorstand der DVPB ‘mit den Planungen fiir den heutigen Studientag

. begannen, konnten wir noch nicht ahnen, welche brennende politische Aktualitit das
Problem der facheriibergreifenden Zusammenarbeit in der politischen Bildung in
diesen Monaten bekommen wiirde. Uns war an einer grundsatzlichen Diskussion
eines Themas gelegen, das in Bildungspolitik und Didaktik nicht den Stellenwert inne-
hat, der ihm von der Sache her gebiihrt.! Wir wollten einige AnstéBe geben fiir ein
Versténdnis von politischer Bildung, das nicht an den Grenzen eines Schulfaches halt
macht. Daf3 es dabei nicht um eine Schwichung dieses Faches gehen kann, versteht

. sich von selbst. Wohl aber wollten wir den Versuch machen, auch einmal einen Blick

auf politische Aspekte in anderen Fachern als der Sozialkunde und der Gesellschafts-

lehre zu werfen und zu fragen, wie diese Aspekte sinnvoll fiir einen facheriibergrei-
fenden Ansatz in der politischen Bildung genutzt werden kénnen.

Ich méchte in meinem Referat bei dieser Absicht bleiben und der Versuchung
widerstehen, aus Anlaf der Kontroverse um die Gesellschaftslehre in Hessen die Pro-
bleme eines facheriibergreifenden Verstindnisses von politischer Bildung nur auf den
Zusammenhang von Sozialkunde, Geschichte und Geographie zu konzentrieren.
Selbstverstindlich will ich dieser Thematik nicht ausweichen; ich denke aber, daf3 der
Stellenwert der ficheriibergreifenden Zusammenarbeit innerhalb der Geselischafts-
lehre deutlicher erkennbar wird. Wenn zunichst grundsétzlich gefragt wird, aus
welchen Griinden und mit welchen Perspektiven von politischer Bildung als einer
facheriibergreifenden Aufgabe gesprochen werden kann. ;

Ich méchte Ihnen im folgenden drei Thesen zur Diskussion stellen und erlautern:

L. Politische Bildung muB als eine Aufgabe der ganzen Schule und damit als Unter-

richtsprinzip aller Facher verstanden werden. S :

2. Im Zentrum der politischen Bildung muB ein selbstindiges Unterrichtsfach fiir die
Behandlung politischer Themen stehen und mit ausreichender Stundenzahl in den
Stundentafeln aller Schulstufen und Schulformen verankert sein.

Ohne facheribergreifende Kooperation in der politischen Bildung 148t sich ein

.zeitgemédBes Verstandnis von Allgemcinbildung in der Schule nicht didaktisch
umsetzen.
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Die Forderung nach politischer Bildung als Unterrichtsprinzip isﬁ nicht gerade neu.
Sie ist so alt wie die Diskussion um die politische Bildungsaufgabe der Schule, und sie
hat in der Geschichte der Schule eine problematische Rolle gespielt. Immer wieder
wurde politische Bildung als Prinzip aller Facher von interessierter Seite besonders
dann hervorgehoben, wenn es galt, die Einrichtung cines selbstandigen Faches fiir die
politische Bildung zu verhindern oder zu erschweren, so gegen Ende des vorigen Jahr-
hunderts, zu Beginn der Weimarer Republik und in den 50er Jahren der Bundesrepu-
blik. Nach dem Motto: "Wozu brauchen wir eigene Stunden fiir politische Themen, die -




politische Bildung wird doch sowieso schon in anderen Fachern mit erledigt" wurde
oftmals die falsche Frontstellung “politische Bildung als Fach oder als Prinzip’ aufge-
baut, ohne daf} ausgearbeltete Konzepte fiir politische Bildung als Unterrichtsprinzip
vorgelegen hitten. Der erste Beschlul der Kultusministerkonferenz zur politischen
Bildung aus dem Jahre 1950 legt das Schwergewicht noch eindeutig auf das Unter-
richtsprinzip. Fiinf Jahre spéter kam eine Studie zum Stand der politischen Bildung in
der Bundesrepublik zu dem Schlufl, "da8 ... das Unterrichtsprinzip jedenfalls bislang in
der Luft hidngt und noch keine planmafBige Ausrichtung der Schularbeit bedeutet. Im
besten Fall werden gelegentlich Verweisungen auf Gegenwartsfragen in den Unter-
richt eingeflochten oder auch einmal politische Kommentare geboten und Fragen der
Schiiler im ganzen vielleicht mehr als frither beantwortet ... So muf3 wohl daran festge—
halten werden, daf} ohne eigenes Fach nur in Ausnahmefallen zu einer wissens-
maBigen pohtlschen Bildung gefithrt wird."” ’

Daran hat sich im Grundsatz bis heute wenig geandert. Mit Recht hat sich deshalb
dic Politische Didaktik in den 60er und 70er Jahren darauf konzentriert, didaktische
Konzeptionen fiir den Politikunterricht als eigenstindiges Fach zu erarbeiten und das
eigenstiindige Profil dieses Faches zu entwickeln. Dic Frage nach politischer Bildung
als Unterrichtsprinzip ist dabei weitgehend in Vergessenheit geraten. Die Politische
Didaktik versteht sich heute fast ausschlieBlich als Fachdidaktik des Politikunterrichts.
Meine These ist, da mit dieser - durchaus notwendigen - Entwicklung zugleich
wesentliche Aufgaben politischer Bildung aus dem Blick geraten sind, Aufgaben, an
die heute mit groBer Dringlichkeit erinnert werden mul.

So falsch die Frontstellung “politische Bildung als Fach oder als Prinzip" ist, so falsch
ist auch die Annahme, mit der Einrichtung von Sozialkunde, Gesellschaftslehre und
Gemeinschaftskunde habe sich ein Beitrag anderer Facher zur politischen Bildung
erledigt. Es kann ja nicht Sinn politischer Bildung als Unterrichtsprinzip sein, die
Lerninhalte des Politikunterrichts in andere Fécher zu transferieren. Nicht um eine
Uberlrachtung der Facher der Schule mit fachfremden Themen geht es bei politischer
Bildung als Unterrichtsprinzip, auch nicht um eine kiinstliche Politisierung der Facher,
sondern um die Aufarbeitung der politischen Implikationen, die zum sachlichen
Gegenstand des jeweiligen Faches gehoren. In der Tat gibt es, wie Kurt Gerhard
Fischer einmal festgestellt hat, “kein apolitisches Fach oder Lehrgut in der Schule™.
Die politische Dimension eines Faches erledigt sich nicht dadurch, daf sie im Unter-
richt und in der fachdidaktischen Theoriebildung nicht beachtet wird. Sie bleibt
existent, und sie wirkt sich auf eine subtile, zumeist unreflektierte Weise auf das politi-
sche Weltbild der Schiiler aus. Ein Fach wird nicht dadurch unpolitisch, da es sich als
unpolitisch versteht. Es entzieht lediglich seinen Beitrag zur politischen Bildung der
kritischen Reflexion.

Die Bundeszentrale fiir politische Bildung hat kurzhch einen Band mit Analysen und
Dokumentationen zu politischen Inhaltcn in Schulbiichern vorgelegt, die diesen
Zusammenhang eindrucksvoll bestatlgen Der Band enthalt u.a. fast 200 Seiten mit
Ausziigen aus Fibeln, Lescbiichern, Religionsbiichern, Rechenbiichern, Biologie-
biichern, Licderbiichern und Geschichtsbiichern von 1871 bis zur Gegenwart, die
durchweg politische Implikationen dieser Biicher und damit politische Wirkungen
dieser Facher illustrieren. Ich muB mir die Vorstellung von Einzelbeispielen hier ver-
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sagen, mochte Ihnen aber das Ergebnis vortragen, zu dem Dletnch leleBen bei seiner
Analyse von Religionsbiichern in diesem Band kommt: |

"Die im Religionsbuch vermittelten politisch relevanten Vorstellungen wurzelten tief
im Obrigkeits- und Untertanendenken des 19. Jahrhunderts und wurden bis weit iiber
den 2. Weltkrieg hinaus tradiert. Die lingst iberstindigen Neuansitze, die in den
letzten 15 Jahren noch durchweg experimentelle Ziige trugen, scheinen heute wieder
in der Gefahr, zugunsten der Besinnung auf eine vermutlich unpolitische ‘eigentlich
religiése’ reine Innerlichkeit zuriickgenommen zu werden. Hoffentlich gibt dem-
gegeniiber die aufgewiesene Religionsbuch-Tradition zu denken: Gesinnungsethische
‘Innerlichkeit’ wirkt politisch entmiindigend. Notwendig ist, daB Politik in Religions-

"biichern hilft, Jugendliche demokratisch zu orientieren.” |

Es hegt auf der Hand, da8 es d1e Politische Didaktik nicht alelchgultlg lassen darf,
wenn solches iiber den Rehgxonsunterncht oder iiber andere Ficher gesagt werden
kann. Die Sozialkunde und die Gesellschaftslehre stehen in der Schule letztlich auf
verlorenem Posten, wenn es nicht gelingt, die polmschen Implikationen der anderen
Fécher didaktisch fruchtbar aufzuarbeiten und in eine sinnvolle Bezxehung zum Poli-
tikunterricht zu bringen. Gelingt dies aber, so ergeben sich hieraus erhebliche Chan-
cen fiir eine perspektivenreiche politische Bildung wie fiir die allgememe Bildungsauf-
gabe der Schule insgesamt. :

Wo liegen nun diese Chancen?

Politische Bildung als Unterrichtsprinzip leistet einen Beitrag zu einem differen-
zierten und vertieften Verstiandnis der sachlichen Themen des jeweiligen Faches. Bei-
spielsweise wird Literatur besser verstanden, wenn sie in ihrem gesellschaftlich-politi-
schen Kontext gesehen wird; bildende Kunst ist oftmals Kommeéntar zu ihrer politi-
schen Umgebung, wie etwa an der diesjihrigen documenta zu studieren war; der
naturwissenschaftliche Unterricht kann von den Voraussetzungen und den Folgen
naturwissenschaftlicher Forschung nicht absehen. So ist es nicht nur aus dem Blick-
winkel der politischen Bildung, sondern auch aus fachlicher Sicht ein Skandal, wenn
ein Mitarbeiter in der hessischen Lehrerfortbildung feststellen' muBl, da Chemie- -
lehrer iiblicherweise "so guL wie nichts” iber Produktion und erkungswelse von C-
Waffen wissen. . : !

Politische Bildung als Unterrichtsprinzip leistct ferner cinen Beitrag zu einem diffe-
renzierten und vertieften Verstindnis von Politik. Sie kann denSchiilern wichtige
Aspekte des Politischen erschlieflen, die dem Sozialkundeunterricht von seiner eige-
nen fachlichen Kompetenz her nicht ohne weiteres zugénglich sind. So kann beispiels-
weise der Kunstunterricht iiber die 4sthetischen Mittel politischer Werbung aufkliren;
der Physikunterricht kann iiber die Wirkungsweise moderner Waffensysteme infor-
mieren; der Religionsunterricht kann religidsen Motiven in politischen Auseinander-
setzungen nachspiiren, etwa in der [riedenspolitischen Diskussion; der Musikunter-
richt kann fiir die musikalischen Mittel sensibilisieren, mit denen politische Stim-
mungen und Wirkungen erzeugt werden kénnen, usw. ‘

Uber das Themenbeispiel ‘Neue Technologlen werden wir ja heute noch ausfithr-
licher sprechen,

SchlieBlich kann politische Bildung als Unterrlchtsprmmp die Themen des Politik-
unterrichts unmittelbar erginzen. Es gibt eine Vielzahl von Themen polmscher
Bildung, bei denen der Politikunterricht auf eine Ergiinzung durch einen Beitrag
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anderer Ficher angewiesen ist. Die Stichworte ‘Frieden’ und ‘Neue Technologien’
habe ich schon genann; ein anderes Beispiel wire etwa der Themenkomplex ‘Umwelt
und Okologie’, der ohne Informationen aus den Fichern Biologie und Chemie wohl
schwerlich sachgerecht unterrichtet werden kann.
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Allerdings gilt dieses Ergénzungsverhaltnis auch umgekehrt. Ich bin dabei be‘i_ meiner
zweiten These: Politische Bildung als Unterrichtsprinzip muB sich in unzusammen-
héingenden Episoden erschopfen, wenn es in der Schule kein eigenstandiges Fach gibt,
in dem politische Themen kontinuierlich und mit einer eigenen didaktischen Syste-
matik unterrichtet werden. Um bei einigen der genannten Beispiele zu bleiben: Der

Deutschunterricht kann sich zwar mit Literatur in der DDR beschaftigen, aber kann -

die Kenntnisse iiber das gesellschaftlich-politische System der DDR, die hierbei beno-
tigt werden, nicht selbst vermitteln; der Kunstunterricht kann die sthetischen Mittel
der Wahlwerbung untersuchen, aber er kann nicht dic Funktion von Wahlen selbst
analysieren; Physik- und Religionsunterricht kénnen wichtige Beitrige zum Thema
‘Frieden’ leisten, aber ihre fachliche Kompetenz wird iiberfordert, wenn sie die
Grundprobleme internationaler Politik in der Gegenwart behandeln sollten. Hier ist
jeweils die Kompetenz der Sozialwissenschalten und damit die fachliche Kompetenz
des Politikunterrichts gefragt. '

Der Politikunterricht als eigenstindiges Fach steht somit im Zentrum politischer
Bildung in der Schule. Er vermittelt Basiskenntnisse und Qualifikationen, auf die poli-
tische Bildung als Unterrichtsprinzip angewiesen ist, und seine Themen stellen gewi§-
sermaflen ein didaktisches Geriist dar, auf das der Beitrag anderer Ficher zur poli-
tischen Bildung sinnvoll bezogen werden kann. Politische Bildung als Fz'ich und als
Prinzip in anderen Fachern stehen damit in einem Verhalinis wechselseitiger Erg?il%—
zung zueinander, ein Verhaltnis, das sich in facheriibergreifender Zusammenarbeit
niederschlagen muf.
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Ich méchte diesen Gedanken noch mit Blick auf die allgemeine Bildungsaufgabe der
Schule ein wenig verticfen. Wir erleben in den letzten Jahren in den Erziehung‘§-
wissenschaften eine sehr breite Diskussion iiber ein neues, zeitgeméBes Verstandnis
von Allgemeinbildung. Die Griinde fiir diese auf den ersten Blick iiberraschende
Renaissance des Bildungsbegriffs sind vielfaltig, aber zumindest zwei Motive spielen
eine zentrale Rolle: Da ist zum einen das Unbehagen an der zunehmenden Zersplitte-
rung des schulischen Lernens in unzusammenhingende Einheiten. Den Schiilern ist es
heute kaum mehr méglich, die Vielzahl von disparaten Informationen, die sie in der
Schule erhalten, zu einem sinnvollen Weltverstindnis zu integrieren. Zum anderen ist
in den meisten erziehungswissenschaftlichen Beitrigen zur Allgemeinbildungs-

diskussion die Sorge spiirbar, daf die Schule die nachwachsende Generation nicht aus- )

reichend auf die groflen politischen Herausforderungen vorbereitet, vor denen die
Menschheit heute und in der absehbaren Zukunft steht, Vier Jahrzehnte nach der
Ziindung der ersten Atombombe und mehr als ein Jahrzehnt nach dem Bericht des

“Club of Rome iiber die Grenzen des Wachstums verbreitet sich lahgsam die Erkennt-

nis, daB} die historisch neue und auf absehbare Zeit bestehenbleibende Moglichkeit
einer Selbstvernichtung der menschlichen Gattung vollig neue Anforderungen an Bil-
dung stellt. Lassen Sie mich dazu einige Sitze eines Autors zitieren, der politisch
gewif} nicht dem Spektrum der Okologie- und Friedensbewegung zuzuordnen ist. In

“einem Artikel iiber Allgemeinbildung aus dem Jahr 1985 schreibt Theodor Wilhelm:

"Allgemeinbildung ist keine Angelegenheit privater Beliebigkeit, sondern ein Poli- ‘
ticum ... Allgemeinbildung ist Bildung im Modus von Verantwortjung ... Bs wird die -
These vertreten, da8 unsere rechtlich geordnete und zivilisierte westliche Welt nur
dann eine Chance des Uberlebens hat, wenn Allgemeinbildung nicht stirbt ... Die
Machbarkeit des Weltendes macht den normativen Horizont der Allgemeinbildung
aus. Die Endperspektive ist nicht mehr eine Angelegenheit der Eschatologie, sondern
der Verantwortung des Menschen."® ‘ ? '

In einem vielbeachteten Aufsatz hat Wolfgang Klafki ebenfails 1985 als zentralen
materialen Gegenstand von Allgemeinbildung die Auseinandersetzung mit "Schliissel-
problemen" unserer Zeit bezeichnet: '

"Meine These lautet: Bildung bzw. Allgemeinbildung bedeutet, ein geschichtlich
vermitteltes BewuBisein von zentralen Problemen der geméinsampn Gegenwart und
der voraussehbaren Zukunfi gewonnen zu haben, Einsicht in die Mitverantwortlichkeit
aller angesichts solcher Probleme und Bereitschaft, sich ihnen zu stellen und am
Bemithen um ihre Bewiltigung teilzunehmen.” T

Ich verzichte darauf, Thnen weitere Zitate anderer Auloren vorzutragenlo, und ich
verzichte auch auf eine kritische Auscinandersetzung mit den jeweiligen didaktischen

- Konkretisierungen dieser Bildungsbegriffe, obwohl diese kritische Ausein-

andersetzung besonders bei Withelm angebracht wire.!! Ich habe Ihnen diese Zitate
vorgetragen, um an ihnen einen zentralen Gedanken in der neuen erziehungswissen-
schaftlichen Diskussion um den Allgemeinbildungsbegriff zu illustrieren: Es besteht
ein breiter Konsens dariiber, daf3 Allgemeinbildung heute im Kern als politische Bil-
dung verstanden werden muB, und ich fige ausdriicklich hinzu, auch wenn ich im
Rahmen dieses Referates nicht die Gelegenheit haben, diesen Aspekt weiter zu kon-
kretisieren: Was hier iiber die allgemeine Bildungsaufgabe der Schule gesagt wird, gilt
im Grundsatz fiir die Erwachsenenbildung in gleicher Weise. Die Erwachsenenbildung
kann sich von keiner grundsitzlich anderen Bildungsvorstellung leiten lassen als die
Schule, sie muB allerdings bei der didaktischen Konkretisierung des Bildungsbegriffes
anderen Bedingungen Rechnung tragen.'? Dennoch darf das ‘lebenslange Lernen’ der
Erwachsenen nicht in ein disparates Nebeneinander von Einzelaktivititen zerfallen,
sondern muB} auf einen allgemeinen Bildungsbegrilf bezogen werden.

In der Schule kann politische Bildung der Disparatheit des Lernens enigegenwirkén,
indem sie Beziehungen zwischen den Gegenstanden der unterschiedlichen Facher auf-

-zeigt. Politische Bildung konzentriert das schulische Lernen auf die Auseinander-

setzung mit den Schliisselproblemen unserer Zeit und der absehbaren Zukunft. Sie
kann dies freilich nur dann leisten, wenn sie als facheribergreifende Aufgabe ver-
standen wird. : o |

Dies ist nicht notwendigerweise immer mit erheblichen schulorganisatorischem
Aufwand verbunden. Ficheriibergreifende Zusammenarbeit beginnt schon, wenn ein
Fachlehrer eines anderen Fachés sich iiber den Themenplan des Politikunterrichts an



seiner Schule orientiert und zwanglos in seinem Fachunterricht darauf Bezug nimmt.
Selbstverstindlich muf} dariiber hinaus versucht werden, Richtlinien und Stoffpline
des Politikunterfichts mit denen anderer Ficher sinnvoll zu koordinieren, bis hin zur
Planung ficheriibergreifender integrierter Projekte. Es sollte auch nicht vergessen
werden, dafl alle Politik- und Gesellschaftslehrelehrer auch noch mindestens ein
weiteres Fach unterrichten; hier wire ein erster Ansatz fiir konkrete facheriibergrei-
fende Kooperation vor Ort zu suchen.

In der Lehrerausbildung miite dafiir Sorge getragen werden, daf} die pohtlschen
Aspekte aller Facher und die didaktischen Probleme facheriibergreifender politischer
Bildung verbindlicher Gegenstand des Studiums aller Lehramtskandidaten werden.
Dies geschieht bisher, wenn iiberhaupt, nur in hochst unzuldnglicher Weise. Nach
meiner Kenntnis gibt es an keiner hessischen Hochschule ein kontinuierliches Lehr-
angebot zur politischen Bildung als Unterrichtsprinzip, weder an den gesellschafts-
wissenschaftlichen, noch an den erzichungswissenschaftlichen Fachbereichen. Dies
fithrt dann zwangsliufig zu Feststellungen wie der bereits zitierten, dal Chemielehrer
oftmals so gut wie nichts iiber Chemiewaffen wissen und die Fragen ihrer Schiiler zu
diesem Thema schlicht nicht beantworten kénnen.

Iv.

Angesichts der Notwendigkeit ficheriibergreifender politischer Bildung im Sinne eines
zeitlgeméafBen Verstindnisses von Allgemeinbildung wirken Uberlegungen, bestehende
facheriibergreifende Zusammenhinge in der Schule zu schwichen oder gar aufzu-
18sen, ausgesprochen unzeitgema. Es ist in der wissenschaftlichen Diskussion unbe-
stritten, daf die Ficher Sozialkunde, Geschichte und Geographie von ihren sachlichen
Gegenstanden her eng aufeinander angewiesen sind. Ihre Zusammenarbeit unter dem
gemeinsamen Dach von Gesellschaftslehre und Gemeinschaftskunde ist aus diesem
Grund sachlich und didaktisch sinnvoll. Die Auflosung der Gesellschaftslehre ware
daher ein v6llig unvertretbarer bildungspolitischer Riickschritt.

Eine ganz andere Frage ist es, ob das Problem der Zusammenarbeit von Sozial-
kunde, Geschichte und Geographie mit den derzeit in Hessen giiltigen Richtlinien
befriedigend gelost worden ist. Hier haben wir als DVPB nie einen Zweifel daran
gelassen, dafl wir sowohl die Struktur der Rahmenrichtlinien fiir Gesellschaftslehre in
der Sekundarstufe I als auch das unverbundene Nebeneinander von Gemeinschafts-
kunde und Geschichte in der gymnasialen Oberstufe fiir nicht tragbar halten. In den
Rahmenrichtlinien fiir Gesellschaltslehre von 1982 vnrd die Koordination der Féacher
zwar postuliert, aber nicht eingeldst.

Insofern ist eine Uberarbeitung der Richtlinien durchdus angebracht. Sie darf aber
nicht in Richtung Auflésung der Gesellschaftslehre gehen, sondern sie muf} im
Gegenteil endlich das Postulat der Zusammengehorigkeit der drei Facher durch ein
ausgereiftes und schulpraktisch umsetzbares Koordinationskonzept realisieren.

Die Erziechung zur Demokratic ist eine Aufgabe der ganzen Schule. Wenn diese
Forderung keine blofle Leerformel sein soll, muf} die politische Bildung in der Schule
von morgen eine Schliisselstellung einnehmen. Fiir die Erwachsenenbildung gilt dies
sinngemis in gleicher Weise. Wir brauchen dringend eine neue Offentlichkeit fiir die

politische Bildung, eine intensive 6ffentliche Diskussion iber die politische Verant-

wortung des Bildungswesens von morgen. Dazu beizutragen, ist unser aller Aufgabe.
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