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1. Zum Begriff der Politischen Bildung
als Unterrichtsprinzip

Die Forderung nach Politischer Bildung als Unter-
richtsprinzip in den verschiedenen Fichern der
Schule begleitet die Geschichte der Politischen Bil-
dung von ihren Anfingen an [1]. Bereits lange vor
der Einflihrung eines selbstindigen Unterrichtsfa-
ches der Politischen Bildung wurde der Schule die
Aufgabe zugewiesen, das politische BewuBtsein und
Verhalten der nachwachsenden Generation pédago-
gisch zu beeinflussen, zumeist mit dem Ziel ihrer
reibungslosen Integration in eine vorgegebene ge-
sellschaftlich-politische Ordnung. Inshesondere der
Religions- [2] und Geschichtsunterricht [3) wurden
fiir diese Aufgabe in Anspruch genommen.

Mit der Etablierung des Politik- (bzw. Sozialkun-
de-, Gemeinschaftskunde- etc.) Unterrichts als
Schulfach ist das Problem der Politischen Bildung als
Prinzip in anderen Fichern jedoch nicht erledigt.
Politische Bildung als Unterrichtsprinzip ist weder
bloB eine Notlésung fiir die Organisation der Politi-
schen Bildung, noch ist sic eine sachfremde, willkiir-
liche Anforderung an die anderen Ficher, ein Bal-
last, der dem »eigentlichen« fachlichen Lernen im
Wege steht. Sinn und Aufgabe Politischer Bildung
als Unterrichtsprinzip ist es vielmehr, die politischen
Aspekte und Implikationen, die sich aus dem sachli-
chen Gegenstandsbereich des jeweiligen Faches er-
geben, im Unterricht transparent zu machen und mit
den Schiilern zu erdrtern. Politische Bildung als Un-
terrichtsprinzip wird somit nicht »von aufien« an die

Fiicher der Schule herangetragen, sondern ist in der

sachlichen Struktur des jeweiligen Faches selbst be-
griindet.

Damit wird unterstellt, dafy »Politik« als Gegen-
standsbereich der Politischen Bildung nicht auf dic
Themen des Politikunterrichts beschriinkt, sondern
dariiber hinaus in viclfiltiper Weise mit den Gegen-
standsbereichen anderer Fiicher verwoben ist. Tl
sichlich wiire ¢s cine problematische Verengung des
Politikbegriffs, wollte man das Politische als cinen
cindeutig abgrenzbaren Sektor verstehen, der von
den dbrigen Bereichen des menschlichen Lebens
klar getrennt ist. Zwar hat sich in den modernen
Gesellschalten ein spezifiseh politischer Scktor her-
ausgebildet, in dessen Zentrum der Staat steht, aber
schon Begrille wie Sozial-, Familien- oder Wirt-
schaftspolitik zeigen an, dal dic Ubergiinge zwi-
schen Staat und Gesellschaft flieBend sind. Versteht
man unter Politik die Regelung der gemeinschaftl-
chen Angelegenheiten einer Gesellsehaft [ so wird
man das Politische als eine Dimension aller Lebens-
bereiche anschen missen, weil kein Lebenshereich
von der Frage. wie wir als menschliche Gesellschalt
unser Zusammenleben regeln und gestalten wollen.
villig unberiihrt bleibt.

Dies bedeutet zugleich, dald das Politische nur eine
Dimension menschlichen Lebens neben anderen ist
Manfred HATTIcH bemerkt hierza treffend: »Es wiir-
de uns beim Musizicren oder beim Anhoren von
Musik sehr stéren, wollten wir die ékonomischen,
soziologischen und politischen Aspekte des Vor-
gangs immer zugleich mitbedenken. Der cigentliche
Zweck, niimlich dic Freude an der Musik, wiirde uns
genommen. Auf der anderen Seite wiirden wir dic
vielschichtige Wirklichkeit nicht verstehen, wenn
wir die anderen Bezichungen iiberhaupt nicht erken-
nen kénnten« [5].

Diese »anderen Bezichungen« sind Gegenstand
Politischer Bildung als Unterrichtsprinzip, in diesem
Fallim Rahmen des Musikunterrichts. Auf der cinen
Seite gilt somit: »Wenn in allem Politik ist, so gibt cs
keine ganz und gar unpolitische »Sache«, gibt es auch
kein apolitisches Fach und Lehrgut in der Schulee
[6]. Auf der anderen Seite dart dies nicht zu ciner
Totalisicrung der politischen Dimension fihren, dic
alle erdenklichen Lerngegenstiinde ausschliefflich
nach ihrem Beitrag zur Politischen Bildung beur-
teilt. Politische Bildung als Unterrichtsprinzip be-
wegt sich zwischen den Extremen der Negicrung und
der Totalisierung der politischen Dimension aller
Ficher. Sie ist anfillig fir Fehlformen, die sich aus
dem einen oder dem anderen Extrem ergeben kin-
nen und fiir die die Geschichte des Schulwesens zahl-
reiche Beispicle bietet.

2. Fehlformen der Politischen Bildung
als Unterrichtsprinzip

2.0 Die Stiehdschen Regulative von 1854

Dic Stichlschen Regulative von 1854, benannt nach
dem Leiter der Abteilung (iir Volkssehulen und Leh-
rerseminare im preulischen  Unterrichtsministe-
rivm. Ferdinand Svisne, waren die bildungspoliti-
sche Entsprechung der politischen Restauration
nach dem Scheitern der Revolution von 1848, Diese
Brtasse setzten auch im Bereich der Bildungspolitik
den SchluBBpunkt hinter die Phase der preuBischen
Reformen. Deren neahumanistischem Gedanken-
put wurde nun ein geschlossenes restauratives Erzie-
hungskonzept entgepengestellt: »Das Leben des
Volkes verlanpt seine Neugestaltung aul Grundlage
und im Ausbau seiner urspriinglich gegebenen und
ewigen Realititen auf dem Fundament des Christen-
thums [, . ]« Zicl wares, »dic Kinder schon frith sich
als Glieder ciner von Gott geordneten Gemeinschaft
erkennena zu fassen. Zu diesem Zweek sollte der
Chnterrichtsstoflso ausgewihit werden, »dafd ein Un-
terrichtstach das andere ergiinzt und dem Gesamt-
sweek dienie [7].

Uber die Lehrerbikdung hield es entsprechend:
»Was die Erzichung im Allgemeinen betriflt, so wird
fur den kiinftigen Elementarlehrer cine Zusammen-
stetung und Erliuterung der in der heiligen Schrift
enthaltenen, hierher gehdrigen Grundsiitze ausrei
chen, Die Lehre von der Stinde, menschlicher Hilf
bedirltipgkeit, von dem Gesetz, der gottlichen Erlo-
sung und Heiligung ist cine Pidagogik, welche zu
ihrer Anwendung fir den Elementarlehrer nur eini-
ger Hilfssiitze aus der Anthropologie und Psycholo-
gic bedart« [8]. Strenge Reglementierungen des Le-
hens in den Lehrerseminaren (genaue Vorplanung
des Tagesablaufs, Kontrolle der Privatlektiire der
Seminaristen, Freiheitsstrafen fir Verstofie gegen
die Hausordnung) ergiinzten die restriktiven Ausbil-
dungsvorschriften.

Die Stichlschen Regulative licBen an ihrer restau-
rativen politischen Absicht keinen Zweifel. Sie stell-
ten den Versuch dar, das gewiinschte politische Ver-
halten von Lehrern und Schiilern iiber eine Kombi-
nation von Bildungsbeschriinkung, straffer Schuldis-
ziplin und Griindung des gesamten Lernens auf
cinen christlich-konservativen Geist zu erziclen. In-
haltliches Zentrum politischer Erziehung war der
Religionsunterricht, cine ausdriickliche Behandlung
politischer Themen war dabei jedoch nicht vorgese-
hen. Aber gerade dieser Verzicht auf eine explizite
‘Ihematisicrung politischer Fragen war cin wesentli-
ches Element ciner politischen Erziehungskonzep-
tion, die aut Untertancnmentalitiit und politische
Abstinenz abzielte.

2.2 Die Politisierung der Schule
im Nationalsozialismus

Auch im Nationalsozialismus wurde die ges
Schule als politisches Instrument zur Hlereschafi
cherung benutzt. Das in der Weimarer Republik
ctablierte Schulfach der Staatsbirgerkunde wurde
abgeschafft, nun aber nicht, um politische Themen
aus der Schule herauszudringen, sondern um im
Gegenteil alle Ficher zu politisicren: »Die Jugend
mufd - kurz gesagt - politisiert werden, Wir wollen in
unserer Schule keine theoretischen, sondern politi-
sche Menschen bilden, wir wollen Tatmenschen.
Wenn wir so die volkhafte zur volkischen Bildung
machen, so wird damit der Schule nichts von ihrem
Gehalt genommen, den sie als volkhafte Schule ge-
wonnen hat. Wir geben ihr nur eine andere, nimlich
dic volkische Schau. Geschichte nationalsoziali-
stisch geschen; Miirchen nationalsozialistisch ver-
standen; Erdkunde nationalsozialistisch betriehen;
Lebenskunde  nationalsozialistisch - gedacht  usw.
[...} Aller Unterricht ist Weltanschauungsunter-
richt, d.h. alle Lehrgebiete sind weltanschaulich
auszurichten« [9].

Einige Kapiteliiberschriften aus Kurt-Ingo Fres-
saus Analyse von Schulbiichern und Lehrplinen des
Nationalsozialismus deuten an, wie dies zu verste-
hen  war: mDeutschbewuBtseine als  Ziel  des
Deutschunterrichts; Geschichtsunterricht: Glaube
an dic »Deutsche GroBec; >Erziehung zum ganzen
Deutschenc im  Erdkundeunterricht; Fremdspra-
chenunterricht aus dem Geist der > Rassenverwandt-
schafte; Von der volkischen Kraft der Musik ; Mathe-
matisch-naturwissenschaftlicher Unterricht als Fort-
setzung der Politik mit anderen Mitteln« [10]. Wie
letzteres konkret aussehen konnte, mag das Inhalts-
verzeichnis eines Rechenbuches fiir das 8. Schuljahr
an Volksschulen aus dem Jahr 1940 illustrieren:

»l. Adolf Hitler iibernimmt ein trostloses Erbe

1. Adolf Hitler - der Retter in der Not

JII.  Was durch den ersten Vierjahresplan er-
reicht wurde

V. Deutschland muf leben, wenn wir auch ver-
gehen

V. Erhalte dich gesund fiir dein Volk

VI.  Ausder Versicherungsrechnung

VII.  Der Geldverkehr

VIII. Die Deutsche Reichspost im Zeichen des
Wiederaufbaus

IX.  Dic Deutsche Reichsbahn im Zeichen des
Wiederaufbaus

X. Aus der Raumlehre« [11].

Der Nationalsozialismus stellte Politische Bildung
im Sinne einer Ausrichtung aller Facher auf eine
inhumane Weltanschauung ins Zentrum des schuli-
schen Erziehungsauftrages. Diese Perversion der
Politischen Bildung als Unterrichtsprinzip hat nach
1945 die skeptische Zuriickhaltung vieler Fachiehrer
gegeniiber einer Reflexion der politischen Dimen-
sion ihres Faches wesentlich motiviert.




2.3 Parinerschafiserziehung
als Flucht vor der Politik

Trotz dieser Skepsis stand die Frage, ob eine der
Jungen Demokratic angemessene Politische Bildung
am sinnvollsten als neues Unterrichtstach oder als
Prinzip aller Fiicher zu verwirklichen sei, im Mittel-
punkt der Diskussion um die Politische Bildung in
den {infziger Jahren. Der erste KMK-Beschluf} zur
Politischen Bildung aus dem Jahr 1950 stellte fest,
daly »Politische Bildung ein Unterrichisprinzip fir
alle Fiicher und Schularten« ist; politischer Unter-
richt »in besonderen Fachstunden« wurde dagegen
nur empfohlen [12].

Allerdings stand diese Betonung des Unterrichts-
prinzips nur in einem scheinbaren Widerspruch zar
weitverbreiteten Abneigung gegen Politik in der
Schule. Theodor WiLHELM hatte mit seinem Kon-
zept der »Partnerschaftserzichung« ein Programm
politischer Erzichung vorgelegt, das im wesentlichen
eine soziale Verhaltenslehre darstellte |13}, Politi-
sche Erzichung bedeutete hiernach vor atlem Ein-
ibung partnerschaftlichen Verhaltens in den ver-
schicdenen Bereichen des sozialen Lebens. Politik
wurde analog zum sportlichen Spiel als geregeltes,
von Antagonismen [reies, dialogisches Handeln ge-
dacht, Entsprechend konnte WiLueLm schreiben:
»Das klassische Gelinde fiir die Erziehung zur Part-
nerschaft ist der Sportplatze [14],

Hier wird deutlich, warum sich ein apolitisches
Fachverstindnis mit dem Pliadoyer fiir Politische Bil-
dung als Unterrichtsprinzip durchaus vertragen
kennte: Wer sich, in welchem Fach auch immer, im
Sinne WiLneLMs um die Pflege des Sozialverhaltens
seiner Schiiler bemiihte, konnte sich als politischer
Erzieher fihien. Wineims Konzept ermdglichte
faktisch vielen Lehrern die bequeme Rationalisie-
rung ihrer Abneigung gegen Politik. So verbarg sich
hinter der Kontroverse um die Scheinalternative
»Politische Bildung als Fach oder als Prinzip« auch
der Versuch, »jede Politische Bildung insgesamt zu
verhindern bzw. ihr aus dem Wege zu gehenc [15].

2.4 »Politikfreie Sachlichkeit« als Ideologie

Die Flucht vor der Politischen Bildung durch den
Riickzug auf das »Fachliche«, auf eine »politikfreie
Sachlichkeit«, ist jedoch immer eine Illusion gewe-
sen. Wenn in allem Politik ist, so besteht zwar die
Méglichkeit, diese politische Dimension des jeweili-
gen Faches zu leugnen, nicht aber die Méglichkeit,
ilr dadurch tatsiichlich auszuweichen, denn in die-
sem Fall geriit Politische Bildung als Unterrichts-
prinzip zum »heimlichen Lehrplan« des Fachunter-
richts. Zwei Beispiele mégen verdeutlichen, wic die-
ser heimliche Lehrplan wirken kann:

- In einem Schulbuch fitr den Religionsunterricht
aus den fiinfziger Jahren heiBt es: »Am Kreuz hat
er [Jesus] gesagt: »es ist vollbracht!« (Joh. 19,30).
Nun kann auf der Welt nichts Neues und Aufre-

gendes mehr geschehen. Was immer auch passie-
ren mag, entscheidend fir die Welt und uns Men-
schen ist es nichl. Krankheit und Krieg, Hunger
und Not, Glick und Gewinn, Erfolg und Fort-
schritt kénnen uns treffen. Aber sic kénnen weder
die Welt noch die Menschen veriindern. Dic grolde
Entscheidung ist damals gefallen, als Jesus Chri-
stus zu uns kame {16].

Ein Schulbuch {iir den Physikunterricht be-
schreibt das Selbstverstindnis seines Faches wie
folgt: »Der Mensch ist [. .| nicht damit zufrieden,
die Fiille der ihmn durch seine Sinnesorgane ver-
mittelten Naturerscheinungen lediglich zu beob-
achten, sich un ihnen zu erfreucn oder sich er-
schrocken von ihnen abzuwenden, sondern er
strebt mit seinem Wissensdrang nach einer Er-
kenntnis der gegenscitigen Abhingigkeit und Be-
dingtheit der Naturvorginge. Er fragt nach dem
Wie und dem Warum. Warum fallen dic Regen-
tropfen und die Schneeflocken zur Erde? Warum
ist der Himmel am Tage blau und in der Nacht
schwarz? [...] Jeder denkende Mensch legt sich
immer wieder solche Fragen vor. Sie entspringen
dem reinen Streben des Menschen nach Erkennt-
nis der Natur und der Erfassung ihrer inneren
Zusammenhinge. Die Beantwortung aller dieser
Fragen ist die Aufgabe der Physik. Die Physik ist
also in erster Linie eine reine Wissenschaft, deren
Wurzel und Triebkraft das menschliche Streben
nach Erkenntnis ist. Erst in zweiter Linie steht die
Anwendung physikalischer Erkenntnisse in der
Technik, durch die es dem Menschen moglich
wird, die Naturvorginge zum Nutzen oder biswei-
len auch zum Schaden der Menschheit zu beherr-
schen.

Wir werden die Physik hier vorwiegend unter
dem Gesichtspunkt der Gewinnung von Erkennt-
nis betreiben und die praktischen Verwendungs-
mdglichkeiten nur am Rande behandeln« [17].
Im ersten Beispiel wird scheinbar ausschlieBlich
theologisch argumentiert. Unter der Hand aber ge-
riit der theologische Argumentationszusammenhang
zum politischen. Die politische Botschaft lautet: Dic
Welt ist nicht verdnderbar, wie wir sic gestalten, ist
nicht entscheidend, Krieg und Not sind Schicksals-
schlige, die wir letztlich fatalistisch hinnehmen miis-
sen. Gerade weil der Text auf eine politische Analy-
se als Vermittlungsinstanz zwischen der theologi-
schen Aussage und dem gesellschaftlich-politischen
Leben, aus dem die Beispiele gewihlt sind, verzich-
tet, wird er zum Politikum. Das gesellschaftlich-poli-
tische Vorverstindnis der Autoren (bzw. im konkre-
ten Unterricht des Lehrers) wird damit zu einer un-
reflektierten, aber darum nicht unwirksamen Deter-
minante der Unterrichtsgestaltung,

Im zweiten Beispiel sollen politische Beziige aus-
driicklich ausgeklammert werden. Wiederum geriit
der Unterricht gerade dadurch zum Politikum [18].
Den Schiilern werden Zusammenhiinge verschwie-
gen, die fitr ihre Orientierung in der Gesellschaft, in
die sie hineinwachsen, von grofier Bedeutung sind.

I

Die »Anwendung physikalischer Erkenntnisse« ist
ja keine sekundire, den Forschungsprozef3 sclbst
nicht tangierende Erscheinung, sondern sie beein-
{luBt diesen Prozefl ganz entscheidend. Den Schil-
lern wird ein unzutreffendes Bild der gesellschaft-
lich-politischen Realitit vermittelt, wenn ihnen im
Physik- und Chemieunterricht beispielsweise die
Zusammenhiinge zwischen der Entwicklung der Nu-
klearforschung und der politischen Entscheidung
zum Bau der Atombombe in den vierziger Jahren
oder die Zusammenhiinge zwischen der Entwick-
lung von chemischen Waffen und von Pflanzen-
schutzmitteln (letztere sind als Abfallprodukt der
Kriegschemie entstanden) verschwiegen werden,

Verschwiegen werden den Schillern damit zu-
gleich  politische  Einflumaéglichkeiten.  Unter-
schwellig wird in einem im Sinne des ziticrten Schul-
buchs als wertfrei sich verstehenden Physikunter-
richt das politische Lernziel vermittelt, die physikali-
sche Forschung sei eine Art politikfreier Insel, die
von eigenen, dem Laien nicht zugdnglichen Sachge-
setzen regiert wird und die deshalb den Experten
iiberlassen bleiben sollte. Es spricht einiges fir die
Vermutung, daf8 dieser Glaube an die politiklreie
Kompetenz von Experten eine Tendenz zur Uber-
tragung technologischer Steuerungsmodelle auf die
gesellschaftliche Lebenswelt unterstiitzt [19].

Beide Beispiele zeigen, daB die Ausblendung poli-
tischer Zusammenhénge den Unterricht nicht vor
politischen Wirkungen schiitzt. Wo die politischen
Implikationen des jeweiligen Themenzusammen-
hangs den Schiilern nicht zur Diskussion gestellt son-
dern verschwiegen werden, werden gesellschaftlich-
politische Vorgegebenheiten unreflektiert hinge-
nommen, wird somit unreflektiert Erziehung zur
bloBen Anpassung betrieben. Auch der »unpoliti-
sche Lehrer hat sich politisch entschieden, und er
unternimmt es sténdig, seine Schiiler auf seine Seite
heriberzuziehen« [20]. Unreflektierte Anpassung
kann aber nicht Ziel demokratischer Erziehung sein.

3. Aufgaben und Perspektiven
Politischer Bildung als Unterrichts-
prinzip - zwei Beispiele

Aufgabe demokratischer Politischer Bildung ist es,
den Schiilern die politische Dimension des menschli-
chen Lebens unverkiirzt als Feld fiir eigenstindiges
Urteilen und Handeln zu erschlieBen. Es geht somit
nicht um die Politisierung an sich politikfreier Fa-
cher, sondern um die Offenlegung und Reflexion
ihrer immer schon vorhandenen politischen Beziige.
Sinn Politischer Bildung als Unterrichtsprinzip ist es
daher nicht, fachfremde Themen an das jeweilige
Fach heranzutragen und den Politikunterricht gewis-
sermafen unter anderem Titel in anderen Féchern
zu wiederholen. Politische Bildung als Unterrichts-
prinzip bezieht sich thematisch auf die politische

Dimension des jeweiligen fachspezifischen Gegen-
standsbereichs. Was dies konkreter bedeuten kénn-
te, sei im folgenden am Beispiel des Religionsunter-
richts und der naturwissenschaftlichen Ficher Phy-
sik und Chemie erldutert.

3.1 Religionsunterricht

Etwa zu Beginn der siebziger Jahre begann in der

Religionspédagogik eine Grundsatzdiskussion um

Ziele und Aufgaben des Religionsunterrichts (RU)

in der Schule, in deren Verlauf ein relativ breiter

Konsens iiber die Notwendigkeit erziclt werden

konnte, den traditionellen biblischen Unterricht zu

{iberwinden und im RU an der Lebenssituation der

heute lebenden Menschen anzusetzen [21]. Weithin

ist damit die Einsicht verbunden, da8 der RU sich
auch mit geselischaftlich-politischen Fragestellun-
gen befassen muB, wenn er diese Lebenssituation
ernst nehmen will. Allerdings ist hier in jingster Zeit

wieder eine Gegenbewegung zu verzeichnen [22].

Ferner muB festgestellt werden, daB der Konsens

iber eine politische Bildungsaulgabe des RU oft-

mals eher oberflichlicher Natur geblieben ist. Syste-
matische Arbeiten zur politischen Dimension des

RU und zu Problemen einer ficheriibergreifenden

Kooperation mit dem Politikunterricht sind jeden-

falls sehr diinn geséit [23].

Wo Politische Bildung als Aufgabe des RU ange-
nommen wurde, kam es in den siebziger Jahren hiu-
fig zu einer Anlehnung an den, teilweise auch zu
einer bloBen Verdopplung des Themenbereichs des
Politikunterrichts. Themen wie Kricg und Frieden,
AuBenseiter, Familie, Dritte Welt oder Umwelt-
schutz finden sich in zahlreichen Lehrplinen und
Schulbiichern fiir den RU, ohne dal3 es dabei immer
gelungen wiire, Politische Bildung als Unterrichts-
prinzip am spezifischen Gegenstandsbereich des
Faches festzumachen.

Dagegen hitte Politische Bildung im RU nach der
politischen Dimension der Religion zu fragen [24].
Die Vielfiltigkeit der Verflechtungen von »Reli-
gion«und »Politik« in unserer Gesellschaft verbietet
es dabei, den Beitrag des RU zur Politischen Bildung
auf einen Kurs oder ein Thema »Christentum und
Politik« zu reduzieren. In Stichworten sei angedeu-
tet, in welcher Weise Politische Bildung durchgéngi-
ges Prinzip des RU bei unterschiedlichen Themen-
bereichen sein miifite:

- Die Kirchen als gesellschaftliche GrofBorganisa-
tionen spiclen nach wie vor eine bedeutende poli-
tische Rolle. Der RU konnte sich etwa mit der
Problematik ihrer Bedeutung fiir die politische
Identitiit der Bundesrepublik (Rolle der Kirchen
im Widerstand gegen den Nationalsozialismus
und in den Jahren nach 1945), mit ihrer besonde-
ren Rechtsstellung (etwa am Beispiel des RU
selbst), mit dem Einftu} kirchlicher Stellungnah-
men auf die 6ffentliche Diskussion zentraler poli-
tischer Fragen (z. B. viele Denkschriften der EKD



oder die Haltung der katholischen Kirche zum
§ 218), mitder sozialpolitischen Rolle der Kirchen
oder mit dem Problem der innerkirchlichen De-
mokratic beschiiftigen.

Auch im Alltagsbewultsein der eher kirchenfer-
nen Bevdlkerungsmehrheit finden sich zuhlreiche
Rudimente der christlichen Tradition, die auch fir
die Bewertung und Anleitung politischen Han-
delns von Bedeutung sind und die im RU aulzuar-
beiten wiren [25]. Diese Rudimente sind in der
Regel nicht theologisch reflektiert und werden
hiufig als Elemente einer religidsen Tradition
kaum mehr erkannt. Beispiele wiren etwa Ein-
stellungen zu Autoritéit und Gehorsam, zur Arbeit
oder die Rezeption einzelner religidser Motive
wie etwa die Arche Noah in der Auseinanderset-
zung mit heutigen Problemen {26]. Ein Indikator
fiir die relativ groBe Bedeutung dieser Motive mag
die Tatsache sein, daf die Konsumwerbung sehr
hiufig mit solchen, der religidsen Tradition ent-
Ichnten Motiven arbeitet (z. B. »Das Paradies hat
cine Telefonnummer« - Werbeslogan cines Reise-
veranstalters) [27].

Eine betriichtliche Rolle dirften dicse christli-
chen Rudimente bei der Priigung grundsitzlicher
politischer und politisch relevanter Einstellungen
spielen, etwa bei gesellschaftlichen Ordnungsvor-
stellungen, bei Leitbildern des familidren Zusam-
menlebens, bei Zukunftserwartungen (z. B, Fata-
lismus oder utopische Hoffnung) und insbesonde-
re auch bei der Reduktion von Komplexitiit in der
Wahrnehmung politischer Vorginge und Zusam-
menhiinge, beispielsweise durch ein Denken in
den Kategorien von »Gut« und »Bose« bei der
Interpretation internationaler Konflikte.

Der RU hiitte zu fragen, welche Perspektiven sich
aus einer reflektierten Auseinandersetzung mit der
biblischen Tradition fiir Handlungsorientierungen
im politischen Raum ergeben kénnen. Dies kann
beispiclsweise an den Themenkomplexen »Schop-
fungsglaube und Gefihrdung der natiirlichen Um-
welt«, »Feindeslicbe und Friedenspolitik« oder
»Parteinahme Gottes fiir die Armen und soziale
Ungerechtigkeiten« erdrtert werden. Allerdings
muB sich der RU hierbei vor der Versuchung hii-
ten, den Schiilern ein fertiges Programm christli-
cher Politik zu priisenticren. Politische wie theolo-
gische Kontroversen, an denen es in diesem Feld
nicht mangelt, diirfen nicht verschwicgen werden,
sondern miissen sich im Unterricht widerspiegeln.
Die Auseinandersetzung mit der Kirchenge-
schichte kann, sofern sic nicht aus ihrem histo-
risch-politischen Kontext herausgeldst und ver-
selbsténdigt wird, das Verstindnis fiir die Kom-
plexitét historischer Prozesse fordern und zur Er-
schlieBung der historischen Bedingungen unserer
heutigen Situation beitragen.

Bei der Beschiftigung mit Religion(en) in ande-
ren Lindern kann der RU Zusammenhéingen zwi-
schen Religion und Gesellschaftsstruktur in ande-
ren Teilen der Welt nachgehen. Dies gilt sowohl

fir die Auseinandersctzung mit der Rolle des

Christentums etwa in der Dritten Well (die zu-

gleich zu kritischen Ricklragen an die kirchliche

Praxis in den hochindustrialisierten Lindern fiih-

ren kann) als auch fiir die Beschiftigung mit der

politischen Rolle anderer Religionen (z.B. die

Renaissance des Islam).

Bei der Beschiltigung mit den politischen Aspek-
ten der Religion wird der RU immer wieder auf
deren Vielschichtigkeit und Ambivalenz stoBen. Re-
ligitse Einstellungen und religios motivierte Hand-
lungsdispositionen kénnen demokratischen Einstel-
lungen und Handlungsdispositionen sowohl korre-
spondieren, sie sogar motivieren und wesentlich (6r-
dern, als auch hemmen oder gar konterkarieren. Die
christliche Uberlic{'enmg, s0 wie sic sich historisch
entwickett hat, kennt beide Traditionsstringe, so-
wohl die Nachwirkungen einer jahrhundertelangen
Obrigkeitstheologie als auch den biblisch motivier-
ten Widerstand gegen demokratisch nicht legitimier-
te Herrschaft. Am Verhalten der Kirchen im Natio-
nalsozialismus ¢twa 1d8t sich beides studieren.

Die Vielfiltigkeit und Ambivalenz der Religion
lassen weder die Festlegung des RU auf christliche
Apologetik noch auf eine religionskritische Position
zu. Zielperspektive Politischer Bildung im RU miiB-
te vielmehr die eigenstindige Urteils- und Hand-
lungsfihigkeit der Schiiler in der kritischen Ausein-
andersetzung mit den politischen Aspekten der Reli-
gion sein.

3.2 Naturwissenschaften (PhysikiChemie)

Die naturwissenschaftlichen Fécher, inshesondere
der Physik- und der Chemieunterricht, sind wohl
diejenigen Ficher der Schule, in denen bis heute die
oben problematisierte Ansicht, der Unterricht diene
allein objektiver, wert- und politikfreier Vermitt-
lung von Kenntnissen, am weitesten verbreitet ist.
Dabei ist lange in Vergessenheit geraten, dafl die
Einfiihrung der Naturwissenschalten in die Schule
selbst bereits ein Politikum darstcllte. Im Streit um
die Bedeutung der »Realien« konnten sich die Na-
turwissenschaften gegen Ende des 19. Jahrhunderts
durch ein Zusammenwirken von Industrieinteressen
und einer aufklirerischen Denktradition, die die
realistische Weltsicht als Gegenpol zum christlich-
konservativen Geist der traditionellen Schule be-
trachtete, in der Schule etablieren. Fiir ihre Expan-
sion im Fécherkanon der Schule hat dann im Zuge
der Weltkriege der EinfluB des Militéirs eine be-
triichtliche Rolle gespielt [28].

Inzwischen ist in Teilen der naturwissenschaftli-
chen Fachdidaktiken das unpolitische Selbstver-
stiindnis grundlegend problematisiert worden, erste
konzeptionelle und unterrichtspraktische Vorschi-
ge fiir die Integration der politischen Bildungsaufga-
be in den naturwissenschaftlichen Fachunterricht
liegen vor [29]. Allerdings sind diese Ansitze bisher
noch nicht zu einem tragfihigen didaktischen und

curricularen Gesamtkonzept fiir den naturwissen-
schafltlichen Unterricht verdichtet worden. Dennoch
lassen sich grundlegende Perspektiven fiir einen
piidagogisch produktiven Umgang mit der politi-
schen Dimension der Naturwissenschaften im Un-
terricht erkennen. Diese Dimension wire im Unter-
richt auf drei Ebenen zu reflektieren:

- Die tatsichlichen und mdglichen Folgewirkungen
der Anwendung von naturwissenschaftlichen Er-
kenntnissen missen durchgiingig zur Sprache
kommen,

Hier kommt es darauf an, die kiinstliche Tren-
nung zwischen »reiner«, autonomer Forschung
und politisch determinierter Anwendung von For-
schungsergebnissen didaktisch zu Gberwinden. Es
ist eine absurde Situation, wenn Schiiler im All-
tagsleben und tber die Massenmedien stindig mit
der politischen Brisanz naturwissenschaftlicher
Forschung konfrontiert werden (Stichworte: Mi-
kroelektronik, dkologische Probleme, Riistungs-
politik usw.), im Fachunterricht hieriiber aber
nichts erfahren kdnnen. Ausgesprochen skanda-
165 ist es, wenn festgestellt werden muf}, dafl Che-
miclchrer tblicherweise »so gut wie nichts« iiber
Produktion und Auswirkung von C-Waffen wis-
sen [30].

Dagegen kiime es darauf an, die politische Rele-

vanz der Naturwissenschaften als ein Kriterium
(neben anderen) fiir die Auswahl der Unterrichts-
gegenstiinde im naturwissenschaftlichen Unter-
richt zu etablieren.
Dic gesellschaftlich-politischen Voraussetzungen
des Forschungsprozesses und die auf ihn einwir-
kenden Interessen miissen herausgearbeitet
werden.

Hier geht es darum, im Unterricht deutlich zu
machen, daf der ForschungsprozeB in den Natur-
wissenschaften nicht einfach einer autonomen
Forschungslogik folgt, sondern von gesellschaft-
lich-politischen Konstellationen und Interessen
mindestens mitbeeinfluBt wird. Dies kann sich et-
wa in der offenen Setzung politischer Prioritdten
fiir die Forschungsforderung ausdriicken (z. B. im
Bereich der Energieversorgung oder der Rii-
stungsforschung), womit zugleich das Problem der
Einflunahme von Interessengruppen auf politi-
sche Entscheidungen bertihrt ist. Darliberhinaus
ist hier der grundsitzliche Zusammenhang zwi-
schen der Entwicklung der 6konomischen Pro-
duktion und der Entwicklung der Forschung ange-
sprochen, der in der industriellen Gesetlschaft auf
der Hand liegt und der sich beispielsweise in der
Tatsache ausdriickt, daB ein betrichtlicher Teil
der naturwissenschaftlichen Forschung in den
Forschungsabteilungen von Industrieunterneh-
men oder auf dem Weg der Drittmittelférderung
an den Hochschulen vonstatten geht.

Der Wahrheitsanspruch der Naturwissenschaften
darf nicht einfach vorausgesetzt, sondern muf im
Unterricht problematisiert werden. Hierbei miis-
sen kontroverse wissenschaftstheoretische Auf-
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fassungen in geeigneter Reduktion zur Sprache

kommen.

Spiitestens seit Thomas S. Kunns Untersu-
chung zur Theoriegeschichte der Naturwissen-
schaften ist deutlich geworden, daf sich die Natur-
wissenschaften nicht in einem stetigen Prozel3 zu-
nehmender Erkenntnis entwickeln, sondern dafy
ibre Geschichte von tiefgreifenden Umbriichen
(Paradigmenwechseln) gekennzeichnet ist, in de-
ren Verlauf die Denkvoraussctzungen naturwis-
senschaftlicher Forschung jeweils grundlegend
neu formuliert wurden [31]. Das Weltverstindnis
der Naturwissenschaften hat sich mehrfach ge-
wandelt und ist keineswegs so unumstritten, wie es
sich nach auBen oftmals darstellt. Dieses Weltver-
stindnis strukturiert den Forschungsprozef3 zu ei-
nem wesentlichen Teil vor, es stellt gewisserma-
Ben die Folie dar, vor deren Hintergrund die Fra-
gen, die die Forschung beantworten soll, erst ge-
stellt werden konnen.

Fiir die Politische Bildung sind hier besonders
Wechselwirkungen zwischen den Wandlungen des
naturwissenschaftlichen Weltverstindnisses und
der gesellschaftlich-politischen Entwicklung von
Interesse. Allerdings sind diese Wechselwirkun-
gen erst in Anséitzen erforscht. Immerhin aber
lassen sich einige auffallende Parallelen zwischen
der realhistorischen Entwicklung und der natur-
wissenschaftlichen Theoriegeschichte konstatie-
ren, wobei es nicht selten zu politischen Auseinan-
dersetzungen um das Weltbild der Naturwissen-
schaften gekommen ist. Beispiele wiiren hier etwa
der Ubergang vom geozentrischen zum heliozen-
trischen Weltbild, seine Verbindung zum Ende
der mittelalterlichen Feudalgesellschaft und der
damit verbundene Konflikt GALILEIS mit der Kir-
che, der Konflikt um DarwiNs Evolutionstheorie
oder die Parallelitét zwischen dkologischer Krise
und der Krise des naturwissenschaftlichen Selbst-
verstindnisses in der Gegenwart.

Im Unterricht kénnen diese Zusammenhiinge
wohl am fruchtbarsten in einem historisch-geneti-
schen Unterrichtsansatz verdeutlicht werden, der
naturwissenschaftliche Theorien von vorneherein
in ihrem historischen Entwicklungszusammen-
hang darstellt [32]. Dariiberhinaus sollte es durch-
géngiges Prinzip des naturwisscnschaftlichen Un-
terrichts sein, naturwissenschaftliche Erkenntnis-
se nicht einfach als »Tatsachen« zu vermitteln,
sondern die Theoriegebundenheit von Tatsachen-
feststellungen und damit die Frage nach ihrer
Reichweite und ihren Denkvoraussetzungen zu
problematisieren.

Ein solcher naturwissenschaftlicher Unterricht
miiBte sehr viel stirker als bisher seine allgemeinbil-
dende Aufgabe ernst nechmen und sich weniger als
Ausbildung kiinftiger Experten begreifen. Gefor-
dert ist damit eine stirkere Orientierung am Erfah-
rungsbereich der Schitler und an den Prinzipien des
problemorientierten und cxemplarischen Lernens
[33]. Eine solche Neuorientierung des naturwissen-



schafichen Unterrichts bote zugleich cine Vielzahl
von Chaneen fir die facheribergreifende Zusam-
menarheit mit dem Politikunterricht.

4, Zum didaktischen Zusammenhang
von Politikunterricht

und Politischer Bildung als Prinzip
in anderen Fachem

Politische Bildung als Unterrichtsprinzip ist ein un-
verzichtbares Element schulischen Lernens in allen
Fichern. wenn die Schule nicht eine unreflektierte
Anpassung der Schiiler an gesellsehaftlich-politische
Vorgegebenheiten betreiben will, Der Politikunter-
richt als selbstiindiges Unterrichtsfach der Politi-
schen Bildung macht dieses Unterrichtsprinzip nicht
ubertlussig. denn die politische Dimension anderer
Ficher warde durch ihre Nichtbeachtung ja nichi
aufgehoben werden, sondern wiirde vermutlich eher
schon als heimlicher Lehrplan die Intentionen des
Politikunterrichts komterkarieren. Umgekehrt kann
aber auch Politische Bildung als Unterrichtsprinzip
den Politikunterricht nicht ersetzen, denn dies mii-
te entweder zu einer Uberforderung anderer Fiicher
durch fuchfremde Themen fiihren oder aber zentrale
Themen Politischer Bildung aus der Schule ver-
driingen.

Politische Bildung als Fach und Prinzip sind daher
keine Alternativen, sondern miissen als aufeinander
bezogene und sich wechselseitiy ergéinzende Aspek-
te Politischer Bildung verstanden werden, Aufgabe
des Politikunterrichts miite es hierbeisein, die poli-
tischen Grundprobleme der Gegenwart didaktisch
systematisch aufzuarbeiten. Wenngleich keine volli-
ge Ubereinstimmung dariiber besteht, welches diese
Grundprobleme sind, zeigt doch ein Blick in Schul-
biicher und Lehrpline fiir den Politikunterricht, daf3
ber zentrale Inhalte des Faches, die von keinem
anderen Fach »miterledigt« werden kénnen, ein fak-
tischer, pragmatischer Konsens besteht [34]. Hierzu
gehéren insbesondere Probleme des Demokratie-
verstindnisses und der politischen Ordnung in der
Bundesrepublik, der Wirtschafts- und Gesellschafts-
ordnung, der Fricdenssicherung, der Erhaltung der
natiirlichen Lebensgrundlagen und der Stellung der
Bundesrepublik in der Welt (Deutsche Frage, Euro-
papolitik, Ost-West- und Nord-Siid-Konflikt).

Durch die Thematisierung der politischen Grund-
probleme der Gegenwart stellt der Politikunterricht
zugleich Basisinformationen und -qualifikationen
fiir Politische Bildung als Prinzip in anderen Fiichern
bereit. In der Regel wird sich die politische Dimen-
sion eines Themas in einem anderen Fach nur dann
sachgerecht aufarbeiten lassen, wenn sie in einen
gréBeren politischen Zusammenhang eingebettet
werden kann. Dieser Zusammenhang kann aber zu-
meist im Rahmen des jeweiligen Fachunterrichts

nicht erarbeitet werden. So kann sich beispielsweise
der Deutschunterricht mit Literatur in der DDR
beschiiftigen, er kunn aber nicht das gesellschaftlich-
politische System nebenbei miterarbeiten; der Reli-
gionsunterricht kann zwar christliche Motive in der
[11cdcm|w|i[ischcn Diskussion erértern, er wird
aber kaum den politischen und militirstrategischen
Hintergrund dieser Diskussion aufarbeiten kénnen;
der Kunstunterricht kann zwar die dsthetischen Ge-
staltungsmittel von Wahlplakaten, nicht aber die Be-
deutung von Wahlen selbst analysieren.

An diesen Beispiclen wird deutlich, dal die {ad-
cheriibergreifende Zusammenarbeit des Politikun-
terrichts mit anderen Fichern dringlich geboten ist,
wenn Politische Bildung als Unterrichtsprinzip nicht
aus unzusammenhingenden Episoden bestehensoll.
Diese Zusammenarbeit ist nicht unbedingt mit be-
triichtlichem schulorganisatorischem Aufwand ver-
bunden. Sie beginnt bereits, wenn ein Fachlehrer
cines anderen Faches sich tiber den Themenplan des
Politikunterrichts an sciner Schule orientiert und in
der Aufarbeitung von politischen Beziigen seines
Faches zwanglos hierauf Bezug nimmt. Als sinnvoll
und fruchtbar dirfte sich sehr oft auch die gezielte
Koordination parallel laufender Unterrichtseinhei-
ten zu bestimmten Themenkomplexen erweisen, so
beispielsweise bei den Themen »Dritte Welt« (Poli-
tik, Geographie, Religion), »Umweltschutz« (Poli-
tik, Chemie, Biologie) oder »Wahlkampf« (Politik,
Deutsch, Kunst).

Autwendiger ist dagegen die zeitlich begrenzie
Integration des Politikunterrichts mit einem oder
mehreren weiteren Fichern zur projektorientierten
Bearbeitung eines Themas, Dieses Verfahren erfor-
dert zwar eine intensive Kooperation der beteiligten
Lehrer, ermdglicht aber die sachgerechte und per-
spektivenreiche Aufarbeitung von Themen, bei de-
nen Fragestellungen des Politikunterrichts mit de-
nen anderer Fiicher aufs engste miteinander verwo-
ben sind. Beispiele hierfiir wiren etwa dic Themen
»Die Renaissance des Islame« (Religion/Politik) oder
»Sprache und Politik« (Deutsch/Politik).

Mittel- und langfristig stellt sich der Politikdidak -
tik dic Aufgabe, in der Kooperation mit den anderen
Fuchdidaktiken ein ficheriibergreifendes Konzept
fiir die Politische Bildung in der Schule auszuarbei-
ten und konkrete curriculare Vorschlige hierzu zu
machen. Ein solches Konzept béte die Chance, der
Tendenz zur zunehmenden Spezialisierung und Iso-
lierung der Unterrichtsticher entgegenzuwirken
und der Gefahr, daf sich die auBerschulische Reali-
tit our noch in unzusammenhéngenden Segmenten
in der Schule widerspiegelt, wirksam zu begegnen.
Erzichung zur Demokratie wire dann kein bloBes
Postulat, sondern eininhaltliches Zentrum der Schu-
le, das tiber die Grenzen der Ficher hinausgreift.
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Schule. Beitrige zur politischen Bildung als Unterrichis-
prinzip. (Metzler) Stuttgart 1985 (mit Beitrdigen zem Po-
littkunterricht sowie zu den Fichern Geschichte, Geogra-
phie, Deutsch, Religion, Arbeitslehre, Kunst/Visuclle
Kommunikation, Englisch, Mathematik, Naturwissen-
schaften [Physik/Chemic], Biologic, Musik und Sport).
ULsuéeer, R/Gorz, T. (Hrsg.): Politische Bildung - cin
Aultrag aller Ficher. Ein neues ficheribergreifendes
Gesamtkonzept fir die gescllschaltspolitische  E
hung. (Herder) Freiburg 1976 (mit Beitriigen zu den
chern Mathematik/Physik/nformatik., Biologic,
Deutsch, Geschichte, Englisch, Franzdsisch und Reli-
gion}.
Mit dem Politikunterricht im Kontext seiner sozialwissen-
schaftlichen Nachbarticher und Bezugswissenschaften be-
schiiftigt sich
Micker, W.W. (Hrsg.): Politikunterricht im Zusammen-
hang mitseinen Nachbarfichern. (Ehrenwirth) Miinchen
1979 (mit Beitridgen zum Politikunterricht in verschiede-
nen Schulstufen und zu den Fichern bzw. Bezugswissen-
schaften Piidagogik, Geschichte, Okonomie, Recht, Psy-
chologie und Geographic).




