Wolfgang Sander, Alsfeld

Erwachsenenbildung - (k)ein Thema fiir die Fachdidak-
tiken?

Vorbemerkung

Die folgenden {berlegungen! gehen von einer Beobachtung und einer These aus: Von der
Beobachtung, da Erwachsenenbildung weithin kein Thema der Fachdidaktik ist, und von
der These, daf dieses pidagogische Praxisfeld ein Thema fachdidaktischer Arbeit werden
kann und werden sollte. Dabei wird im folgenden nicht der Versuch unternommen, aus die-
ser These konzeptionelle Konsequenzen fir ein neues Selbstverstindnis der Fachdidaktik zu
ziehen, die fir alle Ficher in gleicher Weise Giiltigkeit beanspruchen konnen. Eher geht es
um eine Problemanzeige und einen noch recht allgemein gefaBten Diskussionsbeitrag, der in
vieler Hinsicht vor dem Hintergrund der Situation der einzelnen Fachdidaktiken der Kon-
kretisierung bedarf. Gleichwohl soli die grundsawzliche Frage aufgeworfen werden, ob an-
gesichts des gesellschaftlichen Bedeutungszuwachses der Erwachsenenbildung eine aus-
schlieBliche Fixierung der Fachdidaktiken auf das Praxisfeld Schule noch vertretbar ist.

1. Erwachsenenbildung als piidagogisches Praxisfeld

Die Erwachsenenbildung hat in den letzten Jahrzehnten in der Bundesrepublik einen mpiden
Aufschwung erfahren. Auch wenn es bisher nicht gelungen ist, ihre 8ffentliche Forderung
und ihre institutionellen Strukturen so zu entwickeln, dafdie Erwachsenenbildung schon
jetzt neben Schule, Berufsausbildung und ‘Hochschule als gleichberechtigte Saule des Bil-
dungswesens gelten kann, mu$ doch konstatiert werden, daB sie der wohl am stérksten ex-
pandierende Sektor im Bildungsbereich ist, Die Verabschiedung von Erwachsenenbildungs-
und Volkshochschulgesetzen in den meisten Bundeslandern in den 70er Jahren, mit denen

eine, wenn auch unzureichende und von Land zu Land sehr unterschiedlich” geregelte &f- -

fentliche Férderung der Erwachsenenbildung gesetzlich festgeschrieben wurde, hat diese
Expansion wesentlich gefordert.

Es dirfte vor allem an der pluralen Struktur und der damit verbundenen Uniibersichtlicikeit
liegen, daf die Expansion dieses Bildungsbereichs noch nicht so recht ins ffentliche Be-
wubtsein gedrungen ist. Veranstaltungen zur Erwachsenenbildung werden von einer Viel-
zahl von Trdgern und Einrichtungen angeboten (s. Schema auf S. 16)2.
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Diese plurale Struktur macht es schwer, einen verliflichen Gesamtiiberblick {iber Entwick-
lung und derzeitigen Arbeitsumfang der Erwachsenenbildung in der Bundesrepublik zu ge-
winnen.. Eine exakte Gesamtstatistik gibt es nicht; immerhin ergab eine reprasentative Um-
frage aus dem Jahr 1985, daB in diesem Jahr 25 % der 19- bis Mjihﬁgeﬂ/vBundesbﬁrger an
irgendeiner Form von Weiterbildung teilgenommen hatten, das sind rund 8,4 Mio. Perso-
nen®. Zum Vergl\e:ic\h: 1987 gab es in der Bundesrepublik rund 6,7 Mio. Schiler an
allgemeinbildenden Schulen?. Offenbar erreicht die Erwachsenénbildung derzeit schon mehr
Teilnehmer als es Schiler an allgemeinbildenden Schulen gibt; diese Feststellung bleibt
auch dann bemerkenswert, wenn einschrinkend hinzugefiigt werden muB, da8 der Ar-
beitsumfang gemessen an der Stundenzahl in der Erwachsenenbildung deutlich geringer sein
diirfte als an Schulen.

Genaue Zahlen, die den Bedeutungszuwachs der Erwachsenenbildung illustrieren kénnen,
liegen fir den Bereich der Volkshochschulen vor:

Kurse: 1962: ca. 62,000
1988: ca. 400.000
Belegungen: 1962: ca. 1,6/ Millionen

1988: ca. 5,6 Millionen



Beschiftigie:

-

a) Hauptberufliche Padagogen 1967: ca. 280
1988: ca. 3600
b) Neben- und freiberufliche 1962: ca. 30.000
Kursleiter: 1988: ca. 142.000

Zur Zahl der neben- und freiberuilichen Kursleiter muB erganzend hinzugefugt werden, dafl
es sich bei einem groBen Teil dieser Kolleginnen und Kollegen nicht um ngbenberuﬂiche
Lehrkrifte im traditionellen Sinn handelt, sondem um Personen, fir die diese Lehrtitigkeit
im Zentrum ihrer beruflichen Identitdt steht - sei es, weil sie als arbeitslose Lehrer einen
padagogischen Praxisbezug suchen, weil sie eine spitere hauptberufliche Tatigkeit in der
Erwachsenenbildung anstreben (die ohne mehrjihrige Unterrichtserfahrung in der Regel
nicht zu erreichen ist) oder weil sie bewuft (z. B. wegen Kindererziehung) nur eine Teil-
zeit-Lehrtatigkeit wiinschen.

Inhaltlich ist das Angebotsspektrum der Erwachsenenbildung auBerordentlich breit gefdchert
und umfalt auch Themenbereiche, die in der Schule keine oder nur eine geringe Rolle
spielen. So gliedern z. B. die hessischen Volkshochschulen ihre Angebote nach folgenden
Fachbereichen (mit jeweils weiterer Unterteilung): Gesellschaft - Geschichte - Politik, Er-
ziehung - Psychologie - Philosophie, Kunst, Lander- und Heimatkunde, Mathematik - Na-
wrwissenschaften - Technologie, Verwaltung und kaufmannische Praxis, Sprachen (23
Sprachen!), kinstlerisches und handwerkliches Gestalten, Hauswirtschaft und Gesundheits-
biidung. Nicht-dffentliche Anbieter sind oftmals auf bestimmte Fachgebiete spezialisiert,

* z. B. Sprachschulen, Berufsakademien, EDV, gesendheiisbezogene oder kiinstlerische
Schwerpunkte.

2. Didaktische Defizite in der Ausbildung von Erwachsenenpiddagogen

Fiir neben- und hauptberufliche padagogische Tatigkeit in der Erwachsenenbildung gibt es -

im Grundsatz drei Moglichkeiten:

- Ein Diplomstudium der Erzichungswissenschaften  mit Schwerpunkt Erwach-
senenbildung

. ein fachwissenschaftliches Studium in einem fur die jeweilige Stelle einschlagigen
Fachgebiet

. ein Lehramtsstudium,

wobei fiir hauptberuiliche Tatigkeit in der Regel, wie bereits erwihnt, zusitzlich Praxiser-
fanrung in der Erwachsenenbildung vorausgesem wird. (Fir nebenberufliche Lehrtitigkeit
gibt es u. U. auch Zugangsmdglichkeiten ohne Studium, insbesondere im kinstlerischen
und hauswirtschaftlichen Bereich.)

Gemeinsam ist diesen drei Qualifikationswegen, daB in ihnen fach- bzw, bereichsspezifische
didaktische Probleme der Erwachsenenbildung keine oder nur eine untergeordnete Rolle
spiclen. In vielen Fillen hat sich genau dies als Hindernis bei der Einstellung von Di-
plompadagogen mit Schwerpunkt Erwachsenenbildung erwiesen; zunehmend zeigt sich, dafl
eine allgemeine erwachsenenpadagogische und -didaktische Qualifikation fir die Bewilti-
gung konkreter Aufgaben in der Erwachsenenbildung ebensowenig ausreicht wie eine nur
allgemeindidaktische Qualifikation fir die angemessene Bewiltigung fachdidaktischer Pro-
bleme in der Schule. In der Erwachsenenbildung ist dies eine Folge der starken Expansion
in den letzten Jahrzehnten und den damit verbundenen Differenzierungs- und Professionali-
sierungsprozessen. So wird beisp\ieisweise eine kleine Volkshochschule, die von einer ne-
ben- zu einer hauptamtlichen Leitung iibergeht, wie dies in den 60er und 70er Jahren viel-
fach der Fall gewesen ist, fir die Leiterstelle und vielleicht noch fir die erste weitere pad-
agogische Mitarbeiterstelle Bewerber mit einer méglichst breit angelegten Qualifikation und
Erfahrung bevorzugen; spitestens die dritte oder vierte Mitarbeiterstelle wird dann aber fir
bestimmte Fachgebiete ausgeschrieben. Erst recht gilt das fur Einrichtungen der Erwachse-
nenbildung, die von vornherein einen bestimmten fachlichen Schwerpunkt (berufliche, poli-
tische, kultureile Bildung) haben. Heute werden hauptamtliche Pidagogenstellen fast aus-
schlieBlich fir bestimmte Fachgebiete ausgeschrieben.

Damit stellt sich die dringliche Notwendigkeit einer fachspeziﬁschen"didaklischen Qualifi-
kation der Erwach\;enenbildner. Eine solche Quaiiﬁkation mifte sich nicht nur auf mikrodi-
dakiische Fragen der Unterrichtsplanung und -durchfiihrung, sondern auch auf makrodidak-
tische Probleme der Angebotsplanung beziehen, die im Mittelpunkt der beruflichen Titig-
keit von hauptberuflichen pidagogischcn'Mixarbeitem stehen. Am Beispiel der politischen
Bildung seien einige soicher makrodidaktischen Probleme beispielhaft genannt:

- Entwicklung von curricularen Strukturen, die einen systeﬁmafischen und: stetigen Ausbau
des Angebots in der politischen Bildung ermdglichen;

- Moglichkeiten der Vernetzung von Angeboten zur politischen Bildung mit den sozialen
und politischen Strukturen vor Ort; !

- ErschlieBung neuer Zielgruppen fr die politische Bildung;

- Vermittlung von politischen Grundproblemen und Strukturen mit dem Erfahrungs- und
Interessenhorizont potentieller Teilnehmer;



- Angemessenheit verschiedener Veranstaltungsformen fir unterschiedliche Themen und
Zielgruppen; '

- usw.

Im Grunde geht es bei Entscheidungs- und Handlungsproblemen dieser Art um die klassi-
schen didakuschen Fragen nach dem Was, Warum, Wozu und Wie des Unterrichts, aller-
dings bezogen auf andere Bedingungen des Lernens als in der Schule. Zu diesen besonderen
Bedingungen des Lernens in der Erwachsenenbildung gehoren insbesondere die Freiwillig-
keit der Teilnahme an Veranswaltungen, die zumindest teilweise Angebotsplanung unter
Marktbedingungen, die groBere, z. T. vollige Freiheit von Lehrplanvorgaben, die groBere
Heterogenitdt und der hiufige Wechsel der Lerngruppen, flexiblere Moglichkeiten der Zeit-

gestaltung, andere Sozialisationsvoraussetzungen bei Erwachsenen als bei Kindern und Ju-

gendlichen und anderes mehr. Diese unterschiedlichen Bedingungen lassen zwar eine einfa-

che Ubertragung fachdidaktischer Konzeptionen, die fir den schulischen Unterricht entwik-

kelt wurden, auf die Erwachsenenbildung nicht zu; gleichwohl sind die grundlegenden di-
daktischen Fragen im Kern in beiden Praxisbereichen die gleichen®.

Es kann sich deshalb fir die Theoriediskussion in der Erwachsenenbildung durchaus be-
fruchtend auswirken, wenn das, was in den beiden letzten Jahrzehnten im Proze8 der Ver-
wissenschaftlichung der Fachdidakiiken an systematischer Reflexion und konzeptioneller
Arbeit geleistet worden ist, in die Entwicklung von Fach- oder Bereichsdidaktiken der Er-
wachsenenbildung einflieBt. Die Entwicklung solcher Fach- oder Bereichsdidaktiken der
Erwachsenenbildung wird sich mittelfristig aufgrund der erwahnten Differenzierungspro-
zesse in diesem Praxisfeld als zunehmend dringliche Aufgabe fir die Theorieentwicklung
erweisen. Es wire bedauerlich, wenn diese Aufgabe ohne jeden Bezug zu den bisher auf
Schule bezogenen Fachdidaktiken geldst wiirde - bedauerlich weil sich dann neben und un-
abhingig von der fachdidaktisch ausdifferenzierten Lehrerbildung eine dhnlich ausdifferen-
zierte Ausbildung von-Pidagogen fir auBerschulische Praxisfelder entwickeln miifite, was
der weiteren Zersplitterung des Bildungswesens in disparate Arbeitsfelder Vorschub leisten
wiirde, ‘bedauerlich aber auch deshalb, weil die Auseinandersetzung mit der Praxis auBer-
schulischer Bildung auch fiir schulisches Lernen ein wichtiges Innovationspotential erdffnet.
Von einer Verzahnung fachdidaktischer Theorieentwicklung fir Schule und auBerschulische
Bildung konnen somit beide Praxisfelder profitieren. :

3. Maoglichkeiten der Institutionalisierung eines Beitrags  der
Fachdidaktiken zur Ausbildung von Erwachsenenpiidagogen

Die Frage, welchen Beitrag die Fachdidaktiken zu berufsqualifizierenden Studiengingen fir
die auBerschulische Bildung leisten onnen, 138t sich schwerlich fir alle Fachdidaktiken in
gleicher Weise beantworten. Schwierigkeiten ergeben sich hier insbesondere daraus, daB die
gingige Fachbereichsgliederung in der Erwachsenenbildung in einigen Bereichen nicht mit
der Struktur der Schulficher Gbereinstimmt, an denen die Fachdidaktiken orientiert sind. So
umfadt beispielsweise der Angebotsschwerpunkt "kulturelle Bildung" an Volkshochschulen
und anderen Einrichtungen der Erwachsenenbildung Aspekte aus Kunst, Musik, Literatur
und Tanz. Fir die Entwicklung eines bereichsspezifischen didaktischen Ausbildungsange-
botes fiir die kulturelle Bildung wire somit gegebenenfalls an eine Kooperation mehrerer'
Fachdidaktiken zu denken. Andere Fachdidaktiken wie z. B. die Politikdidaktik oder
Fremdsprachendidaktiken konnen sehr viel direkter bestimmten Aufgabenfeldern in der Er-
wachsenenbildung zugeordnet werden,

Es wird daher von Fachdidakiik zu Fachdidaktk im einzelnen zu prifen sein, in welcher
Weise ein sinnvoller Bezug zu auBerschulischen Praxisfeldern hergestellt werden kann. Er-
ste, ermutigende Erfahrungen bei der Entwicklung neuer fachdidaktischer Studiengange lie-
gen in Giefen bereits vor: Im Fachbereich Geschichtswissenschaften wird ein Studien-
schwerpunkt "Fachjournalismus” angeboten, und die Fachbereiche Anglistik und Sprachen
und Kulturen des Mittelmeerraumes bieten den Studiengang eines "Diplom-Sprachenleh-
rers” fiir die Erwachsenenbildung mit Erfolg an’. Sofern nicht vdllig neue Studienginge
entwickelt werden, diirfte es vor allem drei Ansatzpunkte fir die Insti(utionélisicrung von
fachdidaktischen"St\udienangeboten fir die auBerschulische Bildung geben:

1. Es wire in Absprache mit den Verantwortlichen im’ Fachbereich Erziehungs-
wissenschaften zu priifen, inwieweit und in welcher Weise die Fachdidaktiken den Stu-
dierenden im Diplomstudiengang Erziehungswissenschaft lll'lil Schwerpunkt Erwachse-
nenbildung erginzende Angebote unterbreiten sollten, die e!ine fach- bzw. bereichsspe-
zifische Profilierung des Ausbildungsweges dieser Studierenden ermoglichen konnten,

2. Einen geeigneten Rahmen fir die Entwickiung abschluBbezogener fac‘hdidaktischer

Studiengdnge fiir die auBerschulische Bildung kann in vieleri Féllen der Magister-Studi-
engang abgeben. In einer ganzen Reihe von Fachbereichen diirfte es schon heute in den
Magister-Studiengingen Hauptfachstudenten geben, die eine berufliche Tétigkeit in der
auferschulischen Bildung anstreben; wenn es gelingt, didaktische Studiengange mit
dem Ziel des M.A. eindeutig in Richtung auf die auBerscﬁulische Bildung zu profilie-
ren, kann diesen Studierenden ein sinnvolles erganzendes Angebot unterbreitet werden.



3. Es sollte geprift werden, inwieweit in den Fachdidaktiken Kontaktsiudienangebote fir
Lehrkrifte und padagogische Mitarbeiter, die bereits in der Erwachsenenbildung tatig
sind, entwickelt werden kdnnen. .

Alle drei Mdglichkeiten setzen voraus, daB sich die Fachdidaktiken nicht langer ausschiie8-
lich als Schulfachdidaktiken verstehen, sondern sich in Forschung und Lehre fur aile pad-
agogischen Praxisfelder 6ffnen, in denen fachbezogenes Lernen stattfindet. Mittelfristig hat
dies zur Konsequenz, daB eine solche Erweiterung des Blickwinkels auch bei der Besetzung
von Hochschullehrer- und Mitarbeiterstellen in den Fachdidaktiken einen Niederschlag fin-
den muf. Da die beruflichen Zwinge zur stindigen Weiterbildung ebenso wie zunehmende
_ Freizeit, Tendenzen zur Individualisierung und wachsende Bedeutung des kulturellen Sek-
tors in modemnen Industriegesellschaften auch zukinftig eine Expansion der Erwachse-
nenbilduhg erwarten lassen, ergeben sich aus.einem erweiterten Aufgabenverstindnis posi-
tve Entwicklungsperspektiven fir die Fachdidaktiken.
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