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Politische Bildung zwischen Bildung und Politik

Anmerkungen zum Verhdltnis von politischer Bildung und politischem Handeln
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Kommt politische Bildung. erst dann
zu ihrem Ziel, wenn sie.handlungs-
orientiert in dem Sinne angelegt
ist, daB sie die tatige politische
Praxis, die aktive Teilnahme der
Lernenden an der politischen Aus-
einandersetzung zum Teil des Lern~
prozesses macht?

Es sind im wesentlichen zwei Argu-
mentationsmuster, die in unterschied-
lichen Varianten immer wieder fiir
eine enge Verknlipfung von politi-
scher Bildung undpolitischem Handeln
vorgdetragen werden. Zum einen wird
die. Ternpsychologische Hypothese ver-
fochten, durch einen engen Handlungs-
bezug sei eine hthere Motivation der
Teilnehmer am BildungsprozeB und eine
bessere, weil "erfahrbarere" Reduk-
tion von Komplexitdt .erreichbar. In
diesen Sinne sei "Learning by doing"

“(1) ein fiir die politische Bildung

vielversprechender didaktischer An- .
satz. Zum anderen wird ein demokra-
tietheoretisches Arqument vorgetra-
gen: Politische Bildung in der Demo-
kratie ziele auf Partizipation, und
sie konne dies nur dann glaubwiirdig
tun, wenn sie Partizipation real ein-
ibe, eben durch Teilnahme am politi-

‘schen ProzeB. Beide Argumente werden

fir den Bereich der Erwachsenenbil-
dung mit mehr Vehemenz vorgetragen
als fiir den Bereich der Schule, zum

_einen, weil sich in der in der Regel
“auf Freiwilligkeit der Teilnahme ba-

sierenden politischen Erwachsenenbil-
dung das Motivationsproblem noch
drdngender stellt als in der Zwangs-
institution Schule, und zum anderen,
weil Erwachsene Uber alle politischen
Rechte bereits verfiigen, auf deren
spdtere Wahrnehmung die Schule ihre
Klientel erst vorbereiten muB.

Beide Argumentationen sind bei nihe-
rem Hinsehen weniger schlissig, als
es auf den ersten Blick scheinen mag.
Gegen das lernpsychologische Argument
spricht zundchst die Erfahrung, daB
ldngst nicht jeder, der sich auf eine

politische Bildungsveranstaltung ein-
1dBt, sich deshalb schon iiber die
Teilnahme an dieser Veranstaltung
hinaus engagieren will, ja daB die
Furcht vor. politischer Vereinnah-
mung haufig zum Motivationshinder-
nis fiir die Teilnahme an politischer
Bildung wird. Ferner 1&Bt sich nur
relativ selten ein Gleichklang des
realen politischen Prozesses mit
einer politischen Bildungsveranstal-
tung- so herstellen, daB die Beschaf-
tigung mit einem interessanten Thema

.zugleich Moglichkeiten realer EinfluB-

nahme auf die politische Praxis er-
offnet. Gerade bei den Themenberei-
chen, wo es um die wichtigsten struk-
turellen Probleme und Gefdhrdungen
der modernen Gesellschaft geht und

wo politische Bildung deshalb beson-
ders gefordert ist - wie etwa Nord-
Slid~-Konf1ikt, Riistung/Abriistung, Oko-
logische Krise, Zukunft der Arbeit -
lassen sich Handlungsmoglichkeiten,
die kurzfristig in engem Zusammenhang
mit einer Bildungsveranstaltung rea-
lisierbar sind ohne zur Karikatur zu
geraten, nur schwer ausmachen.

Gegen das demokratietheoretische Ar-
gument spricht die Erfahrung, daB der
Teilnehmerkreis von politischen Bil-
dungsveranstaltungen in der Regel in
bezug auf die politischen Einstellun-
gen und Interessen eine mehr oder we-
niger groBe Heterogenitdt aufweist.
In der Zwangssituation Schule gilt
dies eo ipso; in der Erwachsenenbil-
dung mag diese Heterogenitdt, jeden-
falls bei Veranstaltungen freier Trd-
ger wie Gewerkschaften oder Kirchen,
geringer sein, aber auch hier wird
sich zumindest die innerverbandliche
Pluralitat der Auffassungen auch im
Teilnehmerkreis wiederfinden lassen.
PoTitische Bildung kann also auch
dann, wenn sie Partizipationsfahig-
keit vermitteln will, nicht ohne wei-
teres davon ausgehen, dap sich im
Teilnehmerkreis einer Bildungsveran-
staltung ein Konsens iber Ziele,
Zwecke und Mittel von Partizipation



t
soweit herstellen 1dBt, daB gem91nsames
Handeln moglich wird.

IT

Die bisher vorgetragenen Argumente ge-
gen eine enge Verknlipfung von politi-
scher Bildung und politischem Handeln
bewegten sich noch auf einer pragmati-
schen Ebene. Ein gewichtigerer Einwand
ergibt sich aus der Frage nach dem
Bildungsverstdndnis, das politische’
Bildung in der Demokratie leiten kann..
Der Terminus "politische Bildung" fapt
wie selbstverstdndlich zwei Begriffe
zusammen, die in einem gewissen Span- -
nungsverha]tr1s zueinander stehen: Po-

Titik im Sinne von aktivem p011t1schem :

Handeln (in der Wortbedeutung des eng]p—
schen "politics") zielt auf eingreifen-
des, zumeist parteiliches und darum
konflikttrdchtiges Mitgestalten der ger
sellschaftlich-politischen Verhdltnisse;
Bildungsprozesse dagegen setzen Distanz
zu ihrem Gegenstand voraus und vollzier
hen sich im Medium der Reflexion. Jeden-
falls gilt dies fir ein Bildungsver-
stdndnis, das sich in der Tradition

der pddagogischen Klassik der Idee der
Mindigkeit der Lernenden verpflichtet
weiB (2). Heinz-Joachim Heydorn konnte
in diesem Sinne von einem "Widerspruch
von Bildung und Herrschaft" (3) spre-
chen - der BildungsprozeB vertrdgt sich
nicht mit der autoritativen Durchset-

. zung vorgegebener politischer Positi-
onen und Interessen., Wdhrend die poli-
tisch handelnde Gruppe bestimmte Inter-
essen gegen die Interessen anderer ver-
tritt und in ihrer internen Meinungs-
bildung auf das Instrument.der Mehr-
heitsentscheidung zuriickgreifen kann,
strebt politische Bildung eine Kommu-
nikationssituation an, in der sich
nur der “"eigentimlich zwanglose Zwang
des besseren Argumentes" (4) durch-
setzt. Mit anderen Worten: "Politik
steht unter Handlungszwang, politi-
sche Bildung unter Reflexionszwang

Flr die Praxis politischer Bildung
heift dies, daB im LernprozeB die un-
terschiedlichen Meinungen, Interessen
und Intentionen der Teilnehmer als
prinzipiell gleichberechtigt gelten
miissen. Die Leiter von politischen Bil-~
dungsveranstaltungen diirfen weder vor-
weg noch im Veriauf des Lernprozesses,

weder durch eine offene Vorgabe noch
durch ein bestimmtes didaktisches Ar-'
rangement oder eine bestimmte Mate-
rialauswahl entscheiden, welche poli-
tische Position als "richtig" zu gel-
ten hat. Sie miissen es vielmehr den
Teilnehmern ermdglichen, in einem of-
fenen ReflexionsprozeB ihre je eige-
ne politische Position zu finden und
zu vertreten, ggf. auch durch neue
Einsichten zu relativieren oder zu
verdndern. Politische Bildung muB
daher die Teilnehmer ‘immer auch dazu
anregen, eigene Voreinstellungen und
Positionen durch eine unyoreingenom-
mene Auseinandersetzung mit unver-
trauten, den eigenen Einstellungen
widersprechenden Argumentationszu-
sammenhdngen in Frage zu stellen. Ge-
rade indem politische Bildung sich
auf diese Weise politischen Erwartun-
gen, die in vielfdltiger Hinsicht an
sie herangetragen werden, im Inter-
esse der Mindigkeit der Lernenden
zu entziehen trachtet, entfaltet sie
ihre kritische Kraft.

Politische Bildung dérf daher niemals
bloBe Dienstleistung fir die politi-

. .schen Ziele von Gruppen, Verbdnden
oder Organisationen sein. Die Offen-

heit des Reflexionsprozesses muf
nicht nur fir politische Bildung in
offentlicher Verantwortung gefordert
werden (etwa an Schulen oder Volkshoch-
schulen), sondern auch fiir politische
Bildung bei freien Trégern inclusive
der sogenannten "Tendenzbetriebe".
Konkret:. Politische Bildung beispiels-
weise in gewerkschaftlicher Verant-
wortung darf kein Instrument zur
Durchsetzung von politischen Positio-
nen der Gewerkschaftsvorstande sein,
sie muB vielmehr die innergewerk-
schaftliche Pluralitdt unverkirzt

zur Sprache bringen, und sie muB sich
mit Positionen von auRerhalb der Ge-
werkschaften-rational und ohne De-
nunziation auseinandersetzen. In
einer aktuellen gewerkschaftlichen
Kampagne - z.B. fir die 35-Stunden-
Woche - hat politische Bildung immer
auch die Aufgabe, gewissermafen ein
Stiick hinter die politische Tages-
auseinandersetzung zuriickzutreten,
also die Forderung nach Arbeits-
zeitverkiirzung nicht propagandi-
stisch zu vertreten, sondern sie in
ihrer Genese, ihren Implikationen

und jhren Konsequenzen zu analysie-
ren und sie in der Konfrontation
mit anderen Positionen auch noch
einmal kritisch zu befragen. Zu-
gleich hat politische Bildung die
Aufgabe, Uber die politische Tages-
auseinandersetzung hinaus zu denken
und mogliche neue Perspektiven fiir
eine zukiinftige Politik des eigenen
Verbandes unvoreingenommen zu pri-
fen. Selbstverstédndlich gilt das
hier fir die gewerkschaftliche Bil-
dungsarbeit Gesagte fiir politische
Bildung bei anderen freien Trédgern
sinngemdB in gleicher Weise.

Eine solche Forderung nach Distanz
zum politischen Tagesgeschdft schlieft
nicht aus, daB, um bei dem Beispie® zu

"bleiben, politische Bildung in ge-

werkschaftlicher Verantwortung ein
anderes Gesicht hat als politische
Bildung in.Verantwortung der Arbeit-
geberverbdnde oder der Kirchen. Ein
unterschiedliches Profil kann sich
insbesondere daraus ergeben, daB aus
der Arbeit der Trdger unterschiedli-
che Prioritdten fur Unterrichtsthe-
men erwachsen und daB die Teilneh-
mer an Bildungsveranstaltungen ver-
schiedener Trdager unterschiedliche
Interessen und.Voreinstellungen mit-
bringen. So wird beispielsweise fiir
die mit ihren Hilfswerken in der
Dritten Welt engagierten Kirchen die
entwicklungspolitische Bildungsar-
beit immer ein besonderes Gewicht
haben, wdhrend etwa fiir die Gewerk-
schaften die Geschichte und das
Selbstverstédndnis der deutschen Ar-
beiterbewegung ein Thema von hoher
Prioritdat bleiben diirfte. Bei der
didaktischen Konkretisierung und bei
der unterrichtlichen Realisierung der
unterschiedlichen Themen muB jedoch
in jedem Fall die Distanz zur poli-
tischen Praxis gewahrt bleiben, ohne
die von "Bildung", die auf Forderung
der Mindigkeit und der Selbstbestim-
mungsfahigkeit der lLernenden ange~
Tegt ist, nicht die Rede sein kann.
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MuB also politische Bildung von Poli-

tik. kategorisch getrennt werden, im-
pliziert die geforderté Distanz die
Vorstellung, Bildung und Politik seijen
zwei voneinander v6111g unabhdngige

Hand1ungsbere1che, Bildung sei also
eine letztlich apolitische Angelegen—
heit? Aus zwei Grinden miiBte ein sol-
ches Versténdnis der Verhdltnisse von
politischer Bi1dung und Politik in die
Irre fihren: Zum einen schlicht des-
halb, weil der Gegenstand politischer
B11dung Politik ist, weil also poli-
tische BiTdung sich thematisch mit

der politischen Realitdt auseinander-
setzt und insofern auf sie bezogen ist.
Zum anderen ist politische Bildung
auch auf der intentionalen Ebene auf
Politik bezogen, weil sie in der Tat
die politische Handlungsfahigkeit der
Lernenden intendiert. In beiden Punk-
ten unterscheidet sich ein der demokra-
tischen Gesellschaft angemessenes Bil-
dungsverstandnis von dem Bildungsbe-
griff, wie er sich in der deutschen
Pddagogik nach der padagogischen Klas-

sik (und nicht unbedingt in deren

Sinn) entwickelt hatte. Insofern kniipft
die derzeitige Diskussion in der Er-
ziehungswissenschaft um ein neues
(A11gemein-)Bildungsverstindnis zwar

an den traditionellen Bildungsbegriff
an, Ubernimmt ihn aber nicht bruch- -
Tos, sondern sucht die ideologiebe-
haftete Vorstellung von Bildung als
einer apolitischen Angelegenheit zu
tiberwinden (6).

Allerdings darf mit der Forderung der
politischen Handlungsfahigkeit der Ler-
nenden eben nicht deren Instrumenta-
lisierung fiir die politischen Ziele

~der Veranstalter von politischer Bil-

dung gemeint sein. Politische Bildung
will "politisches Handeln der Menschen
nicht vorherbestimmen, sondern nur.er-
moglichen" (7). Insofern gilt auch fiir
politische Erwachsenenbildung, was
Klaus MolTlenhauer mit Blick auf Kin-
der und Jugendliche formuliert hat:
"Im pddagogischen ProzeB sollen die
individuellen empirischen Bedingungen
hervorgebracht werden, unter denen
rationales potitisches Handeln aller-
erst moglich ist" (8). Ob die Lernen-
den sich dann tatsdchlich politisch
engagieren und wo und mit welchen kon-
kreten Zielen sie dies tun, bleibt
ihrer eigenen Entscheidung uberlassen.
Politische Bildung muB sie jedoch in
die Lage versetzen, diese Entscheidun-
gen iiberhaupt rational treffen zu kon-
nen, und sie mup ihnen die fiir rationa-
les politisches Handeln unerldBlichen
Kompetenzen vermitteln.



tediglich stichwortartig und ohne An-
spruch auf Vollstdndigkeit sei ange-
deutet, in welchem Sinne politische
‘Bildung solche Kompetenzen vermitteln
kann:

- Politische Bildung vermittelt "Ori-
entierungswissen" (9), ein Verstdnd:-
nis von den grundlegenden politischen
Problemen unserer Zeit (10) sowie die
erforderlichen analytischen Qualifir
kationen, um Lernende in die Lage zu
versetzen, politische Einzelphdnoner
ne in grofere Zusammenhdnge einord-
nen und politische Handlungsstrate-
gien in jhren jeweiligen Konsequen-
zen beurteilen zu konnen;

- politische Bildung vermittelt die Fa-
higkeit "zum Gebrauch der politischen
Publizistik" (11), d. h. einerseits
zum reflektierten Umgang mit der In=
formationsflut in den Medien, ande-
rerseits zur Nutzung von Medien fiir
die Artikulation politischer Inter-
essen (die schon beim Leserbrief be-
ginnt!);

- politische Bildung vermittelt die
flir die aktive Teilnahme am politi-
schen Leben erforderlichen kommuni-
kativen Féhigkeiten, d.h. beispiels~
weise die Fdhigkeit zur angemessenen
sprachlichen Artikulation vor einer
groBeren Gruppe oder die Fahigkeit,
tiberzeugend fur die eigene politi-
sche Position zu werben.

Da diese Fdhigkeiten im politischen
BildungsprozeB auch real eingelibt wer-
den -~ etwa durch die Arbeit mit.der-
politischen Publizistik oder durch die
freie politische Diskussion -, kann in
diesem Sinne auch von Handlungsorien-
tierung als einem didaktischen Prin-
zip politischer Bildung gesprochen wer-
den. Handlungsorientierung bedeutet
dann "Befahigung von Lernern, Spiel~
und Ernstrdume im politischen Alltag
wahrzunehmen und angemessen aktiv -aus-
. 'zufiullen. Handeln beginnt mit der
Wortmeldung in einer Versammlung, mi{
dem Diskussionsbeitrag in einer Runde,
ob am Stammtisch oder in der Betriebs-
versammlung, im Kleingartenverein und/
" oder in der Blirgerinitiative. Politi-
sches Handeln ist auch schon die Wahr-
nehmung des Wahlrechts: wer im mehr-

deutigen .Sinn des Wortes seine Stim-
me erhebt, ist aktiv" (12). Handlungs-
orientierung darf aber aus den oben
genannten Griinden nicht die Verpflich-

Handeln bedeuten. Coa

Ein solches Verstandnis von Handlungs- "
orientierung, das sich mit der gefor- i
derten Offenheit des Reflexionspro- a
zesses in der politischen Bildung gut
vertrdagt, hat dann in der Tat auch
einen motivationspsychologischen As-
pekt. Es ermdglicht eine glaubwiirdi-

ge Antwort auf die Tegitime Frage po-
tentieller Teilnahmer, wofir die Teil-
nahme an einer politischen Bildungsver-
anstaltung von realem Nutzen sein kann,
wo also die Verwendungssdtuationen fiir
das Gelernte 1liegen, die den Aufwand

an Freizeit und Geld, den die Teil-
nahme an einer Veranstaltung der po-
litischen Erwachsenenbildung fir ge-
wohnlich erfordert, rechtfertigen..
Wenn die politische Erwachsenenbil-
dung tberzeugend darlegen kann, daB

sie die Teilnehmer 1in die Lage ver-
setzt, besser als zuvor beispielswei-
se die politische Berichterstattung

in den Medien verfolgen und beurtei-
len sowie an politischen Gesprdchen

im Freundes- und kollegenkreis aktiv }
teilnehmen zu konnen, und wenn sie zu-

dem den Ruf genieBt, daB sie die Frei-
heit der Teilnehmer zur eigensténdi-

gen politischen Urteilsbildung nicht
einschranken, sondern im Gegenteil

fordern will, dann dirfte dies auch

die erfolgreiche -Werbung fir politi-

sche Bildungsveranstaltungen erheb-

Tich erleichtern, '
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Allerdings ist politische Bildung in &
einem anderen Sinn durchaus auf poli-
tisches Handeln angewiesen. Die Frei-
heit vor politischer Instrumentali--
sierung, die fiir die Offenheit des
Reflexionsprozesses in der politischen
Bildung unerldflich ist, ist ihrer-
seits ein Politikum und bedarf der
politischen Absicherung. Dies gilt
zundchst ganz allgemein in dem Sinn,
daB eine auf Mindigkeit abzielende -
politische Bildung nur im Kontext
einer demokratischen Gesellschaft
iiberhaupt institutionalisierbar ist,

weil nur demokratische Gesellschaften
an der Selbstbestimmung ihrer Mitglie-
der interessiert sein konnen. Dies
gilt zweitens in dem Sinn, daB fir
eine erfolgreiche politische Bildungs-
arbeit die Bereitschaft der jeweils
politisch Verantwortlichen unerldflich
ist, die notwendigen materiellen und
personellen Ressourcen bereitzustel-
len. 0b diese Ressourcen in der Bun-
desrepublik derzeit in ausreichendem
MaBe bereitstehen, diirfte mehr als
zweifelhaft sein. Drittens muB der
notwendige pddagogische Freiraum fiir
politische Bildung in der Alltagsar-
beit immer wieder gegen die Neigung
von Trdgern und Aufsichtsgremien ge-
schiitzt werden, die politische Bil-
dung flir bestimmte politische Zwecke
in Dienst nehmen bzw. die offene Dis-
kussion unbequemer Fragen unterbin-
den zu wollen. Nicht selten erfordert
dies von den "politischen Bildnern"
ein erhebliches MaB an politischem
Engagement und an politischem Ge-
schick. Fir diejenigen, die die poli-
tische Bildung zu ihrer Profession
gemacht haben, kann darum Distanz zur
politischen Praxis nicht gefordert
werden - im Gegenteil.
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