»In der Schulpolitik
die richtige Mitte finden”

Interview mit dem Hessischen Kultusminister Hans Krolimann
uber die reformierte Oberstufe
und das Verhaltnis von Schule und Universitat

(Ma.). Schulprobleme sind in Hessen seit Jahren Gegenstand allgemeiner
und besonderer Aufmerksamkeit. Darum glaubt die Redaktion der GIES-
SENER UNIVERSITATSBLATTER im Sinne threr Leser zu handeln,
wenn ste in diesem Heft gleich zwei Beitrage zu diesem Thema bringt.
Wahrend im zweiten Beitrag das aktuelle Problem ,,Schule und Eltern-
recht' aus der Sicht des Vorsitzenden des Landeselternbeirats von Hes-
sen, Rechtsanwalt Gerhard Wenderoth, erortert wird, 1st der erste Bei-
trag, das Interview mit dem Hessischen Kultusminister Hans Krollmann,
das am 7. Oktober 1977 in Kassel stattfand, vornehmlich aktuellen Proble-
men zwischen Schule und Universitit gewidmet. Ein Teil dieses Ge-
sprachs behandelt Fragen der Oberstufenreform. Am 7. Juli 1972 traf die
Standige Konferenz der Kultusminister der Liander in der Bundesrepu-
bltk Deutschland (KMK) ,,Vereinbarungen zur Neugestaltung der gym-
nastalen Oberstufe in der Sekundarstufe I1*, die fiir die Jahrgangsstufen
11—13 die Auflosung des Klassenverbandes durch ein Kurssystem mit
Grund- und Leistungskursen vorsehen und bei den Unterrichtsfachern
einen vergleichsweise schmalen Pflichtbereich mit einem groflen Wahlbe-
reich kombinieren, so daf3 den Schiilern ein betrdchtlicher Spielraum fiir
eine individuelle Stundenplangestaltung — fiir Schwerpunktbildungen
nach Wahl und fiir frithe Spezialisierungen — eroffnet wird. Die Umstel-
lung sollte bis 1976 abgeschlossen sein. Es ist also fillig, die Erfahrungen
mit dieser Oberstufenreform zu sichten und dabei insbesondere auch zu
itberlegen, welche Probleme durch diese Schulreform auf die Universita-
ten zukommen: im Kern geht es um die Frage, ob es notig ist oder nicht
notig ist, diese Reform zu reformieren. Die Westdeutsche Rektorenkonfe-
renz (WRK) hatam 5. Jult 1977 einschldagige ,, Thesen zur Weiterentwick-
lung der neugestalteten gymnasialen Oberstufe‘ verabschiedet, die in die-
sem Interview zur Sprache kommen. So ergibt sich auch von dorther eine
besondere Aktualitit des Gesprachs der GIESSENER UNIVERSI-
TATSBLATTER mit dem Hessischen Kultusminister, der zum Zeitpunkt
des Interviews turnusmapfig zugleich Prasident der Standigen Konferenz
der Kultusminister (KMK) war.




REDAKTION: Herr Minister. Fortschritt ist gewill nicht immer,
wohl aber zuweilen die Ersetzung von Schwierigkeiten durch andere
Schwierigkeiten. So hat die Reform der gymnasialen Oberstutfe, die von
den Kultusministern aller Lander beschlossen worden ist, nicht nur
Probleme gelost, sondern auch Probleme erzeugt, nicht zuletzt far die
Universititen. die Absolventen dieser Oberstufe autnehmen mussen.
Wihrend die laufende Universitatsreform im Bereich des Grundstudi-
ums Tendenzen zur Verschulung der Universitat verstarkt, bringt die
Erganzen sich beide Reformen wirklich und laufen sie aufeinander zu,
oder widersprechen sie einander und laufen sie aneinander vorbe1?

KROLLMANN : Ich mochte unser Problem ein wenig relativieren. Ich
habe im Sommersemester 1950 die Universitat Mianster besucht. Damals
taugten die Abiturienten — hiely es — ,iiberhaupt nichts”. Es wurden
Propadeutika eingerichtet, um die zur wissenschaftlichen Arbeit angeb-
lich unfahigen Abiturienten 1m nachhinein zu qualhifizieren. Die Bilder
von damals und heute gleichen sich hochst merkwirdig. In der Tat 1st
dieses in seinem Kern durchaus reale Problem Ausgangspunkt fur die
Einfuhrung der reformierten Oberstufe gewesen.

Ein zweiter Grund war die fehlende Motivation und Leistungsverweige-
rung von Abiturienten am Ende der 60er Jahre. Um ihr zu begegnen,
mulite man rechtzeitig den jungen Menschen an einer gymnasialen
Oberstufe die Chance geben, sich im Hinblick auf ihre Interessen zu
spezialisieren. Ich will die damit verbundenen Probleme nicht leugnen,
aber ich glaube, weniger Absolutheit in der Betrachtung der Ergebnisse
dieser Reform wiirde uns allen guttun, zumal wir noch ziemlich am
Anfang sind.

Besonders wichtig i1st, daf} ein lernfahiges System geschaffen wurde, das
sich durch die Riickmeldung von Erfahrungen aus der Universitit ver-
bessert. Studienreform und neue gymnasiale Oberstufe konnen auf ein
gemeinsames Ziel zulaufen, wenngleich hier noch Hemmnaisse bestehen.
Ich halte die neue gymnasiale Oberstufe durchaus fiir einen richtigen
Schritt in die richtige Richtung. Allerdings bestimmt nicht fiir der Weis-
heit letzter Schlul}, was die Umsetzung im einzelnen angeht.

REDAKTION: Alle Schulreformen der letzten Jahre intendieren, wich-
tige Lebensentscheidungen spiiter zu legen. Die Oberstufenreform aber
vorverlegt eine Spezialisierungsentscheidung auf das 16. Lebensjahr,
mit der Studienanfinger im 20. Lebensjahr schon imm
Schwierigkeiten hatten. Ist das nicht ein Konsequenzbruch in der Re-
form und eine Uberforderung der Jugendlichen? - -

er erhebliche




KROLLMANN: : Ich bezweifle, ob man das so sagen kann, wenn fast im
gleichen Atemzug vorher sowohl von Verschulung der Universitiat wie
Akademisierung der Schule gesprochen wurde. Ich mochte Fragezei-
chen hinter beides setzen.

Einer zu engen Spezialisierung wird an der neuen gymnasialen Oberstu-
fe durch einen breiten Sockel von obligatorischen Grundkursen entge-
gengewlrkt. Freilich missen wir die richtige Mitte finden zwischen ei-
ner breiten Allgemeinbildung und der Spezialisierung — wobel 1ch un-
ter Allgemeinbildung nicht nur die Humaniora verstehe, sondern ganz
bewulit auch den Zugang zu Polytechnik, Arbeitslehre, Kunst und Mu-
sik. Dall es zum einen oder andern Ausschlage geben kann, will ich
nicht bestreiten. Ein Extrem verkorperte das typische humanistische
Gymnasium — manche blicken ja heute fast verklart auf diese Einseitig-
keit zuruck —, den Ausschlag in die Gegenrichtung gibt es sicher 1n
Einzelfiallen bel der neuen gymnasialen Oberstufe. Wir bemiihen uns,
die Mitte zu finden.

Ich will eins noch hinzusetzen: Schule wie neue gymnasiale Oberstufe
diirfen nicht ausschhel3lich von den Erfordernissen der Universitat her
gesehen werden. In den kommenden Jahren wird die Studierwilligkeit
der Abiturientenjahrginge zuriickgehen — sei es aus Unlust am Stu-
dium, sei es aus objektiven Zwiangen. Statt rd. 100% werden vielleicht
nur noch die Halfte der Abiturienten studieren wollen bzw. studieren
konnen. Schule und neue gymnasiale Oberstufe missen deshalb mehr
bieten als den Universitatszugang. Erforderlich 1st, dafl der Schulab-
schlul} starker als bisher eine Uffnung zur Arbeitswelt darstellt, daf}
man wirklich etwas damit anfangen kann.

REDAKTION: Herr Minister, uns interessieren naturlich primar — ich
gebe zu, dal} dabe1l auch etwas Betriebsblindheit 1im Spiel sein kann —
die Probleme, die auf die Universitat zukommen. Schwierigkeitentrach-
tig erscheint mir in dieser Hinsicht die auf das 11. Schuljahr vorgezoge-
ne individuelle Schwerpunktbildung. Denn womoglich geht diese Friih-
spezialisierung zu Lasten der allgemeinen Studierfiahigkeit, die allein
~durch einen Fundus gleicher Grundkenntnisse erheblicher Breite und
erheblichen Niveaus gewiahrleistet werden kann: Ihn miissen — insbe-
sondere auch angesichts der Forderung nach , Polyvalenz* der Studien
~ (Sicherung ihres Wertes fiir ein breites Spektrum an Berufsmoglichkei-
ten) — die Universitatsstudienginge voraussetzen. Die reformierte

Oberstufe aber liefert jetzt zwangslaufig in wachsendem Mafle Absol-
_venten mit in Niveau und Inhalt weit divergierenden Punktualsachver-
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Ich méchte das an einem Beispiel konkretisieren: Nicht nur die jetzt so
cenannten Kultur- und Sprachwissenschaften haben eine historische
Dimension, nicht nur sie missen an der Universitat ein Minimum an
Allgemeinkenntnis der Geschichte voraussetzen. Die reformierte Ober-
stufe aber produziert gunstigstenfalls Projektexperten mit stark diver-
gierenden Schwerpunktkenntnissen: Das Existenzminimum an allge-

meiner Geschichtskenntnis geht verloren. Was tun?

KROLLMANN:Wir hatten doch fruher das sogenannte zweigorientier-
te G‘,-fmnag'ium und dort begann genau hinter der Jahrgangsstufe 11 die
Jefzt d1e neue gymnamale Oberstufe mit den Kurswahlmoghchkelten.
Das heifit, der Sprung von der einen in die andere Qualitat ist kein so
erofler wie das haufig dargestellt wird.

Das Problem ist, ob wir mit 11 oder vielleicht mit 12 Schuljahren das fiir

die generelle Studierfahigkeit notwendige Mall an Allgemeinbildung —

um hier diesen etwas altmodischen Ausdruck zu gebrauchen — errei-

chen konnen. Dies 1st eigentlich mein Lieblingsthema, ein Thema, das
mich nicht loslaBt. Wir leisten uns — im Unterschied zu européischen
Nachbarlandern — 13 Jahre Vollzeitschule. Koénnte man nicht wenig-
stens das letzte Jahr entweder als Universitatspropadeutikum oder aber
als verstarkt berufsvorbereitenden Abschnitt konzipieren ? Beispiele da«-é
fur gibt es 1m europaischen Ausland, z. B. in Schweden. Das macht mlch
nachdenklich. Vielleicht solite die starke Spezialisierung erst 1m 13.
Schuljahr einsetzen ; dann ware eine sehr weitgehende Wahlmoghchkext
sicher voll vertretbar.

Hier stellt sich wiederum die Frage: Wo ist die richtige, die verni’i_nftigﬁf}é
Mitte? Eltern und Padagogen diskutieren oft, ob es sinnvoll ist, nach
der zehnten Klasse den Schiiler aus dem Klassenverband herauszuholen
und 1n ein Kurssystem hineinzuwerfen. Gibt es da nicht Orientierungs
probleme, die denen von Studienanfingern dhnlich sind ? Dem begegnen
wir durch ein besonders ,tutorial“ angelegtes erstes , Semester* im &If
ten Jahrgang. Dariiber hinaus wird diskutiert, ob der Klassanverban'
auch 1m zweiten ,,.Semester* der Stufe 11 beibehalten werden soll. 5

Ich hore dann allerdings von Pidagogen, dall die jungen Leute k%m”‘

gen, wie es eigentlich mit der Paddagogik aussieht. __ |
Idealtypisch konnte ich mir jedenfalls vorstellen, dal auf einen mé
lichst wenig spezialisierten Ausbildungssockel, der an unseren hohe

Schulen 12 Jahre dauert, ein 13. Jahr gesetzt der ur



sitdts- oder berufsbezogene Kenntnisse in besonders groflem Umfang in
einem Kurssystem vermittelt.

REDAKTION: Gehort zu einem breit angelegten Ausbildungssockel
nicht auch ein Minimum an Geschichtskenntnissen? Geschichte als ei-
genstandiges Fach verschwindet aber bereits in der Sekundarstufe I (It.
Stundentafeleriafl vom 28. Mai 1976). Ist das eigentlich kompatibel mit
Art.56, Abs.d der Verfassung des Landes Hessen? Dort heilit es u.a.:
~Der Geschichtsunterricht muf} auf getreue, unverfalschte Darstellung
der Vergangenheit gerichtet sein.” Liegt nicht der Schlull nahe, daf}
Geschichtsunterricht verfassungsmafig garantiert 1st”?

KROLLMANN: Die verfassungsmallige Garantie erstreckt sich nach
melner Uberzeugung darauf, dall genau dem, was Art. 56 der Hessischen
Verfassung meint, Rechnung getragen wird, namlich daf3 Geschichts-
kenntnisse vermittelt werden, die nicht einseitig auf kriegerische Ereig-
nisse und ,grofle Manner" begrenzt sind. Der Verfassungsgeber hat
nicht ein Fach im Facherkanon der Schule festgeschrieben, sondern ein
Erziehungs- und Lernziel bestimmt. Dazu gehort die Aufnahmebereit-
schaft fir die Tatsache, dal} der Mensch ein geschichtliches Wesen ist,
dal} er 1n einem geschichtlichen Kontext, einem geschichtlichen Zusam-
menhang steht.

Ich will mich jetzt nicht damit aufhalten, zu priufen, wie das jemals
friher geweckt worden 1st. Ich habe Schule mitgemacht, die bestand aus
dem Abfragen samtlicher Geschichtsdaten bis 1462. Ich habe aber auch
Schule als schon relativ frih Erwachsener nach 1945 mitgemacht, die
das genaue Gegenteil darstellte.

Von der Verfassung 1st nicht das Fach garantiert, sondern ein nicht
leicht zu definierendes Mall an Geschichtskenntnissen. Der zweilte
Punkt 1st: Wir sind zur Zeit in einer Phase des Umbruchs der Betrach-
tung des Rechtsinstituts Schule. Wir lésen uns aus dem Begnriff des
.besonderen Gewaltverhaltnisses”, den die Schule i1nteressanterweise
mit dem Strafvollzug gemeinsam hatte, und kommen zu der Erkenntnais,
dal} in der Schule die wesentlichen Dinge durch formliches Gesetz, also
durch Einschreiten des Parlaments, definiert werden miissen. Gesell-
schaftslehre als Kooperation der dre: Facher Geschichte, Geographie
und Erdkunde wurde allerdings noch kraft Erlasses eingefiihrt. Das
Fach Gemeinschaftskunde in der neuen gymnasialen Oberstufe ist hin-
gegen gesetzlich verankert. Wir haben zur Zeit ein Gesetz in Arbeit, das
im November in den Landtag gehen wird, das die Rechtsgrundlage far
Gesellschaftslehre, d. h. fiir die Kooperation dieser drei Facher auch in
der Sekundarstufe I bringt.
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sitats- oder berufshezogene Kenntnisse in besonders groflem Umfang in
einem Kurssystem vermittelt.

REDAKTION: Gehort zu einem breit angelegten Ausbildungssockel
nicht auch ein Minimum an Geschichtskenntnissen? Geschichte als ei-
genstandiges Fach verschwindet aber bereits 1in der Sekundarstufe I (lt.
Stundentafeleriall vom 28. Mai 1976). Ist das eigentlich kompatibel mit
Art.56, Abs.5 der Verfassung des Landes Hessen? Dort heilit es u.a.:
,Der Geschichtsunterricht mull auf getreue, unverfalschte Darstellung
der Vergangenheit gerichtet sein.” Liegt nicht der Schlull nahe, dal}
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tung des Rechtsinstituts Schule. Wir losen uns aus dem Begriff des
,besonderen Gewaltverhaltnisses”, den die Schule interessanterweise
mit dem Strafvollzug gemeinsam hatte, und kommen zu der Erkenntnis,
"daB in der Schulee die wesentlichen Dinge durch formliches Gesetz, also
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Die Basis fiir eine Spezialisierung, wie auch immer sie aussehen mag, ob

sie nun schon hinter dem 10. Jahr oder ob sie erst — was meine Inten-

tion wire — hinter dem 12. Jahr liegt, mul} ein moglichst breites, grind-
liches Wissen um geschichtliche und wirtschaftliche Zusammenhange
sleichermalen sein. Das bemihen wir uns zustande zu bringen durch
Rahmenrichtlinien, uber die wir mit Historikern, Geographen, Soziolo-
gen sowie Politologen seit Jahren diskutieren, und die an einigen Schu-
len erprobt werden. Interessant ist es, dal} be1 dieser Diskussion nicht
nur die Historiker und Geographen, sondern auch die Soziologen und
Politologen fiirchten, dall ihre spezifischen Gesichtspunkte zu kurz
kommen. Aber wir sind auf dem Wege, die ,,richtige Mitte'* zu
finden.

Beispielsweise halte ich es fiir ein Manko unseres Unterrichts, dal} die
geschichtlichen Wurzeln unserer heutigen arbeitsteiligen Gesellschaft
in der Bundesrepublik nicht hinreichend bewufit gemacht werden. Die
Zeit vor den spektakularen Ereignissen der Revolution von 1848 z. B. 1st
bislang unterbelichtet, obwohl das fiir das Verstiandnis des spateren
Preuflen ebenso wichtig ist wie fur das Verstehen der heutigen Gesell-
schaft. Da gehort die Geschichte der Arbeiterbewegung, um es einmal
ganz klar zu machen, gerade so hinein, wie die in meinem Sinne wirkli-
che reale Geschichte der Entwicklung von Burgertum in der Bundesre-
publik.

Das alles wird Gegenstand der Lehrplane sein, und ich glaube kaum,
dafl man uns vorwerfen kann, wir eliminierten die Geschichte aus dem
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Facherkanon.
REDAKTION: Wie 1st es aber mit den Fremdsprachenkenntnissen? In
Hessen ist jetzt ein gliltiges Abiturzeugnis moglich, das nur eine Fremd-
sprachennote aufweist. Pafit das in eine Zeit, in der nicht nur durch
wirtschaftlich-politische Zusammenschlisse (EWG) und zugleich auch
fiir das wissenschaftliche Arbeiten Fremdsprachenkenntnisse immer
wichtiger werden, sondern auch in weiten Bereichen Polyvalenz mit
Polvglottie praktisch identisch wird ?
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KROLLMANN :Vorweg: In Hessen wie in anderen Bundesldndern muf}
zum Erwerb der allgemeinen Hochschulreife Unterricht in einer zweiten
Fremdsprache nachgewiesen werden. In der neugestalteten gymnasia-
len Oberstufe wird auch das Erlernen der zweiten Fremdsprache fiir
Schiler anderer Schulformen festgelegt, die mit nur einer medﬁpmﬁ
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der Schuler die erste Fremdsprache erlernen und bis zum Ende der Jahr-
gangsstufe 13 betreiben. Mehr Schiler als bisher lernen zusatzlich eine
neuelnsetzende zweite und dritte Fremdsprache. Insofern orientiert sich
die neugestaltete gymnasiale Oberstufe starker an den Interessen der
Schiiler.

Im zwelgorientierten Gymnasium der Vergangenheit war es je nach
Zweig ublich, bereits in Klasse 11 oder 12 eine Fremdsprache abzuschlie-
Ben. Von keiner Seite 1st in diesem Fall jemals die Studierfahigkeit der
Abiturienten bezweifelt worden. Im ubrigen haben wir in Gesprachen
mit der Westdeutschen Rektorenkonferenz festgestellt, dall deren Anhe-
gen in bezug auf die Fremdsprachen in der neugestalteten gymnasialen
Oberstufe erfiillt 1st.

Meine personliche Meinung 1st: Ohne Zweifel 1st es notwendig, mog-
lichst viele unserer Menschen, ganz gleich, wo sie zur Schule gehen,
welchen Abschlull sie machen, mit verwendbaren Kenntnissen einer
Fremdsprache auszustatten. Es 1st klar, dal} daber Englisch in Konkur-
renz mit Franzosisch steht: Zur Zeit steht aber Englisch ganz vorn. Ich
bin zwar dafiir, polyglott zu bleiben, wiirde aber sehr deutlich einer
Fremdsprache den Vorzug geben, so dal} sie wirklich benutzbar wird.
Wenn 1ch vor die Frage gestellt bin, ob eine Fremdsprache wirklich bis
zur Verwendbarkeit betrieben wird und eine andere so, dall man sich
zurecht findet, dann wiirde 1ch mich eindeutig fir dieses Modell ent-
scheiden, anstatt zwei1 Sprachen nur oberflachlich zu fordern.

REDAKTION: Wer soll eigentlich den Verlust des Existenzminimums
an Allgemeinkenntnissen, den Sie bestritten haben, kompensieren? Ei-
ne K(}mpensati(}n im Grundstudium der Universitit wﬁrde natﬁrlich mit

.....

ten!

KROLLMANN: Wenn ein solcher Verlust hestinde! Ich habe mich be-
miiht, zu begriinden, warum ich dieses §_$Wmin“' verneine.

REDAKTION: Wie stehen Sm zZu m&n Th&sen der 122. Westdeutschen
Rekmrenkcmf&mm zur. Wmm;';f.é._f.'..;__-;,;_:;__§--'*5’- wicklung der neugestalteten gymna-
o g el H -;a;-sr*'--:_.:.::.;:"'ffffi;:mmmng mwahl was Sie als Herr

her Kultusminister, wie auch

;1. ﬁ n -mmterknnferenz dazu

nf&mm kann ei-
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hat. Dies war: Es gibt kein vernunftiges Argument, zurickzugehen hin-
ter das, was wir an Reformschritten gemacht haben, und wir stellen
weiter fest. dal die zunéchst sehr dramatisch aussehenden Differenzen
swischen der WRK und dem Inhalt der Reform nicht so dramatisch sind,
wile es zunichst den Anschein hatte.

Alle Kultusminister waren der Auffassung, dafl der Grundgedanke der
Oberstufenreform richtig sei, und daf3 die Lernfahigkeit des Systems, die
die WRK verlangt, durchaus vorhanden ist.

Als Person und als Hessischer Minister kann ich nur noch einmal und
mit groBem Nachdruck darauf verweisen, dal die gymnasiale Oberstufe
nicht nur den Zugang zur Universitiat bieten soll, sondern auch die
Méglichkeit des direkten Zugangs in das Berufsleben. Zulassungsbe-
schrankungen oder Zweifel an der Honorierung eines akademischen Ab-
schlusses fuhren dazu, daf} eine zunehmende Zahl von Abiturienten an-
dere berufliche Moglichkeiten sucht. Dem haben wir in Hessen u.a.
durch die Einfuhrung der beruflichen Oberstufe, durch Berufsschulab-
schliusse mit Fachhochschulreife und Hochschulreife Rechnung getra-
gen.

REDAKTION: Um noch einmal auf die WRK-Thesen zur reformierten
Oberstufe zuruckzukommen: Wie stehen Sie zu den dort vorgeschlage-
nen Anderungen? Ich denke daber an die Ausweiltung des Pflichtbere-
ches gegenuber dem Wahlbereich im Verhéltnis 3:1 und die weitgehen-
de Festlegung des Facherkanons im Pflichtbereich: Deutsch, Mathema-
tik, zwel Fremdsprachen aus Enghsch, Franzosisch, Latein, zwei natur-
wissenschaftliche Facher aus Biologie, Chemie, Physik. Der Wahlbe-
reich soll die Méglichkeit bieten, Facher des Pflichtbereichs zu Lei-

dritte Fremdsprache hinzuzunehmen.

KROLLMANN:Ja, das sind die wesentlichen Forderungen. Gerade fiir
sie gilt, was wir in der KMK, bei der ich ja den Vorsitz hatte, einstimmig
feststellten: Ks gibt wesentliche Ubereinstimmungen insbesondere zwi-
schen unserem Ubereinkommen zur einheitlichen Durchfihrung der
Oberstufenvereinbarung vom 2.6.1977 und den Thesen der WRK vor
allem in bezug auf der Struktur der Oberstufe, den Facherkanon des
Pflichtbereichs und in den Bestimmungen der Quergestaltung der Ober-
stufe. Wir empfinden dabei die Vorschlage der WRK durchaus kon-
struktiv. Nur haben wir zugleich festgestellt, daB viele Feststellungen
der WRK tuber die Lage an den Oberstufen der tatsachlichen Lage und
Erlaf3lage nicht entsprechen. Aber wir bewegen uns nicht auseinander,
sondern wir bewegen uns aufeinander zu. Wie ich schon vorhin sagte,




kommt es darauf an, die richtige Mitte zu finden. Es hat wohl keinen
Sinn, jetzt ins andere Extrem zu kippen, von den erottneten Wahlmog-
lichkeiten wieder voll abzugehen und sie nur auf dem Papier bestehen zu
lassen.

Im Ubrigen sind nach der bestehenden Rechtslage die Wahlmoglichkei-
ten gar nicht so grof3. Auch werden die formal vorhandenen Alternati-
ven durch zahlreiche Zwiange in der Schulwirklichkeit eingeschrinkt.
Sie resultieren vor allem aus den von uns gesetzten Pflichtanteilen in
den Grundleistungsfachern und nicht zuletzt aus dem tatsachlichen An-
gebot. Es wiirde 1n dieser Diskussion weiterhelfen, einmal mit den Be-
troffenen selbst zu reden. Dazu sollten Universitatsprofessoren auch
Zeit finden.

REDAKTION: Herr Minister, verscharft nicht der Druck von Zulas-

sungsbeschriankungen alle diese Schwierigkeiten mit der Frihspeziali-
sierung ? Haufig werden die durch Schiiler neigungshalber oder als Weg
des geringsten Widerstands zum optimalen Abiturnotendurchschnitt ge-
wiahlten Spezialisierungen uneffektiv, weil sie die diesen Spezialisierun-
gen entsprechenden Universitatsfacher aus Numerus-clausus-Grinden
dann doch nicht studieren konnen.

KROLLMANN: Ich sehe das insofern ahnlich, als ich sehr genau weill,
dal} die Zulassungsbeschrankungen das Funktionieren von Schule uber-
haupt 1n Frage stellen. Dies wirkt hinein nicht nur in die neue gymna-
siale Oberstufe, das schldagt heute durch bis in die Grundstufe. Eltern
von Schillern in der 3. und 4. Klasse unterhalten sich schon dartber, ob
zwischen der 3. und der 4. Klasse ein Leistungsabfall im Notendurch-
schnitt stattgefunden hat. Das stort jeden vernunftigen Ansatz. Manche
Lehrer produzieren dann, um den Erwartungen von Eltern zu gentigen,
mehr gute Noten 1n Deutsch, in Mathematik, als es vielleicht sinnvoll
ware. Mit anderen Worten: Die neue gymnasiale Oberstufe setzt eigent-
lich den offenen Zugang zur Universitat voraus.

Das impliziert Kapazitatsprobleme und mehr denn je das Verhaltnis
zwischen Universitiats- und Beschéaftigungssystem. Die realen Berufs-
chancen wirken heute viel stiarker in die Schule hinein als alles, was wir
an Aufklarungsbroschiiren jemals produziert haben. Jeder junge Mann,
jede junge Frau, die nach ithren Berufschancen fragt, orientiert sich
nicht an irgendwelchen Zukunftsutopien, sondern an den gegenwarti-
gen Verhiltnissen. |

Solange beispielsweise jeder Lehramtsstudent angenommen wurde,
blieb es uneffektiv, darauf hinzuweisen, dall verschiedene Facherkombi-
nationen wenig aussichtsreich sind. Ahnlich i1st es beim Medizinstu-
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dium. Es hat namlich eine drastische Veranderung des Betreuungsver-
hiltnisses pro Einwohner nach unten stattgetunden. Und eine ganz dra-
stische Verianderung steht Anfang der 80er Jahre bevor. Nach emner
diesbeziiglichen Landtagsdebatte hat mich jemand gefragt, ob ich e1-
gentlich nicht einmal daruber redete, dafl die Konsequenz der Zulas-
sungspolitik darin besteht, irgendwann zu viele Mediziner zu haben. Ich
konnte dies sehr leicht beantworten. Aber charakteristisch ist, dal}
kaum jemand heute realisiert — auch wenn es noch vorkommt, dal}
Patienten auf den Treppen sitzen, wenn ein Arzt einmal eine Erkaltung
hat —. daBl wir auf Grund unserer Zulassungspolitik irgendwann zu
viele Mediziner haben werden. Das hat nicht nur etwas mit dem Beruf,
sondern auch mit der Einkommenserwartung zu tun.

Es geht im Kern bei der heutigen Bildungsdebatte um folgendes: Worin
liegt eigentlich die Weisheit: in dem Offenhalten der Bildungschance
fir wie viele unserer Bevolkerung zu welchen Konditionen, mit welchen
Inhalten, oder aber in einem Zuruckschneiden auf einen vermuteten
gesellschaftlichen Bedarf? Meine Frage ist: Wer stellt diesen gesell-
schaftlichen Bedarf fest und wer macht die Auslese?

REDAKTION : Den Bedarf an Lehrern muflite man doch eigenthich recht
gut prognostizieren konnen. Wie kommt es, dal} in der Schulpraxis
Fachlehrer nicht selten in Fiachern eingesetzt werden, fir die sie nicht
ausgebildet sind? Welche Moglichkeiten hat die Bildungsplanung, dies
zu verbessern?

KROLLMANN: Es ist nicht ganz so, dal} sich der Bedarf an Lehrern so
leicht voraussehen lafit: Primitiv: Volkswirtschaftlicher Bedarf 1st das,
was man bezahlen kann. Sie wissen ja, wie dramatisch sich die Nachfra-
ge andert, wenn bestimmte pohitische Gesetze 1n Kraft treten. Ein Bei-
spiel dafir st die Lehrer-Schiller-Relation 1in der Grundstufe, die von
gegenwairtig 1:32 Schritt far Schritt bis 1980 auf 1:25 gesenkt wird, eine
Proportion, die noch immer tber dem europiischen Durchschnitt von
1:20 hegt. Daraus ergeben sich naturlich betrachtliche Ruckwirkungen
auf die Nachfrage. Dall jede Entscheidung fir eine Stundentafel, fir den
Anspruch eines Jahrgangs auf Lehrerstunden in einer bestimmten Klas-
se, daf} jede noch so geringfiigige Anderung Ausschliage nach oben oder
unten bewirkt, 1st klar.

Dennoch: Es 1st kein Ruhmesblatt fir uns alle, dafl wir die Feststellung
des sog. facherspezifischen Lehrerbedarfs so quilend langsam und unter
so groflen Schwierigkeiten vorgenommen haben. Wahr ist aber auch,
dall wir bis zum Frihjahr 1975 jeden eingestellt haben, ganz gleich,
welche Facherkombination, welche Note, welche vermutete Qualifika-




tion er hatte. Wer hatte es auch gewagt, 1970 jemand deshalb nicht
einzustellen, weill vorherzusehen war, daf} vielleicht 1980 ein Uberange-
bot an diesen Qualifikationen bestehen wiirde'

Ich leugne nicht die Schwachen in der Bedarfsprognose, mochte aber
auch davor warnen, die Aussagekraft von Planung zu tberschatzen.
Wirde man beispielsweise die Pflichtstunden in bestimmten korrektur-
intensiven Fachern unter die 24-Stunden-Marke senken — was padago-
gisch durchaus sinnvoll sein konnte —, so ware der damit verbundene
Anstieg des L.ehrerbedarfs beim Finanzminister vermutlich Ursache fir
tiberhohten Blutdruck. Mit anderen Worten: Wir sind hier von soviel
Setzungen abhangig, dall alle unsere Prognosen nicht viel wert sind.

REDAKTION : Aber gerade die Setzungen machen es doch erforderlich,
dall man die Resultate der Reformen wissenschaftlich analysiert. Was
die Universitat Giellen betrifft, so 1st dort durch finanzielle Restriktio-
nen auch die wissenschaftliche Begleitforschung am Lehrerzentrum ein-
geschrankt worden.

KROLLMANN: Wir haben hier in Hessen immerhin die vorhandenen
universitaren Stellen in einer Zeit gehalten, 1n der wir dramatisch ge-
kiirzt haben 1n anderen Positionen. Was wir zur Zeit tun, ist, dal} wir
aus diesem Pool eine verniinftige Verteillung der Stellen vorzunehmen
versuchen. Das erfordert Umonrientierung und schafft Unruhe naturlich
auch 1n Giellen.

Wir wissen, dafl wir mit dieser Kapazitat fur die Zeit der geburtenstar-
ken Jahrgange den Standard von heute schwerlich aufrechterhalten
konnen. Wir brauchen einen Zuschlag, auch im Personal. Das wird im
wesentlichen durch ein Angebot von befristeten Stellen geschafft wer-
den mussen. Wir werden weder an der Universitat noch an der Schule 1n
emer Zeit, in der die Bevolkerungskurve stark schwankt, nur mit Le-
benszeltpositionen auskommen konnen.

REDAKTION : Ich mochte noch einmal auf den Komplex ,,Hochschulzu-
gang" zuriuckkommen. Infolge der Grenznotenermittlung nach dem
Landerquotenprinzip brauchen hessische Abiturienten jetzt durchweg
bessere Abiturdurchschnittsnoten fir die Zulassung zu Numerus-clau-
sus-Studiengiangen als Abiturienten anderer Liander. Fir eine Zulas-
sung im Studienfach Medizin z. B. brauchen hessische Abiturienten eine
Grenznote von 1,4, Abiturienten aus Schleswig-Holstein oder Berlin

eine Grenznote von 2,0; in anderen Fachern ist es dhnlich. Ist hier
Abhilfe in Aussicht?
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KROLLMANN : Sie wissen, wir haben geklagt. Das Bundesverfassungs-
gericht hat verkindet, das Verfahren se1 z.Z. nicht verfassungswidrig.
Wir prifen, ob die Entscheidung nicht durch die tatsachliche Entwick-
lung Gberholt ist. Unser Ziel ist es, von den Landerquoten mindestens 1n
den harten Numerus-clausus-Fachern wegzukommen: Landerquoten
sind aus meinem Blickpunkt Unfug. In erster Linie kommt es doch dar-
auf an, die geeigneten Studienbewerber auszuwahlen.

Ich bin mir bewulit, dafl es Unterschiede 1in der Notengebung gibt und
die Lianderquote der Preis ist fur die Ablosung des Bonus-Malus-Sy-
stems. Dennoch sind die jetzigen Verhaltnisse unertraglich.

REDAKTION : Zum Komplex Schulreform - Universitat gehoren auch
die Probleme der umgekehrten Richtung: Lost eigentlich die Universi-
tat thre Aufgabe der Ausbildung von Lehrern zufriedenstellend? Im tb-
rigen: Die Universitat betont Schwierigkeiten, die aus der Schulreform
auf sie zukommen, nicht aus Klagelust, sondern weil sie Sorgen und
Pflichten hat. Welche Pflichten der Universitat mochten Sie fir die
niachsten Jahre besonders unterstreichen?

KROLLMANN :Inder Frage der Lehrerausbildung halte 1ch es fur drin-
gend erforderlich, dall wir hier einen Schwerpunkt der Studienreform
setzen. Der fachorientierte Teil des Studiums unserer Lehramtsaspiran-
ten mufl ein besonderes Gewicht bekommen und sollte mindestens mit
dem Diplom I, das wir ja nach dem Hochschulrahmengesetz generell
haben werden, honoriert werden. Daneben aber brauchen wir nach wie
vor das erste Staatsexamen. Die Erfahrung zeigt, dall auf dem Arbeits-
markt jemand mit einem Lehramtsexamen, auch wenn er gar nicht Leh-
rer wird, immer noch bessere Chancen hat, als wenn er sich unter ir-
gendeinem etwas diffusen Titel bewirbt. Die Studienordnung sollte ei-
nerseits eine gewisse Breite der Ausbildung gewihrleisten, andererseits
mussen 1n 1hr sofortverwendbare Elemente vorhanden sein.

Einem Studenten der Romanistik beispielsweise konnte die Universitit
die Moglichkeit einrdumen, auch das Dolmetscher-Examen abzulegen.
Ahnliches gilt fiir eine Reihe anderer Bereiche. Ich wiirde dabei nicht so
weit gehen wollen wie nordamerikanische Universitiaten, an denen Di-
plome erworben werden konnen in Bithnenbeleuchtung oder derglei-
chen. Aber ein wenig davon — auch hier gilt es, das rechte Maf} und die
richtige Mitte zu finden — sollten wir uns leisten konnen.

Der Staat mull dafir Sorge tragen, daBB moglichst viele qualifizierte
junge Leute 1n der ersten Halfte ithrer 20er Jahre eine zweite, unmittel-
bar berufsbezogene Qualifikation bekommen koénnen. Ich decke mich da
vollig mit den Thesen eines wirklich im besten Sinne konservativen




Mannes wie Dichgans, der meint, daf} ein reiches Industrieland wie die
Bundesrepublik sich ein derartiges Bildungssystem leisten konnen mub.
An den Universitaten sollten inbesondere fur die jetzt antretenden ge-
burtenstarken Jahrgiange diese Moglichkeiten geschaffen werden.

REDAKTION: Herr Minister, Sie hatten in unserem Gesprach darauf
aufmerksam gemacht, dall jemand mit einem Lehramtsexamen, auch
wenn er gar nicht Lehrer wird, auf dem Arbeitsmarkt immer noch besse-
re Chancen hat, als wenn er sich mit irgendeinem akademischen Ab-
schlufl bewirbt, der nicht bekannt 1st und daher kaum Qualitatsansehen
hat. Daraus miifite doch folgen, dall die Lehramtstudiengange wieder
starker geoffnet, die zulassungsbeschrankenden Eingrifte kiinftig redu-
z1iert werden. Werden Sie diese Konsequenz ziehen?

Miflite dann nicht auch die Reduzierung der Lehrkapazitat auf dem
Sektor der Lehrerstudiengiange gestoppt werden? Wiirde dann der — 1m
wesentlichen ja wohl durch die Bedarfslage be1 den Lehrerstudiengan-
gen begrindete — Uberproportionale Stellenabzug von der Universitat
Gieflen, der 1n der mittelhessischen Region Unruhe verursacht, autho-
ren?

KROLLMANN: Wenn der Absolvent eines Lehramtsstudienganges
auch aullerhalb der Schule bessere Berufschancen hat, dann liegt das
nicht so sehr daran, dal} die heutigen Lehrerstudiengange besonders
,polyvalent" sind, sondern daran, dal} einige mit emner akademischen
Prifung abschlieflende Studiengiange mogliche spatere Berufstatigkei-
ten auBlerhalb von Schule und Hochschule so gut wie nicht bertcksich-
tigen. Ich denke dabe1l an die Geisteswissenschaften. Deshalb habe ich
daftr gesorgt, dal} in einer Arbeitsgruppe Geisteswissenschaften unter
Beteiligung der Hochschulen und des Ministeriums Uberlegungen zu
einer praxisbezogenen Neuordnung angestellt werden.

Im Rahmen unserer Politik der Uffnung der Hochschulen wird zu priifen
sein, ob die Entscheidung der Studenten fir einen bestimmten Abschluf
nicht in das Studium hineinverschoben werden kann, so daf} der Bewer-
ber zunachst fur ein Fach zugelassen wird und er die Wahl des Ab-
schluBlexamens auf Grund einer schon recht genauen Kenntnis des Fa-
ches und der beruflichen Chancen treffen kann.

Bekanntlich sind Zulassungsbeschrankungen fiir Lehramtsstudiengan-
ge — aufler Lehramt an Gymnasien, wo der Kultusminister nicht selbst
entscheiden kann, sondern an die landereinheitliche Willensbildung in
den Gremien der Dortmunder Zentralstelle gebunden 1st — von uns
inzwischen aufgehoben worden. Man sollte sich aber wirklich anschau-
en, ob die Kontingente in den Lehramtsstudiengingen denn nach der
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Beschrankung auch tatsiachlich ausgefillt werden. Da gibt es sicherlich

einige Uberraschungen!

REDAKTION: Damit gerade auch die Lehramtsstudiengange ,polyva-
lent”. d.h. berufshinsichtlich vielfach verwendbar werden, missen 1n
sie — wie Sie sagten — Elemente eingebaut werden, die diese Vielfach-
verwendbarkeit sichern. Meines Erachtens konnten hier — unter ande-
rem - auch eine Reithe von Fachern polyvalenzfoérdernd eingreifen, die
nicht unmittelbare Lehramtsfacher sind. Ich denke da nicht nur an die
Philosophie, die ja sozusagen die institutionalisierte Polyvalenz 1st und
seit je Polyvalenzprofis erzeugt, sondern auch an die sogenannten
LKleinen Facher. Das wurde aber — melnes Erachtens schlechthin
richtigerweise - bedeuten: Die Studienqualitat einer Universitat hangt
ganz entscheidend an der Prasenz der kleinen Facher. Ist darum die
immer wieder einmal auftauchende Idee emner Konzentration bestimm-
ter kleiner Fiacher nur an bestimmten Universitaten — und 1hrer Til-
gung an anderen — nicht sehr kurzsichtig?

KROLLMANN: In den sogenannten kleinen Fachern 1st es auch heute
noch meistens so, dafl ein Professor ein Fach allein vertritt. Man mul}
sich fragen, ob die derzeitige personelle und sachliche Ausstattung dann
nicht unterhalb des Minimums liegt, das beim heutigen Stand der Wis-
senschaften unerlalllich 1st. Denn auch diese Facher unterliegen Diffe-
renzierungs- und Spezialisierungsprozessen, die es eitnem Hochschulleh-
rer nicht mehr erlauben, das Fach in der ganzen Breite zu vertreten. Auf
der anderen Seite kann 1ch angesichts der Nachfrage sowohl der Bewer-
ber als auch des Arbeitsmarktes eine Ausweitung der Ausbildungskapa-
zitat 'insgefisamt nicht vertreten.

Will man beide Aspekte auf einen Nenner bringen, kann die Frage der
Konzentration nicht unberiicksichtigt bleiben. Man wird aber auch an-
dere Moglichkeiten voll ausschopfen mussen, z.B. die verstirkte Ko-
operation zwischen den Hochschulen oder die Abstimmung fachlicher
Schwerpunkte. Gerade in Mittelhessen sind die Voraussetzungen dafiir
gunstig. Wir werden mit den Hochschulen dariiber nachdenken miissen,
ob an jeder Universitiat das ganze Spektrum angeboten werden mub.
SchlieBlich sollte man den Beitrag, den die kleinen Ficher zur Verbesse-
rung der Berufschancen leisten, nicht iiberschitzen.

REDAKTION: Herr Minister, wir danken Thnen fiir die B&antwmﬂmu |
unserer Fragen.






