Helmut Gebelein

Didaktik:

Eine universitare Disziplin? -
Eine universitate Disziplin!

Vor emniger Zeit bereits erhielten die Uni-
versitaten in Hessen — vollig Giberraschend
— eine Anzahl neuer, ungeliebter Ficher:
Die Didaktiken.

Durch die Auflosung der padagogischen
Hochschulen und die Eingliederung dieser
Anstalten 1n die Universititen, zuniachst
als Abtetlung fir Erzichungswissenschaft,
spater den entsprechenden Fachbereichen
zugeordnet, entstanden damals neue,
doch weitgehend ungeliebte Ficher, die
jewethigen Didaktiken. Allein die Univer-
sitat Marburg blieb verschont, denn eine
padagogische Hochschule, die sie hatte
aufnechmen konnen, gab es nicht mehr.
Unter Didaktik verstand man, wie vorher
an den padagogischen Hochschulen, zu-
nachst die gesamte Ausbildung der Lehrer
fiir die Grund-, Haupt- und Realschulen.
Mit der Etablierung der Didaktik als einer
universitaren Disziplin eroffneten sich je-
doch neue Moglichkeiten, die mehr oder
weniger gut genutzt wurden. Didaktiker
begriffen sich als zustdndig fiir alle Fragen
des Unternichts, der Vermittlung von
Fachwissen, kurz als Vertreter der Wis-
senschaft vom Lehren und Lernen.

In vielen Fachbereichen gelang es gegen
den Widerstand der Kollegen jedoch
nicht, die Didaktik als ein Fach zu etablie-
ren, das alle Fragen, die Lehren und Ler-
nen in Forschung und Lehre betreffen,
vertreten konne. Die Didaktiken wurden
in diesen Fachbereichen zwar weiterhin
mit der gesamten Ausbildung der Grund-,
Haupt- und Realschullehrer betraut, doch
wurde es thnen nicht gestattet, daruber
hinaus andere Aufgaben zu ubernehmen.

Erst die Einfuhrung des funfwochigen
Schulpraktikums, auch fur Studenten des
Lehramtes an Gymnasien, ermoglichte es
den Didaktkinstituten, in diesen Fach-
breichen an der Ausbildung 1n diesen Stu-
diengiangen beteiligt zu werden. Das heil3t
aber noch lange nmicht, dall damit eine sy-
stematische Einbindung des Schulprakti-
kums 1n einen Teilstudiengang Didaktik
auch tatsachhch erfolgt ware.

Nun 1st die Didaktik, wie auch die Lehrer-
ausbildung insgesamt, immer schon ein
Gebiet gewesen, das weder in den Fachbe-
reichen noch in den Universitatsgremien
groBBes Interesse fand. Nicht nur ich habe
diese leidvolle Erfahrung immer wieder
machen mussen. Dies 1st eigentlich recht
uberraschend, wurde doch die Facherpa-
lette der Universitiat durch die Ubernah-
me der padagogischen Hochschule erwei-
tert. Versuche, Didaktik als Wissenschaft
vom Lehren und Lernen in einem welteren
Rahmen zu sehen, sind erst recht kaum er-
folgreich gewesen. Als Ausnahme ser -
hier an der Justus-Liebig-Universitat -
der Studiengang ,,Fachjournalismus* ge-
nannt, der auf Initiative von Herrn Pro-
fessor Siegfried Quandt eingefiihrt wur-

de.

Die strikte Einschrankung der Didaktiken
auf die Ausbildung der Lehrer an Grund-,
Haupt- und Realschulen ist weder in ihrer
Geschichte begrundet, noch 1st sie durch
die Herleitung des Wortes aus dem Grie-
chischen legitimiert. Denn schon im Alter-
tum galt die ,,Didakuk®™ als die Wissen-
schaft vom Lehren und Lernen. Von da-
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her meinen Philosophen, wie ich meine zu
Recht, das Wesentliche am Problembe-
reich Didaktik stehe eigentlich schon ber
Plato, vor allem in dessen Dialogen Me-
non, Symposium, Staat und Protagoras.
Allerdings kann ein Hinweis auf die ,,alten
Griechen® heute kaum mehr als Qualitats-
nachweis, sondern wohl nur noch als Ku-
riositat dienen. Dies 1st nicht zuletzt in der
Unkenntnis der abendlandischen Kultur-
geschichte begriindet. In der Aufklarung,
die bekannthich die Befreiung des Men-
schen aus seiner selbst verschuldeten Un-
mundigkeit forderte, wurde der Begnif
.Didaktik®” wieder aufgenommen. Nicht
ohne Grund nannte Johann Amos Come-
nius sein Hauptwerk ,,Grolle Didaktik™.
Durch Erzichung und eben durch Didak-
tik als einer der Erzichung zugeordneten
Wissenschaft sollte das erklarte Ziel er-
reicht werden. Comenius verfolgte mit sei-
ner Lehre die utopische Hoffnung, die
Menschheit mittels einer geeigneten Me-
thode der Erzichung zu eimner Akzeptanz
des moralischen Gesetzes, wie es dann Im-
manuel Kant formulierte, zu bringen. So
kann die Didaktik als Wissenschaft auf ei-
ne lange Tradition zurtckblicken, doch zu
groBBerer Anerkennung hat thr das doch
nicht verholfen - ein ungeliebtes Fach 1st
si¢c geblieben.

Dal} die Didaktiken in der Universitit ein
so geringes Interesse finden i1st um so er-
staunlicher, als die Einheit von Forschung
und Lehre ein konstituierendes Prinzip
der Universitat ist. Es ware daher zu er-
warten, dall eine Wissenschaft, die sich
mit der Lehre und dem Lernen befalit, von
den Universitaten geradezu gefordert
wurde. Betrachtet man die ber Berutungen
von Professoren geubte Praxis, dann sieht
die Sache allerdings anders aus. Im Beru-
fungsverfahren wird zwar viel Wert auf
die wissenschaftliche Reputation gelegt,
die auch durch moglichst viele und um-
tangreiche Arbeiten dokumentiert wird,
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doch bleiben die padagogischen Fahigkei-
ten nahezu unberucksichtigt.

So finde ich beispielsweise in ,,Hessen Pro-
file, Journal fir Wissenschaft und Kunst*
2/90, S. 7 einen Bericht: ,,Der jungste Prof.
in Deutschland™ tiber den an die Johann-
Wolfgang-Goethe-Universitat in Frank-
furt am Main berufenen organischen Che-
miker Christian Griesinger. Von 32 inter-
national anerkannten Veroffentlichungen
1st da die Rede, doch bekennt der junge
Professor am Ende freimtug: ,,Vorlesun-
gen halten — das mubB ich erst lernen.”

In gewisser Weise nun ehrt das den jungen
Professor, denn um Vorlesungen zu hal-
ten, mul} man - wie er meint — etwas ge-
lernt haben, zum anderen heil3t das, daB3 es
auch etwas zu lernen gibt. Wieso aber
wird eigentlich jemand als Professor beru-
fen, der sich zwar als Wissenschaftler aus-
gewiesen hat, jedoch uber keine Lehrer-
fahrung verfiigt? Was eigentlich bedeutet
dann die vielbeschworene Einheit von
Forschung und Lehre, wenn die Befahi-
gung zur Lehre bei einer Berufung tber-
haupt nicht zur Debatte steht?

Doch davon abgesehen, seir dem jungen
Wissenschaftler die Berufung selbstver-
standlich gegonnt und ich bin sicher, dal3
er inzwischen dazugelernt hat und Vorle-
sungen halten kann, die auch den Studen-
ten etwas bringen.

Schnell 1st man mit zwei Argumenten zur
Hand, um der Lehrbefahigung bei einer
Berufung eine untergeordnete Rolle zuzu-
weisen.,

1. Eine gute Ausbildung im jeweiligen
Fach ser vollig ausreichend, dann konne
man ,,automatisch® auch gut lehren.

Fur eine solche Argumentation spricht,
daBl die intensive Beschaftigung mit einem
Gegenstand und das Erlernen komplexer
Tatbestande das notwendige Vertrauen
entwickelt, neue Probleme ebenfalls bear-
beiten und in threr Komplexitit auch dar-



stellen zu kOnnen. Nur zu oft bleibt die
Darstellung der Forschungsergebnisse
dennoch fur , Nichteingeweihte* ein Rit-
sel. Sogar popularwissenschaftliche Arti-
kel sind haufig genug nur demjenigen ver-
standlich, der sich in der jeweiligen Termi-
nologie — oder sollte man nicht doch bes-
ser ,,Geheimsprache® sagen - schon aus-
kennt. Als vor Jahren in Giellen Kom-
plexverbindungen des vierwertigen Kup-
fers synthetisiert wurden und dies in der
Giellener Presse auch lobend erwiahnt
wurde, zusammen mit der Bemerkung, es
set zu erwarten, dall auch Verbindungen
des vierwertigen Goldes darstellbar seien,
wurde ein Chemiker von seinem Nach-
barn gefragt, ob dies stimme und auf die
zustimmende Antwort meinte dieser:
,Dann zeigen wir es den Arabern.” Nahm
er doch an, das Gold werde durch die Be-
handlung der Chemiker vier mal so viel
wert und verstand nicht, dal3 es in chemi-
schen Verbindungen nunmehr vier Bin-
dungen eingehen konne. Wie oft denken
wir Wissenschaftler nicht daran, daBl un-
sere Fachtermint von Laien so einfach
nicht zu verstehen sind.

2. Die Fahigkeit zu lehren se1 angeboren,
so wird des weiteren argumentiert und wer
Schwierigkeiten habe, den Stoff darzustel-
len, konne dies nur schwerlich noch erler-
nen, selbst didaktische Veranstaltungen
seien da nicht von Nutzen.

Diese Auffassung ist schlicht und einfach
falsch. In einigen Universititen 1n den
USA gibt es beispielsweise einen “Round
Table” der Professoren, in dem die Mit-
glieder der Universitit ithre Forschungs-
absichten und -ergebnisse thren Kollegen
aus anderen Fachbereichen darzustellen
haben. Dies erzieht dazu, auch fur gebil-
dete Laien verstandlich vorzutragen. Die-
se Erfahrungen gehen in die Lehrbucher
ein, das heiBt, sie sind verstandlicher ge-
schrieben. Bei einer Ubersetzung ins

Deutsche fallt diese Lesbarkeit allerdings
meist einer falsch verstandenen Wissen-
schaftlichkeit zum Optfer.

Es 1st also sehr wohl moglich, auch das
Lehren zu erlernen. Wozu brauchten wir
denn sonst eine gesonderte Lehrerausbil-
dung oder zumindest Zusatzkurse fur
Lehrer? Das gilt auch fur jene Lander, die
keine eigene Lehrerausbildung kennen. In
diesen Landern studiert der zukunftige
Lehrer ein Fach bis zum Diplom oder Ma-
gister und entscheidet sich dann daftr, in
die Schule zu gehen und dort dieses Fach
zu unterrichten. Er mul} selbstverstand-
lich in der Schule, wahrend einer Probe-
zeit, durch Hospitation und weiterfuhren-
de Veranstaltungen, das Unterrichten
noch erlernen. Ber Hochschullehrern je-
doch 1st auch eine solche Konstruktion
nicht vorgesehen. Im Gegenteil, bet thnen
wird hierzulande vorausgesetzt, dal} sie
lehren konnen, wenn sie nur genugend
Wissenschaft betricben haben.
Industrielle Grollbetriebe wissen tibrigens
schon lange, dall nicht nur fachliche
Kompetenz erlernbar i1st. ,,Wozu wirden
wir Kurse in Menschenfuhrung durchfuh-
ren, wenn sie nichts brachten?" stellte ein
Direktor der BASF bei einer Podiumsdis-
kussion uber Hochschuldidaktik fest und
plidierte fur Didaktik-Veranstaltungen
selbst fur Diplom-Chemiker, da diese spa-
ter eventuell in der Lehrlingsausbildung
tatig sein wurden oder chemische Sachver-
halte allgememnverstandhich  darstellen
konnen muliten.

In den letzten Jahren hat sich die Zahl der

Studenten an den Universitaten drastisch
erhoht. Dies fuhrte dazu, daB3 sich auch
die Interessen der Studenten geandert ha-
ben. Fur Berufe, fur die man noch vor
nicht allzu langer Zeit ohne Studium aus-
kam, wird heute ein Studium vorausge-
setzt. Die Zahl der Studenten, die sich auf
einen Beruf vorbereiten, kommt diesem
gesellschaftlichen Bedurfnis entgegen.
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Diese Rahmenbedingungen erfordern
veranderte Studien.

Schon Friedrich von Schiller wuBte, wieer
in seinem Aufsatz: ., Was heil3t und zu wel-
chem Ende studiert man Universalge-
schichte™ dargelegt, dal3 ,der Studien-
plan, den sich der Brotgelehrte® wahlen
wird anders ist als der, .. den der philoso-
phische Kopf sich vorzeichnet.” Ich zitie-

re.

[Der Brotgelehrte], dem es ber seinem Fleil emnzig und
allein darum zu tun 1st, dic Bedingungen zu erfullen,
unter denen er zu emnem Amte fahig und der Vortetle
desselben teilhaftig werden kann, der nur darum die
Krifte seines (eistes 1n Bewegung setzt, um dadurch
seinen sinnhichen Zustand zu verbessern und eine
kleinliche Ruhmsucht zu befniedigen, ein solcher wird
beim Emntnitt in seine akademische Laufbahn keine
wichtigere Angelegenheit haben, als die Wissenschat-
ten, die er Brotstudien nennt, von allen ubngen, die
den Gest nur als Geist vergnugen, auf das sorgfaltig-
ste abzusondern .. Jede Erweiterung seiner Brotwis-
senschaft beunruhigt ithn, weil sie 1thm neue Arbeit zu-
sendet oder die vergangene unnutz macht; jede wich-
tige Neuerung schreckt thn auf, denn ste zerbricht die
alte Schulform, die er sich so muhsam zu eigen mach-
te, sie setzt thn in Gefahr, die ganze Arbeit seines vo-
ngen Lebens zu verlieren .. Wer halt den Fortgang
nutzlicher Revolutionen im Reich des Wissens mehr
auf als eben diese? Jedes Licht, das durch emn gluckh-
ches Genie, 1n welcher Wissenschaft es se1, angezun-
det wird, macht thre Durftigkeit sichtbar; sie fechten
mit Erbitterung, mit Hemmtucke, mut Verzweiflung,
weil sie ber dem Schulsystem, das sie verteidigen, zu-
gleich fir thr ganzes Dasein fechten .

Nun ist es durchaus nichts Ehrenriuhriges,
cin Studium 1mm Hinblick auf einen Brot-
beruf aufzunehmen. Doch hat seit Schil-
lers Zeiten die Zahl derer, die das Studium
als Berufsvorbereitung verstehen, wohl
eher iberproportional zugenommen. Dies
bedeutet auch, dall die Universitaten dem-
entsprechend e addquates Lehrangebot
anzubieten haben. Unter diesem Gesichts-
punkt 1st zu priifen, ob es nicht sinnvoll
sein konnte, tur eine Zwischenprufung ein
Zertifikat zu vergeben. So erwirbt man
beispielsweise an der Universitat Augs-
burg in Wirtschaftswissenschaften mit
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dem Vordiplom den akademischen Grad
emes ,,Baccalaureus oeconomicae* (Bac.
oec.). Inwieweit solche Initiativen erfolg-
reich sein werden, mul} sich allerdings erst
noch zeigen.

Es gibt nicht wenige Professoren, die eine
Beschaftigung mut facheriibergreifenden
Inhalten ebenfalls fur uberflissig, ja fir
gefahrlich halten. Solange man ,,Normal-
wissenschaft™ im Sinne von Thomas S.
Kuhn betreibt, gibt es kaum Probleme.
Hingegen bekommen Wissenschaftler, die
Vorstellungen entwickeln, die mit der
. Normalwissenschaft* nicht ubereinstim-
men, leicht Arger mit ihren Kollegen.
Dald Justus von Liebig fir das 19. Jahr-
hundert als ein herausragender Vertreter
der , Normalwissenschaft™ angesehen
werden kann, 1st sicherlich unbestritten.
In dem Streit um die Frage, ob die Hefe,
die die alkoholische Garung bewirkt, eine
lebende Zelle 1st, war er ein engagierter
Gegner dieser heutzutage von der ,,Nor-
malwissenschaft” akzeptierten Auffas-
sung. Liebig erschien damals diese Vor-
stellung so absurd, daB er sich uber seine
Kollegen — vor allem uber Louis Pasteuer
-------- , die diese Ansicht vertraten, lustig mach-
te. Wir sollten vielleicht - von der Warte
der , Normalwissenschaft aus — etwas
vorsichtiger sein in dem, was wir so leicht
als ,,wissenschaftlichen Nonsens® bezeich-
nen.

So geschah es nicht etwa 1im ,finsteren
Mittelalter™, auch nicht in der Sowjetuni-
on, sondern 1956 in den Vereinigten Staa-
ten, daBB die Bicher von Wilhelm Reich
auf Antrag der Wissenschaftler der Food
and Drug Administration von einem Ge-
richt zur Verbrennung freigegeben wur-
den. Reich wurde wegen MiBachtung des
Gerichts ins Gefangnis gebracht, hatte er
sich doch geweigert, vor Gericht zu er-
scheinen. Er hielt dieses Gremium fir
nicht kompetent, wissenschaftliche Fra-
gen zu klaren. Besonders tragisch wurde



der Fall allerdings dadurch, dafl Reich
dann auch im Gefangnis gestorben ist.

In dem oben genannten Aufsatz fihrt
Schiller weiter aus:

Wie ganz anders verhalt sich der philosophische
Kopf! — Eben so sorgfaltig, als der Brotgelehrte seine
Wissenschaft von allen ubngen absondert, bestrebt
sich jener, thr Gebiet zu erweitern, und thren Bund
mit den ubrigen wiederherzustellen - herzustellen, sa-
ge ich, denn nur der abstrahierende Verstand hat jene
(Grenzen gemacht, hat jene Wissenschaften vonemnan-

der geschieden ... Alle seine Bestrebungen sind auf

Vollendung seines Wissens gerichtet ... Neue Ent-
deckungen im Kreise seiner Tatigkeit, die den Brotge-
lehrten niederschlagen, entzucken den philosophi-
schen Geist. Viellercht fullen sie eine Licke, die das
werdende Ganze seiner Begniffe noch verunstaltet
hatte, oder setzen den letzten noch fehlenden Stein an
sein Ideengbaude, der es vollendet. Sollten sie es aber
auch zertrummern, sollte eine neue Gedankenreihe,
eine neue Naturerscheinung, ein neu entdecktes Ge-
setz in der Korperwelt den ganzen Bau seiner Wissen-
schaft umstirzen: so hat er die Wahrheit immer mehr
geliebt, als sein System, und gern wird er die alte man-
gelhafte Form mut einer neueren und schoneren ver-
tauschen ...

Dies ist der Student, an dem sich das Mo-
dell der klassischen Universitat orientiert.
Doch wer ist in der Lage, den Uberblick
zu haben, die Zusammenhange zu schen,
die Schiller anspricht? Diese Art von Stu-
dium ist nicht effektiv im Sinne der zweck-
rationalen Organisation der Universitat
als Ausbildungsstiatte. Woher sollten etwa
Kenntnisse der Geschichte der Naturwis-
senschaften stammen, wenn ein solches
Fach an der Justus-Liebig-Universitat gar
nicht existiert? Eine Promotion beispiels-
weise liber die Arbeiten Liebigs zu dem
oben angefiilhrten Thema der alkoholi-
schen Giarung ist an der Universitat, die
seinen Namen tragt, nicht durchfuhrbar.
Dabei war sich gerade Liebig daruber im
klaren, daB3 die Unkenntnis der Geschich-
te der Chemie zu einer licherlichen Uber-
schiatzung des eigenen Wissens fuhrt, wie
er in seinen ,,Chemischen Brniefen* aus-
fiuhrte.

Das Fehlen der Geschichte der Naturwis-
senschaft im Facherkanon einer Universi-
tat 1st um so bedauerlhcher, da gerade die
Didaktik den Bezug zur Geschichte der
Wissenschaft genauso unbedingt beno-
tigt, wie den zu den philosophischen
Grundlagen der Wissenschaft. Gerade in
der Lehre an der Universitat, wie an Schu-
len, sollten ja nicht die Daten und Fakten
im Vordergrund stehen, sondern ubergrei-
tende Prinzipien, die es dem Lernenden er-
lauben, ein Bezugssystem aufzubauen, in
das Tatsachen und Fakten eingeordnet
werden konnen.

Bedenken wir doch, da} die Flut der wis-
senschaftlichen Veroffenthchungen fast
ausschhelllich neue Daten und Fakten be-
trifft. Wie haufig sind schon neue grundle-
gende Ideen und Theorien?

Paul Feyerabend schrieb mir in einem
Brief:

Es 15t sehr merkwurdig, wie sich jetzt die Wissen-
schaften aufspalten. Noch vor zwer Generationen
konnte ein guter Wissenschaftler populare Bucher
schreitben, er hatte philosophisches Verstandnis und
er konnte auch unternichten. Jetzt sorgen die Philoso-
phen {ur das philosophische Verstandnis, die Wissen-
schaftsjournahsten fur die | richtige” Popularisie-
rung, die Didaktiker fur den Unterricht, was heil3t,
dafl man den Wissenschaftler fur einen Menschen
halt, der weder unterrnichten, noch einfach erklaren,
noch 1n wertere Zusammenhidnge einghedern kann.
Aber ein solcher Wissenschaftler 1st weder didak-
tisch, noch philosophisch, noch sonstwie interessant.

Dies kann doch wohl nicht das Ziel einer

~universitaren Ausbildung sein. Zumindest

die, die in der Ausbildung junger Men-
schen tatig werden, sollten doch wieder zu
einem ,.interessanten Wissenschaftler” im
Sinne Feyerabends werden.

Nun hort man an der Universitat allenhal-
ben, dies alles musse die Schule leisten, sie
se1 schhieBlich fur den geringen Bildungs-
und Wissensstand der Studenten verant-
worthich. In unterschiedlicher Weise wird
damit das Problem nur verschoben. Lie-
big stellte fest, die Experimentalvorlesung

101



in Chemie se1 recht eigentlich eine Einfiih-
rungsveranstaltung, sie setze keinerle
Kenntnisse voraus. Natirhich war dies zu
seiner Zeit auch gar nicht moglich, gab es
doch kaum einen naturwissenschaftlichen
Unterricht an den Gymnasien des 19.
Jahrhunderts. Hat sich daran aber so viel
geandert? Welches Gesetz, welche Tatsa-
che, welche chemische Reaktion, die der
angehende Student in der Schule uber-
haupt nur gelernt haben kann, wird nicht
in den Einfuhrungsveranstaltungen der
Universitat gebracht? Der Schulunter-
richt kann schhieBBlich keine Grundvorle-
sungen ersetzen, dies soll er auch gar
nicht, er soll im besten Fall den Schulern,
die ein Fach gerade nicht studieren, ein ge-
wisses Verstandnis dafur vermitteln. Der
Fehler des Schulunterrichts ist viel eher
das Schielen nach der Struktur der Wis-
senschaft, wie sie an der Universitat ge-
lehrt wird. Immer noch orientiert sich bei-
spielsweise der Chemieunterricht der all-
gemeinbildenden Schulen an der Ausbil-
dung der Diplomchemiker: In der Sekun-
darstufe I wird im wesentlichen der Stoff
behandelt, der im Studium vor dem Vor-
diplom liegt, in der Sekundarstufe II der
nach dem Vordiplom. Ein solcher Unter-
richt ist fur jemanden, der nach der Klasse
10 abgeht oder der nicht Chemie studiert,
ziemlich uninteressant.

Macht man eine kleine Befragung unter
Nicht-Chemikern, so werden beispiels-
weise die Metalle, die 1im Anfangsunter-
richt der Chemie eine bedeutende Rolle
spielen, nicht zur Chemie gerechnet. War-
um auch? Die Industriegewerkschatt Me-
tall und Gesamtmetall, nicht die Indu-
striegewerkschaft Chemie und der Ver-
band der chemischen Industrie fihren die
Tarifverhandlungen fir die Beschaftigten
der metallverarbeitenden Industrie. Che-
mie ist im Verstandnis der Laien tiberwie-
gend organische Chemie: Kunststoffe, Pe-
stizide, Pharmaka etc., alles Dinge, die 1n
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der Schule bis zur Klasse 10 kaum oder
gar nicht vorkommen.

Fordert man von der Schule eine Vorbe-
reitung auf das Studium, so kann dies nur
in formalen, nicht in inhaltlichen Lernbe-
reichen hegen. Was sollten die Juristen,
Wirtschaftswissenschaftler, Mediziner
etc. sagen? Welche speziellen inhaltlichen
Kenntnisse konnen sie ber den Studenten
erwarten? Auf welcher allgemeinbilden-
den Schule gibt es Rechtskunde, Wirt-
schaftslehre oder Medizin?

Wer an der “Open University” in Grol3-
britannien studieren mochte, braucht kein
Abitur und auch keinen anderen quahfi-
zierten Abschlull, er mubl nur alter als 21
Jahre sein. Prof. L.J. Haynes von der
Open University, der den Studiengang
Chemie plante, erzahlte mir, er sei an allen
Universitaten GrolBbritanniens gewesen
und hatte die Chemieprofessoren befragt,
was an Chemiekenntnissen fur ein Studi-
um der Chemie von der Schule her unver-
zichtbar sei. Genau genommen sei nichts
ubrig gebliecben. Damit hat er naturlich
recht, denn auch heute noch wird die Che-
mie -~ und nicht nur sie — an den Universi-
taten ,,ab ovo* gelehrt. Der Erfolg der
Open University spricht fiir das daraufthin
erarbeitete Konzept.

Die politische Emheit Europas, die auf
uns zukommt, fithrt zu einer Offnung der
Universitaten fur Studenten mit anderen
Schulabschlussen als die 1n unserem Land
ublichen. Es sind die Universititen, die ithr
Lehrangebot darauf ausrichten mussen.
Sie konnen — ahnlich wie zu Zeiten Liebigs
~ nur damit rechnen, dall die Studienan-
fanger eine gewisse formale Bildung besit-
zen, ein Delegieren von fachlichen Inhal-
ten an die Schulen wird durch diese Ent-
wicklung vollig unmoglich.

Fur die Abschlisse und fir die Ergebnisse
von Zwischenpriifungen ergibt sich eben-
falls die Notwendigkeit der europaweiten
Anerkennung. Es kommt einem Skandal



schon recht nahe, wenn es i1n den alten
Landern der Bundesrepublik nicht einmal
moglich ist, die Abschlusse gegenseitig an-
zuerkennen. Wird es in Zukunft einfacher
sein, eine Einstellung als Lehrer in Frank-
reich oder Irland zu erhalten. da diese
Lander durch europaischen Regelungen
gebunden sind, als in Deutschland? Hat-
ten es dann Studenten auslandischer Uni-
versitaten, fur die ebenfalls europiisches
Recht gilt, leichter Lehrer an einer bayeri-
schen Schule zu werden, als ein Absolvent
einer hessischen Unmiversitat?

Durch die Zunahme der Studentenzahlen
und die politische Einheit Europas sind
die Universitaten gezwungen, thr Lehran-
gebot neu zu uberdenken. Es ist nicht
leicht, die Lehre an der Universitit so zu
organisieren, dall sie der Mehrheit der
Studenten, die fur einen Brotberuf studie-
ren, wie der Minderheit, die dies als philo-
sophischer Kopf tun wollen, gerecht wird.
Die Gesellschaft jedoch braucht die einen
wie die anderen.

Die Didaktik als Wissenschaft vom Leh-
ren und Lernen ist zur Losung solcher
Probleme an der Universitit unverzicht-
bar. Sie kann dann allerdings nicht nur
auf die Lehrerausbildung beschrankt blei-
ben, sondern muB weitere Aufgabenfelder
aufnehmen und bearbeiten konnen. Dies

setzt auch eine institutionelle Absicherung
voraus. In der Lehrerausbildung ist es die
Aufgabe der Didaktik, Anwalt fur das
menschliche Mall im Unterricht zu sein.
Gerade ein Lehrer braucht, neben einem
fundierten Wissen 1n seinen Fachern, die
Ubersicht {iber weitere Zusammenhiinge
historischer, gesellschaftlicher und philo-
sophischer Art. Die Didaktik kann also
nicht nur eine Methodenlehre fur den Un-
terricht sein, sie kann nicht den ,,Nurnber-
ger Trichter™ doch noch erfinden wollen.
Die Didaktik hat im Interesse der Lernen-
den ein integratives Fach zu sein. Sie kann

- richtig verstanden - wegen der von

Feyerabend konstatierten Aufspaltung
der Wissenschaften nur an Bedeutung ge-
winnen. Unter Einbeziechung der Philoso-
phie, der Geschichte der einzelnen Wis-
senschaften und den traditionell mit der
Didaktik verbundenen Facher ist es thre
Aufgabe, die Defizite aufzuarbeiten. Be-
sonders Studenten, die beabsichtigen, spa-
ter selbst zu lehren, an welcher Stelle auch
immer, oder wissenschaftliche Inhalte fur
interessierte Lalen darzustellen, benotigen
die Wiederherstellung des Bundes der
voneinander geschiedenen Wissenschaf-
ten. Dieser Aufgabe mul sich die Didak-
tik stellen. Dazu braucht sie die Unter-
stutzung durch die Universitat.
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