ROLFFS ZWEISPRACHIGKEIT

Ein Pladoyer fur Zweisprachigkeit

Fiir einen Ausbau der deutsch-tiirkischen Zweisprachigkeit in Deutschland

Schiiler der Georg-August-Zinn-Schule in Frankfurt-Griesheim bei der Vorbereitung einer Pra-
sentation (Klasse 9)

Von Songiil Rolffs

Gerade wegen aller Unkenrufe gegen interkulturelle Erziehung, die in
letzter Zeit in Deutschland immer lauter werden, muss man sich mit
der Thematik Zweisprachigkeit und zweisprachige Erziehung beson-
nen und differenziert auseinandersetzen. Dr. Songiil Rolffs, Lektorin
flir Tarkisch an der Professur fiir Turkologie, hat sich bei einem For-
schungsaufenthalt in Kazan, Tatarstan, auch iiber die dort inzwischen
offiziell eingefiihrte Zweisprachigkeit informiert. Sie plddiert dafr,
dass in Deutschland die deutsch-tirkische Zweisprachigkeit nicht nur

erhalten bleibt, sondern auch ausgebaut werden sollte.

23.Jg. Nr. 1/2 - November 2006

Foto: privat

; z weisprachigkeit ist per se etwas
Gutes und Positives. In einer Ka-
zaner Grundschule, die ich wih-

rend eines einwodchigen Forschungsauf-

enthalts am Tatarischen Institut der Part-
neruniversitit Kazan in der Russischen

Foderation besuchte, wurde ich in dieser

Ansicht noch mehr bestirkt. Unter ande-

rem wollte ich wissen, wie dort die seit

1992 eingefiihrte Zweisprachigkeit insbe-

sondere in den Schulen umgesetzt wird.

Die Schiiler mit Russisch als Mutter-
sprache lernen von der 1. bis zur 11. Klas-
se fiinf Stunden in der Woche Tatarisch;
parallel dazu haben die Schiiler mit Tata-
risch als Muttersprache Tatarisch-Unter-
richt. Abgesehen davon, mit welchem Ei-
fer und welcher Freude die russischspra-
chigen Kinder diese ihrer Muttersprache
so fremde Sprache lernen, war die Beob-
achtung in einer 1. Grundschulklasse fir
mich tiberwiltigend, wie frith Kinder da-
durch nicht nur fir ihre Muttersprache,
sondern fiir Sprachen ganz allgemein
sensibilisiert werden und wie friih der

Prozess des abstrakten Denkens einsetzt.

Zu diesen positiven Kompetenzen

kommt die interkulturelle Kompetenz

noch hinzu. Wenn die Kinder die Sprache
des Tischnachbarn oder Klassenkamera-
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den lernen, entsteht eine Atmosphire, in
der sie sich mit Respekt begegnen. Sie ler-
nen, die Sprache und die Kultur des an-
deren zu respektieren, was letztlich auch
zu einem gleichberechtigten Umgang
miteinander fiihrt.

Wenn man iiber Zweisprachigkeit und
zweisprachige Erziehung spricht, so ist es
wichtig, darauf zu achten, dass es ver-
schiedene Arten der Zweisprachigkeit
und der zweisprachigen Erziehung gibt.
Es wiirde den Rahmen dieses Textes
sprengen, ausfiihrlicher darauf einzuge-
hen (siehe dazu die Literaturliste). Die
Zweisprachigkeit, um die es in diesem
Text geht, betrifft die Zweisprachigkeit
von Kindern aus einer unterprivilegierten
Schicht, nimlich Kinder in Deutschland
mit Tiirkisch als Muttersprache.

Auch diese Kinder aus ,,bildungsfer-
nen“ Familien konnten eine gelungene
Form von Zweisprachigkeit erreichen, bei
der sie sich sowohl in der einen als auch
in der anderen Sprache addquat ausdrii-
cken kénnten, wenn nur die Rahmenbe-
dingungen dafiir giinstig wéren. In
Deutschland wird aber bereits im Kinder-
garten oder spétestens mit der Einschu-
lung der Spracherwerbsprozess der meis-
ten dieser Kinder in ihrer Muttersprache
stark beeintrichtigt. Wihrend die
Sprachkompetenz in der Muttersprache
der deutschsprachigen Kinder in den Bil-
dungseinrichtungen weiter entwickelt
und bis zu einem akademischen Niveau
ausgebaut wird, wird die Muttersprache —
und damit die de facto-Zweisprachigkeit
— der Kinder aus Zuwandererfamilien
entweder ignoriert oder gar als Storfaktor
angesehen mit der Konsequenz, dass den
Kindern sogar untersagt wird, sich in ih-
rer Muttersprache zu artikulieren. Die El-
tern werden mit gut gemeinten Ratschli-
gen dazu angehalten, mit ihren Kindern
nur Deutsch zu sprechen. Wie absurd
manchmal diese und dhnliche Forderun-
gen sein konnen, soll dahingestellt sein,
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wenn man sich fragt, welches Deutsch
denn die Mutter, die vielleicht erst seit
kurzem in Deutschland lebt, mit ihrem
Kind sprechen soll?

Kinder erwerben ihr Weltwissen zu-
ndchst in der Muttersprache

Mit solchen Ratschldgen will man angeb-
lich nur das Beste fiir das Kind erreichen,
nimlich dass es besser Deutsch lernen
soll; zugleich werden dabei aber viele an-
dere Aspekte ignoriert, die sowohl fiir ei-
ne ungestorte Sprach- als auch fiir eine
ungestorte Personlichkeitsentwicklung
von Bedeutung sind. Die psychischen
Folgen solch einer rigiden Einstellung
kann man sich leicht ausmalen: Das Kind
kommt mit grofler Neugier, mit Wissbe-
gier und Erwartung in die Schule, wird
aber gleich damit konfrontiert, dass seine

[N
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(Mutter-)Sprache, die es mitbringt, in der
es sein bisheriges Weltwissen erworben,
seine Bediirfnisse, Wiinsche, Freuden,
Angste und vieles mehr auszudriicken ge-
lernt hat, nicht erwiinscht ist. So erfihrt
das Kind schon sehr friih, dass es mit sei-
ner Muttersprache im deutschen Bil-
dungssystem ein Auflenseiter, ja ein Stor-
faktor ist.

Koénnte man sich dagegen die in der
autonomen Republik Tatarstan prakti-
zierte Zweisprachigkeit auch hier in
Deutschland vorstellen? Vor dem Hinter-
grund einer zunehmend globalisierten
Welt, in der die Beherrschung von zwei
oder mehreren Sprachen eine Selbstver-
standlichkeit ist oder zu einer Selbstver-
stindlichkeit wird, fillt es absolut nicht
schwer, mit ,,ja“ zu antworten. Schon
heute sitzen in Schulklassen mancherorts
mehr Kinder tiirkischer Herkunft als

Kursunterricht in einer 9. Klasse der Georg-August-Zinn-Schule in Frankfurt-Griesheim

Spiegel der Forschung



Kinder mit deutscher Muttersprache. Die
demographische Entwicklung zeigt, dass
diese Tendenz noch zunehmen wird. Die-
se Kinder miissen selbstverstindlich in
erster Linie Deutsch lernen und zwar gut
Deutsch lernen; aber es wiire sowohl fiir
die Kinder selbst als auch fiir die deut-
sche Gesellschaft ein grofler Gewinn,
wenn die Ressourcen, die sie mitbringen,
namlich ihre tiirkische Muttersprache,
erhalten und auch ausgebaut wiirden.
Denn niemals lernt man eine Zweit- und
andere Fremdsprache so gut wie die Mut-
tersprache.

Die Herkunftssprache zulassen und
auch férdern da, wo es infrastrukturell
moglich, ja notwendig ist, das schafft
auch eine andere Lern- und Lebensatmo-
sphire, wie ich es beispielsweise in Kazan
beobachten konnte. Kompetenzen, wie
ein friitheres Einsetzen der Abstraktions-
fahigkeit oder eine Sensibilisierung fiir
die Muttersprache und fiir Sprachen all-

Songiil Rolffs,
geb. 1959 in der
Tiirkei, studierte
in Bochum und
Bonn Germa-
nistik, Ange-
wandte Lingu-
istik, Allgemeine und Vergleichende
Sprachwissenschaft, Pddagogik und
Sprachlehrforschung. Sie wurde 1997
promoviert. Ab 1991 hatte sie Lehr-
auftrage an den Universitdten in
Bonn, Bochum, Essen, Frankfurt und
in GieRen. Seit 2001 ist sie Lehrkraft
fiir besondere Aufgaben an der Pro-
fessur fiir Turkologie. Ihre Schwer-
punkte sind Kontrastive Linguistik
(Syntax), Dependenz-Verb-Gramma-
tik, Zweitsprachenerwerb, Didaktik
des Tiirkischen
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Schiilerinnen und Schiiler des 6. Jahrgangs der Georg-August-Zinn-Schule in Frankfurt-Gries-
heim in der Nachmittagsbetreuung.

gemein oder die interkulturelle Kompe-
tenz werden so mit Leben erfiillt und
bleiben nicht linger leere Worthiilsen.

Um nicht wieder gut zu machende Lei-
denswege und um viele Schulabginger
ohne Abschluss zu vermeiden — fast 25%
der tiirkischsprachigen Schiiler in der
Hauptschule verlassen die Schule ohne
Abschluss — und um letztlich die Unzu-
linglichkeiten des deutschen Bildungs-
systems mit dem Anspruch auf Monolin-
gualitit nicht den Betroffenen anzulasten,
miissen entsprechende Projekte, Modelle,
Curricula etc. entwickelt werden. Einiges
gibt es bereits, wie die Projekte der RAA
(Regionale Arbeitsstelle zur Forderung
von Kindern und Jugendlichen aus Zu-
wandererfamilien, Kurzbeschreibung un-
ter www.raa.de/projekte, 03.07.2006), die
Europaschule in Berlin oder das koordi-
nierte zweisprachige Alphabetisierungs-
projekt in Hessen (www.koala-projekt.de,
03.07.2006).

Die Rolle der universitdaren
Ausbildung

Neben diesen Ansdtzen muss auch der
mehrsprachige Alltag in deutschen Schul-
klassen in der universitiren Ausbildung
zunehmend und professionell Beachtung
finden und seinen festen Platz im univer-
sitdren Curriculum haben. Dazu sind u.a.
die entsprechenden Didaktiken der jewei-
ligen Sprachen als Mutter- und als
Fremdsprache zu entwickeln und zu eva-
luieren. In der Turkologie der Universitit
Gief8en wird die Didaktik des Tiirkischen
als Mutter- und als Fremdsprache ein we-
sentlicher Teil von Forschung und Lehre
sein, um Antworten auf diese Herausfor-
derungen geben zu kénnen. Diese Her-
ausforderungen sind komplexer und
schwieriger, als sie generell im Alltag
wahrgenommen werden (siche Seite 30,
»Agglutinierendes“ Tiirkisch versus ,flek-
tierendes“ Deutsch).
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+Agglutinierendes" Tirkisch versus ,flektierendes" Deutsch

Deutsch und Tirkisch sind typologisch sehr unter-
schiedliche Sprachen: Das Tiirkische gehort typolo-
gisch zu den ,,agglutinierenden® Sprachen. Sowohl die
morphologischen als auch die grammatischen Katego-
rien werden mit Suffixen ausgedriickt. Das Deutsche
wird zu den ,,Flektierenden® Sprachen gezihlt.

Eine Nominalphrase mit einem Attribut hat im Tiir-
kischen beispielsweise folgende Struktur:

(okullarimizdaki égrenciler)

okul -lar -imiz -da -ki oégrenci-ler
SCHULE-PL-UNSERE-LOK-ATTRIBUT-SUFFIX SCHULER-PL
DIE IN UNSEREN SCHULEN BEFINDLICHEN SCHULER

die Schiiler, die in unseren Schulen sind

Ahnlich ist die Struktur einer Postpositionalphrase im
Tiirkischen, die im Deutschen einer Pripositional-
phrase entspricht:

(masanin istiinde)

masa -nin Ust -U-n -de

TISCH-GENETIV AUF-POSS 3. Sg-LOK

DES TISCHES AUF SEINER OBERSEITE

auf dem Tisch

Das agglutinierende Prinzip hat auch Folgen fiir den
Satzbau. Im Tiirkischen herrscht eine rigide Anord-
nung der syntaktischen Elemente — ob Attribute oder
Nebensitze — nach links, in dem Sinne, dass das niher
Bestimmende vor dem niher zu Bestimmenden steht.

4

gahs iyl Almance feenmaian

Nebensitze (Erganzungs-, Angabe- und Attributsitze)
werden durch Nominalisierungen gebildet und sind
ylinksrekursiv. Vergleicht man die Strukturen von
komplexen Sitzen im Deutschen und im Tirkischen
kontrastiv, so stellt man leicht fest, dass die Reihenfol-
gen der Nebensitze in diametral entgegen gesetzte
Richtung verlaufen.

Das folgende Beispiel soll dieses dem Deutschen
fremde, ja fast unnachvollziehbare Satzbaumuster ver-
deutlichen:

Anne babalarin, gocuklarinin okulda basarili olabilmeleri
icin daha iyi Almanca égrenmeleri gerektigini s6ylediklerini
hep tekrar ediyoruz.

Wortliche Ubersetzung:
[DER ELTERN IHRER KINDER UM IN DER SCHULE ER-
FOLG ZU HABEN NOCH BESSER THR DEUTSCH LERNEN
NOTWENDIG SEIN IHR SAGEN IMMER WIEDER WIEDER-
HOLEN WIR. |

Wir wiederholen immer wieder, dass Eltern sagen,
dass sie es fiir notwendig halten, dass ihre Kinder noch
besser Deutsch lernen sollten, um in der Schule Erfolg zu
haben.

1
ISBD RIS BelynE
| HS:
Wir wiederholen

2 . X
immer wieder

pdylechddorid ¥
IS Ak T MS)
3 dass sie [Eltern] sagen
Rk i
M2 [Aldde Tt S )
dass es notwendig ist

M (Sl D NS
5
iocua it olabiiresban i ¥

K54 (fnaler Angabesatr)

um in der Schule Erfolg zu haben

Im tiirkischen Satz ist die Subjekt-Objekt-Verb-Stel-
lung vorherrschend, so dass der Satz allgemein mit
dem Subjekt beginnt und mit dem Pridikat endet. Der
Erweb des Deutschen ist fiir ein Kind mit tiirkischer
Herkunftssprache eine Herausforderung, weil die flek-

dass sie [ihre Kinder] besser Deutsch lernen sollten

tierende Sprachstruktur des Deutschen ihm zunichst
fremd ist. Es bedarf einerseits methodisch-didaktisch
gut durchdachter Unterrichtsmaterialien und anderer-
seits auch gut ausgebildeter Lehrkrifte, um mit dieser
Herausforderung adiquat umgehen zu kénnen.

Spiegel der Forschung



Zum Zusammenhang von Sprachkompe-
tenz und Schulerfolg

In Deutschland gibt es zwar keine abgesi-
cherten Forschungen tiber den Zusam-
menhang zwischen einer guten Kompe-
tenz in der Muttersprache und dem
Schulerfolg und folglich einer guten
Sprachkompetenz im Deutschen und
dem Schulerfolg in Deutschland. Aber ei-
ne solche Hypothese, dass der Schulerfolg
in Deutschland in einem engen Zusam-
menhang steht zur Sprachkompetenz im
Deutschen, ist vor dem Hintergrund der
typologisch sehr unterschiedlichen
Sprachpaare Deutsch und Tirkisch si-
cherlich nicht von der Hand zu weisen.

Ohne monokausal zu argumentieren,
konnte die negative Beeintrachtigung
bzw. die Unterbrechung des Erwerbspro-
zesses in der (agglutinierenden) Mutter-
sprache Tiirkisch einer der Griinde dafiir
sein, dass tiirkische Kinder auch die
Zweitsprache, namlich das Deutsche, vor
allem in der Schriftlichkeit, die fiir den
Schulerfolg eine Grundvoraussetzung ist,
oft nicht ausreichend beherrschen.

Eine gelungene Entwicklung von
sprachlicher Kompetenz bei Kindern aus
Zuwandererfamilien auf dem jeweiligen

23.Jg. Nr. 1/2 - November 2006

Bildungsniveau setzt eine andere Heran-
gehensweise voraus, als nur die Sprache
der Mehrheit zu férdern und die Mutter-
sprache zuriickzudringen. Eine gelunge-
ne Zweisprachigkeit sollte vor allem nicht
nur den Kindern aus privilegierten Fami-
lien vorbehalten sein. Auch die Kinder
aus so genannten ,,bildungsfernen“ Fami-
lien haben ein Recht darauf. Auch so
»schone Preise wie der Nationalpreis der
Deutschen Nationalstiftung fiir eine Ber-
liner Schule mit ,,Deutsch-Pflicht“ auf
dem Schulhof kénnen die Qualitit der
Sprachkompetenz nicht dndern, wenn
sich nicht ein grundlegendes Umdenken
beziiglich der Alltagsrealitit in deutschen
Bildungseinrichtungen einstellt. «
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