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Personalnachr:ch’ten

der Justus-Liebig-Universitit GieRen

Prof. Dr. iur. Meinhard Heinze (Birgerliches Recht,
Arbeits- und Wirtschaftsrecht und ZivilprozeBrecht)
hat einen Ruf an die Universitit Bochum abgelehnt.

Prof. Dr. iur. Theo Vogler (Strafrecht, StrafprozeB-
recht, Ausléndisches und Internationales Strafrecht,
Strafrechtsvergleichung) hat innerhalb eines Jahres
mehrere auswirtige Angebote ~ Rufe an die Universi-
tit Koin, die FU Berlin, und zuletzt die Universitit
Wien — abgelehnt.

Prof. Dr. phil. Hans Michael Bawmgariner (Philoso-
phie} ist einer Berufung an die Universitit Benn ge-
folgt.

Von den amtlichen
Verpflichtungen entbunden

Prof. Dr. phil. Hans-Giinter Buchholz (Klassische Ar-
chiiologie) zum 31. 3. 1985;

Prof. Dr. rer. nat. Eberhard Kiister (Landwirtschaftli-
che Mikrobiologie) zum 30. 9. 1985;

Prof. Dr. rer. nat. Giinter Pickert {(Mathematik) zum
30. 9. 1985,

Zu Honorarprofessoren
wurden ernannt

Im Fachbereich Geowissenschaften und Geographie:
Dr. phil. nat. Gerhard Martin, Privatdozent und frei-
beruflich tdtiger Geologe (Angewandte Geologie);

Im Fachbereich Humanmedizin: Dr. med. Hauke F.
Krey, Prof. a. D, Leitender Arzt der Augenklinik des
Zemraikimzkums Augsburg (Tumore und GefdBer-
krankungen der Augen);

Dr. med. Gerd Oehler, Privtdozent und Wissenschaft-
licher Angesteliter in der Medizinischen Klinik I des
Zentrums fiir Innere Medizin (Stoffwechsel und En-
dokrinologie fiir Erndhrungswissenschaften);

Dr. med. Ulrich Weber, Privatdozent und Wissen-
schaftlicher Angestellter in der Orthopidischen Kli-
nik des Zentrums fiir Orthopidie und Physikalische
Medizin (Sporttraumatologie und Orthopidische
Rheumatologie).

Neubesetzung
von Professorenstellen
in folgenden Fachbereichen

Rechtswissenschaften

Professur (C 4) fiir Biirgerliches Recht, Handels- und
Wirtschaftsrecht, Arbeitsrecht:

Prof. Dr. iur. Wolfram Timm, vorher Privatdozent an
der Universitit Bonn.

. Wirtschaftswissenschaften

Professur (C 4} fiir Betrichswirtschaftslehre II:

Prof. Dr. rer. pol. Wilfried Kriiger, vorher Professor
an der Universitdt Dortmund;

Professur (C 4) fiir Betriebswirtschafislehre mit dem
Schwerpunkt Finanzwirtschaft:

Prof. Dr. rer. comm. Helmut Uhlir, vorher Professor
an der Universitit Frankfurt/M.

Geschichtswissenschaften
Profesur {C 4) fiir Klassische Archiologie:

Prof. Dr. phil. Wolfram Martini, vorher Professor an
der Universitdt Kiel.

Geowissenschaften und
Geographie

Professur {(C 4) fiir Geologie:

Prof. Dr. rer. nat. Welfgang Franke, vorher Wissen-
schaftlicher Angesteliter im Deutschen Kontinenta-
len Tiefbohrprogramm, Habilitierter der Universitét
Gaottingen;

- Agrarwissenschaften

Professur (C 4) fiir Pflanzenziichtung:

Prof. Dr. agr. Wolfgang Friedt, vorher Wissenschaft-
licher Angestellier in der Bundesanstalt fiir Land-
und Forstwirtschaft in Griinbach bei Erding/Obb.;



Professur (C 4} fiir Griinlandwirtschaft und Futter-
bau:

Prof. Dr. age. Wilhelm Opitz von Boberfeld, vorher
Professor an der Universitdt Bonn;
Veterindrmedizin

Professur (C4) fiir Parasitologie und parasitire
Krankheiten der Tiere:

Prof. Dr. med. vet. Hans-Jiirgen Biirger, vorher Pro-
fessor an der Tierdrztlichen Hochschule Hannover;

Professur (C 3) fiir Innere Krankheiten der Schwei-
ne: :

Prof. Dr. med. vet. Erwin Scholl, vorher Professor an
der Tierdrztlichen Hochschule Hannover.
Humanmedizin

Professur {(C 3) fiir Pathologie (Immunpathologie):

Prof. Dr. med. Hans-Michael Altmannsberger, vorher
Privatdozent an der Universitit Gottingen;

Professur {(C 2) fir Padiatrie:

Prof. Dr. med. Hermann Lindemann, vorher Privat-
dozent am Zentrum fiir Kinderheilkunde, Abteilung
Kinderkardiologie;

Professur (C 4) fiir Kieferorthopidie:

Prof. Dr. med. dent. Hans Pancherz, vorher Dozent
an der Zahnérztlichen Hochschule Malmé/Schwe-
den;

Professur (C 4) fiir Neuropathologie:

Prof. Dr. med. Walter Schachenmayr, vorher Profes-
sor an der Universitdt Ulm;

Professur auf Zeit (C 2) fur Pharmakologie:

Prof. Dr. med. Dr. rer. nat. Klaus Aktories, vorher
Privatdozent an der Universitit Heidelberg;

Professur auf Zeit (C 2) fiir Innere Medizin, Schwer-
punkt Endokrinologie:

Prof. Dr. med. Reinhard Breizel, vorher Privatdozent
an der Medizinischen Klinik Il des Zentrums fir In-
nere Medizin;

Professur auf Zeit (C 2) fiir Pddiatrie, Schwerpunkt
Neonatologie und Intensivmedizin:

Prof. Dr. med. Ulrich Biirger, vorher Privatdozent am
Zentrum fir Kinderheilkunde, Abteilung Neonatolo-

gie;
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Professur auf Zeit (C 2} fiir Geburtshilfe und Gyni-
kologie:

Prof. Dr. med. Holger Gips, vorher Hochschulassi-
stent an der Frauenklinik (Zentrum fiir Frauenheil-
kunde und Geburtshilfe);

Professur auf Zeit (C 2) fiir Neurochirurgie:

Prof. Dr. med. Norfried Klug, vorher Privatdozent
an der Neurochirurgischen Klinik des Zentrums fir
Neurologie und Neurochuwron,

Professur auf Zeit {C 2) fir Zahnerhaltungskunde,
Schwerpunkt Endodontie:

Prof. Dr. med. dent. Cengiz Kockapan, vorher Privat-
dozent in der Abteilung Zahnerhaltungskunde des
Zentrums fiir Zahn-, Mund- und Kieferheitkunde;

Professur auf Zeit (C 2) fiir Urologie:

Prof. Dr. med. Wolfgang Weidner, vorher Hoch-
schulassistent in der Urologischen Klinik des Zen-
trums fiir Chirurgie, Anaesthesiologie und Urologie.

Es habilitierten sich

Dr. med. Frank Berthold, Hochschulassistent am Me-
dizinischen Zentrum fir Kinderheilkunde, fiir das
Fach Kinderheilkunde;

Dr. med. Hans Bigalke, Wissenschaftlicher Angestell-
ter am Rudolf-Buchheim-Institut fiir Pharmakolo-
gie, fiir das Fach Pharmakologie und Toxikologie;

Dr. med. Benno von Bormann, Arzt fir Anaesthesio-
logie der Landesidrzickammer Frankfurt, fiir das
Fach Anaesthesiologie und Operative Intensivmedi-
zin;

Dr. med. vet. Eberhard Burkhard:, Wissenschaftli-
cher Mitarbeiter am Institut fiir Veterindr-Patholo-
gie, fir das Fach Allgemeine Pathologie, Pathologi-
sche Anatomie und Histologie der Tiere:

Dr. rer. nat. Hubert Felle, Akademischer Rat am In-
stitut fir Allgemeine Botanik und Pflanzenphysiolo-
gie, fiir das Fach Botanik;

Dr. med. Perer Hild, Wissenschaftlicher Mitarbeiter
an der Klinik fiir Allgemeinchirurgie des Medizini-
schen Zentrums fiir Chirurgie, fiir das Fach Chirur-
gie;

Dr. med. vet. Rolf Kemler, Leiter einer wissenschaft-
lichen Arbeitsgruppe der Max-Planck-Gesellschaft
Tibingen, fiir das Fach Immunologie und Entwick-
lungsbiologie;



Fach Einderbeilbunds und Kindeckardiclogls;

Zendroms fGr Innere Medizis, fGr das Fach nnore

Mitarbeltor a Ingtitat fr Virologle f8r das Fach
Biochernie und bnmunclogie;

D, med. Boland Schuster, Wissenschafficher Mitar
schen Fentrems §r Okologie, B das Fach Rechis-

D, vor. nat, Mivheel Wesger, Mitarheiter der Firma
Siemens, Mioochen, im Bereich Kommunikstions-

Dr.omed. Hellenst 2 D Wolf, Oberarsi o Fusngel-
gror, §8r das Fach Innere Madizin.

Ihr erster Zug — der Weg zu uns

Wir zeigen thnen, wie Sie Zug um Zug
ein Geldvermogen aufbauen kénnen,

indem Sie sutpmatisch sparen
und die hohen Zinsen affraktiver
Anjageformen nutzen
Kommen Sie zu yns, und dis
Partie ist gewonnen.
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Odo Marquard

Zeitalter der Weltfremdheit?
Beitrag zur Analyse der Gegenwart*

Unsere Zeit hat viele Namen. Sie gilt als
~Industriezeitalter” oder ,,Spitkapitalis-
mus” oder ,,Zeitalter der wissenschaftlich-
technischen Zivilisation™ oder ,,Atomzeit-
alter™; sie gilt als Zeitalter der ,,Arbeitsge-
sellschaft® oder ,Freizeitgesellschaft”
oder ,Informationsgesellschaft™; sie gilt
als Zeitalter der ,funktionalen Differen-
zierung® oder ,,Epoche der Epochisierun-
gen™ oder ,,postkonventionelles Zeitalter™
oder bereits als ,,nacheuropéisches Zeital-
ter” oder einfach als ,Moderne® oder
auch schon als , Postmoderne®, und so
fort. Diese Vielnamigkeit ist indirekte An-
onymitdt: unsere Zeit und Welt befindet
sich — scheint es — auch deswegen in einer
Orientierungskrise, weil sie zunehmend
nicht mehr weil, mit welcher dieser Kenn-
zeichnungen sie sich identifizieren muf.
Es kann hier nicht meine Aufgabe sein,
diese Orientierungskrise zu beheben; ich
werde sie eher — heilsam: und erst zum
Schiufl werde ich sagen, warum das heil-
sam ist — ich werde sie eher steigern, indem
ich hier jetzt eine weitere Kennzeichnung
ins Spiel bringe, ndmlich diese: unsere Zeit
ist — vielleichf auch — das Zeitalter der
Weltfremdheit. Ich méchte diesen Kenn-
zeichnungsvorschlag in den folgenden gut
50 Minuten ein wenig erldutern und kon-
turieren, und ich tue das in folgenden fiinf
Abschnitten: 1. Utopien und Apokalyp-

* Vortrag im Collegium Gissenum am 22. Januar
1985, Erstverdffentlichung in: Arbeitsgesellschaft.
Wandel ihrer Strukturen. Verdffentlichungen der
Walter-Raymond-Stiftung, Band 23, Kéin (Verlag
J.P. Bachem) 1984, Fiir die Genehmigung zum
Wiederabdruck danken wir der Walter-Raymond-
Stiftung, ’

sen; 2. Man wird nicht mehr erwachsen;
3. Tachogene Weltfremdheit; 4. Erhal-
tung des Negativititsbedarfs; 5. Plddoyer
fiir den Kontinuititensinn. Damit — wenn
es denn eine ist — zur Sache und also zum
Abschnitt:

1. (Utopien und Apokalypsen). — Was
immer unsere Zeit sein mag: sie ist jeden- -
falls auch das Zeitalter der Wechselwirt-
schaft zwischen Utopien und Apokalyp-
sen, zwischen Diesseitserlosungs-Enthy-
siasmus und KatastrophengewiBheit, zwi-
schen den Naherwartungen einerseits des
Himmels auf Erden, andererseits der Hol-
le auf Erden, und jedenfalls zwischen —
iiberemphatischen — Fortschrittsphiloso-
phien und Verfallsphilosophien. Warum
gehdren zu unserer Welt beide?

Da sind einerseits die Fortschrittsphiloso-
phien und Utopien. Zu unserer, der mo-
dernen Welt, die schlieBlich zur Industrie-
und Arbeitsgesellschaft geworden ist, ge-
hort zentral der Fortschrittsgedanke, der
Gedanke der Selbststeigerung oder gar
Selbstvollendung der Menschheit: alles
wird immer schneller immer besser und
womdglich gar alsbald am Ende wirklich
gut. Dieser Gedanke setzt sich im 18.
Jahrhundert durch. Zuerst wird er — sat-
telzeitbrav ab 1750 — durch die moderne
Geschichtsphilosophie formuliert, fiir die
die Namen Turgot, Voltaire, Condoreet,
Kant, Fichte, Hegel und Marx stehen mé-
gen, und die als Sdkularisierung (Léwith)
oder Umbesetzung (Blumenberg) des
Heilschemas der christlichen Geschichts-
theologie verstanden werden kann: durch
die Geschichte betreibt die Menschheit ih-
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re Erlosung, die Herbeifithrung ihres gu-
ten Lebens. Dann — nach der Enttiu-
schung der emanzipatorischen Naherwar-
tung zuerst durch die Franzdsische Revo-
lution ~ kommt der Fortschrittsgedanke
in die Obhut positivistischer Stadienleh-
ren und biologischer, psychoanalytischer
und soziologischer Evolutionstheorien,
fiir die die Namen Schelling, Comte, Dar-
win, Spencer, Freud, Gehlen, Habermas
und Luhmann stehen mégen: der schnelle
Marsch ins Heil wird ersetzt durch den
langen Marsch durch die Arten und Insti-
tutionen; durch die Geschichte betreibt
die Menschheit die Perfektion der Tech-
nik, der Sicherung ihres Uberlebens. Das
Grundschema bleibt das gleiche: das Fri-
here wird tiberboten durch das Spitere,
das Primitive durch das Entwickelte, und
also in concreto: das Rohe durch das Ge-
kochte, die Natur durch die Kultur, das
Wilde durch das Gezdhmte, das Lustprin-
zip durch das Realitdtsprinzip, die Gewalt
durch das Recht, der Stamm durch den
Staat, der Mythos durch den Logos, der
Zufall durch die Wissenschaft, das Schick-
sal durch die Technik, die Not durch den
UberfluB, die Phantasie durch die Beob-
achtung, die Fiktion durch die Realitdt,
die IHiusion durch die Kritik, die Un-
gleichheit durch die Gleichheit, die Re-
pression durch die Freiheit, der Urmensch
durch die Spétkultur, kurzum: das Frithe-
re, das das Unmiindige und Unreife ist,
wird iiberboten durch das Spétere, das das
Miindigere und Reifere, und durch das
Spéteste, das das Miindigste und Reifste
1st. Das — meine ich: und man kann es
durch die Lebensaltermetaphorik aller
Fortschrittstheorien belegen ~ schlief3t
ein: die Menschheit ist emsig dabei, ihre
Kindheit hinter sich zu lassen, und ist also
strebsam bemiht, dauernd immer er-
wachsener zu werden. Die spitesten Men-
schen sind die reifsten — die erwachsensten
Menschen der Weltgeschichte; unsere Zeit
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— als Produkt der Abstreifung ihrer frithe-
ren Unmindigkeiten und Weltfremdhei-
ten — ist das Zeitalter der vollendeten Er-
wachsenheit: die Weltgeschichte ist — im
Blick auf das Diesseitsheil? ~ die Fort-
schrittsgeschichte des Gewinns der Er-
wachsenheit.

Da sind andererseits die Verfallsphiloso-
phien und Apokalypsen. Zu unserer, der
modernen Welt, die schlieBlich zur Ar-
beits- und Industriegesellschaft geworden
ist, gehdrt ebenso zentral der Verfallsge-
danke, der Gedanke der SelbstzerstSrung
oder gar Selbstvernichtung der Mensch-
heit; alles wird immer schneller immer
schlimmer und womdglich gar alsbald am
Ende wirklich tédlich. Durch diesen Ge-
danken wird das skizzierte Reifungssche-
ma nicht angefochten, es bleibt vielmehr
aufrechterhalten, gerade auch dort, wo
die Fortschrittsgeschichte der Menschheit
nicht als Gewinngeschichte, sondern als
Verlustgeschichte erfahren wird: als Ge-
schichte des Verfalls durch Fortschritt.
Das geschieht bemerkenswert gleichzeitig
mit der geschichts- und evolutionsphilo-
sophischen Positivkarriere des Fort-
schrittsgedankens und der Utopie. Denn
die These, daB3 das Wachstum an Technik
und Zivilisation Verlust und Verfall sei,
kommt ebenfalls — sattelzeitbrav — Mitte
des 18. Jahrhunderts ins Spiel: seit 1750
Rousseau in seinem ,,Discours des sci-
ences et des arts” die Frage, ob der Wis-
senschafts- und Technikfortschritt gut fir
den Menschen sei, frithgriin mit ,,nein®
beantwortete und im Namen der Natur
gegen die Fortschrittsgeschichte plidierte.
Seither wird dieses Nein stdndig wieder-
holt: romantisch — etwa bei Novalis — zu
Anfang und lebensphilosophisch — etwa
bei Nietzsche — zu Ende des 19. Jahrhun-
derts; und — nach Spengler und Klages
und Heidegger — imn Augenblick ist die
griine Welle die aktuelle Reprise der Inter-
pretation des Fortschritts als Verfall und



des vermeintlichen Wegs zum Heil als
Weg in die Katastrophe: nichts Neues un-
ter der Sonne, die freilich jetzt zuweilen
durch Smog verdunkelt wird. Wie gesagt:
das Grundschema — das Reifungsschema
— bleibt dabei das gleiche; nur wird jetzt
umgewertet, und wo sonst gejauchzt wird,
wird jetzt gezittert und geklagt; und wo
das Prinzip Hoffnung regierte, regiert nun
das Prinzip Angst. Denn: jawohl, die
Menschheit ist emsig dabei, ihre Kindheit
hinter sich zu lassen, und ist also strebsam
bemiiht, dauérnd immer erwachsener zu
werden: das — flirwahr! —ist so. Nur: es ist
schiimm. Unsere Zeit — die einer fortge-
schrittenen Verfallsgeschichte — ist die
Schreckenséira der Hypertrophie des Er-
wachsenseins: sie ist die Unheilszeit eines
groBen Verlustes, nimlich des Verlustes
der Kindlichkeit der Menschen. Denn
auch hier gilt: die spitesten Menschen
sind die reifsten — die erwachsensten —
Menschen der Weltgeschichte; unsere Zeit
—als Produkt der Abstreifung threr frithe-
ren Unmittelbarkeiten und kreativen
Phantasien —ist das Zeitalter der vollende-
ten oder fast vollendeten Erwachsenheit:
die Weltgeschichte ist — im Blick auf die
Katastrophe — die Verfallsgeschichte des
Verlustes der Kindlichkeit.
Befreiungserwartung und Katastrophen-
angst, utopische Fortschrittsphilosophie
und apokalyptische Verfallsphilosophie:
beide gehdren zu unserer — der modernen
— Welt. Warum beide? Ich sprach von ih-
rer Wechselwirtschaft: sie sind |, feindliche
Briider®. Nicht eine von beiden, sondern —
im Pendelverfahren grundsétzlich gleich-
zeitig — beide gehdren zur modernen Welt.
Warum beide?

2. (Man wird nicht mehr erwachsen). —
Auf diese Frage versuche ich zu antwor-
ten, indem ich zunichst auf folgenden
Tatbestand hinweise: etwa gleichzeitig mit
dem gleichzeitigen Triumph von Fort-

schrittsphilosophien und Verfallsphiloso-
phien kommt es — wiederum sattelzeitbrav
seit dem 18. Jahrhundert ~ zu dem, was
man die ,,Entdeckung des Kindes” ge-
nannt hat. Ein Kind ist kein kleiner Er-

- wachsener, sondern etwas anderes als ein

Erwachsener, ndmlich ein Kind: das ist —
Philippe Ariés hat es gezeigt — eine moder-
ne Entdeckung, etwa 300 Jahre alt. Vor
kaum 200 Jahren hat die Romantik — be-
eindruckt durch Rousseaus Lehre vom
guten Wilden — diese Entdeckung des Kin-
des zugespitzt zur Uberzeugung: das Kind
ist der eigentliche Mensch, und Erwach-
senwerden — als Verlust der Kindlichkeit -
ist Abfall vom Menschsein, ndmlich ein-
zellebensgeschichtlich das, was mensch-
heitsgeschichtlich die moderne Fort-
schrittskultur selber ist: die Zerstérungs-
geschichte des eigentlichen, ,authenti-
schen™, natiirlichen Menschen, jenes gu-
ten Wilden, der in unserer entfremdeten
Welt allein noch das Kind ist. Seither gel-
ten die Kinder, die Jugendlichen als die
maligeblichen Menschen: diese Meinung
hat so sehr Schule gemacht, daB selbst die
Schule ihre Lehrer zuweilen anhielt, nur
noch Lehrlinge ithrer Schiiler zu sein. Er-
wachsenwerden ist Stindenfall. Thm entge-
hen - scheint es — nur die, die das Erwach-
senwerden verweigern. Das sind — meinen
einige — die Kiinstler; es sind — meinen an-
dere — die Randgruppen und Aussteiger
(von der Bohéme bis zur alternativen
Selbsterfahrungsgruppe); es sind ~ so wol-
len es die modernen Jugendbewegungen —
vor allem die Kinder, die Jugendlichen
selbst. Nicht zufillig tragen sie heute Sa-
vage-look, die Uniform des guten Wilden;
was da birtig und zottig einhertrotfet,
sind keine ungepflegten Menschen, son-
dern gepflegte Zitate: Rousseau-Zitate.
Dazu gehért allenthalben der Bedeu-
tungsaufschwung der Frage ,,wie bleibe
ich jung?” und die Flut der Versuche, sie
befriedigend zu beantworten: vom Sport

i1



tiber die Kosmetik bis zur Entwicklung
von Madglichkeiten, lebenslang die Schul-
bank zu driicken. Weil man dennoch —
schon aus biclogischen Griinden — weiter-
hin dlter wird, entsteht das Gefahl, daB
die moderne Erwachsenenwelt — als Welt
der erwachsensten Erwachsenen der bis-
herigen Menschheitsgeschichte — die Kin-
der- und Jugendwelt einschriankt und er-
driickt. Dagegen rennt die heutige Jugend
an, zuweilen wild: denn beim guten Wil-
den beweist ja Wildheit Giite. Aus der mo-
dernen Uberaufwertung des Kindseins
und Jungseins — ermuntert durch die Deu-
tung des Fortschritts als Verfall — folgt
schlieBlich, daBl — unter Beifall der Er-
wachsenen — die Jugend den Aufstand
probt: als Widerstandsbewegung gegen
das Erwachsenwerden. All das kennzeich-
net heute weithin unsere Lage.

Das — diese Lage der scheinbar expandie-
renden Erwachsenheit und ihrer Negativ-
bewertung durchs Lob des Kindes und
durch Jugendprotest — mufl man (meine
ich) neu durchdenken. Dabei sollte man —
abweichend von bisherigen Analysen ~
folgende Moglichkeit in Betracht ziehen:
vielleicht stimmt es gar nicht, daf} die mo-
dernen Erwachsenen zuviel erwachsen und
zuwenig Kind sind, vielleicht stimmt eher
das Gegenteil, daB sie zuwenig erwachsen
und zuviel Kind sind und — im Sinne eines
Ressentiments — durch das Lob des Kin-
des nur die eigene Schwiche loben: die
Neigung der modernen Erwachsenen zu
Infantilismen, zu Verkindlichungen und
Kindlichkeiten, ithre Unfahigkeit zum Er-
wachsensein, ihren Hang zur Weltfremd-
heit. Das ist denn auch hier im folgenden
meine These: uns fehlt nicht die Kindlich-
keit, wir haben sie eher zuviel; fir die
Menschen der modernen Welt némlich
gilt: man wird nicht mehr erwachsen,
denn wir leben im Zeitalter der Welt-
fremdheit. Man wird nicht mehr erwach-
sen: damit meine ich hier nicht das, was
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wohl immer zutraf, und was uns die Psy-
choanalyse nur noch einmal eindrucksvoll
in Erinnerung rief: wie sehr wir bei allem,
was wir tun und denken, jenes Kind zitie-
ren und bleiben, das wir einmal waren:
sein Verhdltnis zu den Eltern, den Ge-
schwistern, und zwar auch und gerade in
jenen haufigen und hdufig harmiosen Fil-

- len, wo es nicht zur Neurose fithrt. ,,Und

dann, die Quintessenz von allem is{, daBl
es keinen Menschen gibt, der erwachsen
wire™: so ein franzdsischer Résistance-
Priester iiber seine Beichterfahrung, zitiert
zu Anfang der ,,Antimemoiren” von Mal-
raux. Das, denke ich, hitte ein Beichtiger
auch 1000 Jahre frither sagen kénnen: es
ist also etwas Altes und somit nichis
Neues. Neu — spezifisch modern — ist viel-
mehr etwas anderes. Dariiber im Ab-
schnitt:

3. (Tachogene Weltfremdheit). — Neu ist
ndmlich eine zeitalterspezifisch moderne
Beeintrichtigung des Erwachsenwerdens.
Ich nenne sie tachogene Weltfremdheit;
denn sie resultiert aus der beschleunigten
Schnelligkeit (auf Griechisch: to tachos)
des modernen Wirklichkeitswandels. Er-
lauben sie mir zu ihrer Charakteristik ~
die hier keineswegs vollstdndig sein kann
— fiinf Hinweise {(a—-e). Da ist als erstes
Charakteristikum der tachogenen Welt-
fremdheit:

a} die beschleunigte Erfahrungsveral-
tung. Wir leben seit knapp einem Viertel-
jahrtausend in einer — der modernen -
Welt, in der sich immer schneller immer
mehr dndert. Zu ithren besonderen Kenn-
zeichen — darauf haben im Anschluf} an
Jacob Burckhardis Interpretation der ge-
schichtlichen Krisen als ,beschleunigte
Prozesse™ vor allem Reinhart Koselleck
und Hermann Liibbe hingewiesen — zu ih-
ren besonderen Kennzeichen gehdrt die
Verdnderungsbeschleunigung. Wo — bei-
spielsweise — vor 2000 Jahren ein Wald



war und vor 1000 Jahren ein Feld und vor
500 Jahren ein Haus, stand vor 150 Jahren
eine Weberei, vor 75 Jahren ein Bahnhof,
vor 25 Jahren ein Flugplatz und steht heu-
te ein Weltraumsatellitenterminal, und
was dort in 10 Jahren stehen wird: das wis-
sen wir noch nicht. Bedingt durch die
Fortschritte von Wissenschaft, Technik
und Arbeitseffektivitit wichst auf fast al-
len — und immer mehr —~ Gebieten die
Neuverungsgeschwindigkeit: das heifit zu-
gleich, dafl immer mehr immer schneller
veraltet. Das gilt auch fiir unsere Erfah-
rungen. Denn in unserer Lebenswelt keh-
ren jene Situationen immer seltener wie-
der, in denen und fiir die wir unsere Erfah-
rungen erworben haben. Darum rutschen
wir — statt durch stetigen Zuwachs an Er-
fahrung und Weltkenntnis selbstindig,
d.h. erwachsen zu werden ~ zunehmend
stets aufs Neue in die Lage derer zuriick,
fiir die die Welt iiberwiegend unbekannt,
ney, fremd und undurchschaubar ist: das
ist die Lage der Kinder. Erfahrung ist das
—wohl einzige — Gegenmittel gegen Welt-
fremdheit: aber jetzt greift sie nicht mehr.
Weil heutzutage das Vertraute immer
schneller veraltet und die kiinftige Welt

zunehmend anders sein wird als die von

uns erfahrene bisherige Welt, wird — fir
uns, die modernen Menschen — die Welt
fremd, und wir werden weltfremd. Die
modernen Erwachsenen verkindlichen.
Selbst wenn wir grau werden, bleiben wir
griin. Man wird nicht mehr erwachsen. —
Da ist als zweites Charakteristikum der
tachogenen Weltfremdheit:

b) die Karriere des Horensagens. Nie-
mals zugleich — das liegt am modernen
Siegeszug der Erfahrungswissenschaften —

gab es soviel neue Erfahrungen wie heute.

Aber wir machen sie nicht mehr selbst,
sondern andere machen sie fiir uns. Sogar
ein Empirie-Spezialist, wie z. B. ein experi-
menteller Physiker, macht heute hoch-
stens 2 bis 5% jener Experimente selber,

auf deren Resultate er sich stindig verlas-
sen muB: schon aus Kosten- und Zeit-
griinden. Um — unter Beschleunigungsbe-
dingungen — innovativ erfahren zu kén-
nen, wird die Erfahrung superspeziali-
stisch: z. B. fachjargonabhingig und ap-
parateintensiv. So miissen wir immer
mehr Erfahrungen hinnehmen, die wir
nicht selber machen, sondern nur durch
Horensagen kennen, das zum grofien Teil
die Fach-, die Konversations- und die
Sensationsmedien verwalten: bis hin zu
den Bildzeitungen, etwa dem Spiegel. Das
bedeutet: je wissenschaftlicher — in unserer
Welt — die Erfahrungen gemacht werden,
um so mehr miissen wir glauben, und ich
betone es, weil es paradox klingt: wir miis-
sen — gerade weil Erfahrungen modern im-
mer wissenschaftlicher gemacht werden —
zunehmend mehr nur noch auf Horensa-
gen hin glauben. Dieses Glaubenmiissen -
also die Abhédngigkeit von Erfahrungen,
die man nicht, bzw. noch nicht selber ge-
macht hat — war stets die Lage des Kindes:
heute — in der modernen Welt — ist gerade
sie zur Normallage des Erwachsenen ge-
worden, der so — tachogen weltfremd — in
einer neuen Weise zum Kind wird. Man
wird nicht mehr erwachsen. — Da ist als
drittes Charakteristikum der tachogenen
Weltfremdheit:

¢} die Expansion der Schule. Wer — wie
der moderne Mensch, dessen eigene Er-
fahrungen immer schueller veralten, des-
sen neue Erfahrungen aber (spezialistisch)
iiberwiegend nicht mehr eigene Erfahrun-
gen sind — seine Erfahrungen nicht mehr
selber macht, muB den Erfahrungsersatz
kultivieren. Eine solche Kultur des Erfah-
rungsersatzes {des erfahrungsentlasteten —
erfahrungsentfernten - Erfahrungser-
werbs, den man heute meint, wenn man
»Lernen” sagt) ist — im weitesten Sinn ver-
standen: einschlieBlich des Kindergartens,
der Hochschule, der Fortbildung und der
Seniorenakademie — die Schule, die eben-

13



darum erst modern eigentlich entsteht und
jedenfalls expandiert; denn immer mehr —
zum Erfahrungsersatz — muf} gelernt wer-
den. So ergreift die Schule immer weitere
Teile der Wirklichkeit unseres Lebens;
und die fiir die Schule ndtige Weltfremd-
heit — denn sie trainiert das Erwachsensein
unter Kindseinsbedingungen, d.h. durch
das Moratorium des Erwachsenseins —
diese Weltfremdheit geht peu a peu fiber
auf die Wirklichkeit. Nur zunéchst ist es
eine Ubertreibung, zu der jene Lehrer und
Lehrerpolitiker neigen, die selber - die
Schule niemals verlassen haben, wenn sie
die Schule selber zum Leben ernennen:
wie einst — von Schelling tiber Wagner bis
zum Surrealismus — die Wirklichkeit mit
der Kunst identifiziert, d. h. der Ernst nur
noch gespielt wurde durch das Gesamt-
kunstwerk, wird dann die Wirklichkeit
mit der Schule identifiziert durch die Ge-
samtschule. Aber die Wirklichkeit ist — je
mehr (durch den tachogenen Ausfall di-
rekter Erfahrung) lebenslang indirekt er-
fahren, d. h. gelernt werden muf} — buch-
stablich dabei, wirklich zur Schule zu wer-
den: der Mensch wird — der Tendenz nach
— ganz und gar zum Schiler, und — der
Tendenz nach — jeder Erwachsene wird
dadurch jenes Kind, das — wie alt er auch
sein mag — in jedem Schiiler steckt. Man
wird nicht mehr erwachsen. — Da ist als
viertes Charakteristikum der tachogenen
Weltfremdheit:

d) die Konjunktur des Fiktiven. Wo die
Welt — wandlungsbeschleunigungsbedingt
— stindig komplexer wird, bedarf es zu-
nehmend der (wie Luhmann sie nennt)
Komplexititsreduktionen, deren jede
Quasifiktionen enthilt: jede Weltvereinfa-
chung hat ihre Lebensliige. Ein exemplari-
scher Befund ist dieser: Handlungen —~ ins-
besondere Interaktionen von erheblicher
Gréfenordnung — brauchen stets Zeit;
wihrend diese Zeit vergeht, dndern sich -
unter Beschleunigungsbedingungen ~ jene
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Orientierungsdaten, auf Grund derer man
die Handlungen unternahm. Von cinem
bestimmten Temporal Point of no return
ab verlangt es die Sichirdson der Hand-
lung, die Anderung dieser Daten zu igno-
rieren: ohne diese Konstanzfiktion brich-
te man keine Handlung mehr zu Ende.
Wo alles flieit, zwingt jedes Durchhalten
von Handlungen zu Fiktionen: und gegen
Comte muB gesagt werden: nicht das reli-
gidse, sondern das positive Stadium ist
das fiktive. Freilich wichst gerade da-
durch das Risiko ungewollter Nebenfol-
gen; insbesondere GroBplanungen wer-
den so leicht zur Seif-destroying prophe-
cy. Darum bedarf es einer Dennoch-Zu-
versicht. Die einschligigen Zuversichts-
Garanten werden notfalls erfunden: etwa
— wie seit Kant - durch Postulate der
praktischen Vernunft. Heute sind diese
Fiktionen in der Regel keine absoluten
Postulate mehr: nicht mehr das Postulat
einer iibermenschiich wiedereinrenkenden
Allmacht (Gott) und nicht mehr das einer
trans-endlichen Geduld, ihre Erfolge ab-
zuwarten (Unsterblichkeit); sondern: zu-
versichtsgarantierende Postulate werden
alle Konstanzfiktionen (wie sie sich exem-
plarisch melden durch die gegenwirtige
Inflation der Formel ,,ich gehe davon aus,
daf}...”, einer Konstanzfiktionsformel),
etwa als Ceteris-paribus-Klauseln. Diese
bilden ihrerseits ein wachsend kom-
pliziertes Ensemble, das zu seiner Betreu-
ung Experten braucht. Darum postuliert
man heute nicht mehr Postulate, sondern
man postuliert — und bezahlt — Postulie-
rer: das Orientierungsdatenproduktions-
gewerbe mit seiner Superabteilung fiir die
Fiktionskonfektion, zu der nicht nur die
hochrechnenden Statistiker — darunter die
mit den Weltmodellen — gehdren, sondern
auch die Traumprofis. Die jeweils iiber-
wiltigende Mehrheit der Handlungsteil-
nehmer — zu der wir alle geh6ren — ist da-
bei nicht mehr in der Lage, den Realitéts-



gehalt der Dinten wirklich zn heurteilences
verwischt sich der Unterschied von Heal-
titswahrnchmung  und. Fiktion Mir
scheint gegenwariszeniral, daB beide 7~
nehimend den Charakier des Halbliktiven
annchmen und dadurch fendenziell kon-
vergieren. Danun ist e gegowwiriiz so
fmicht, wirkliche Schreckiichksiten =z
ignorieren und von Aikiiven Posifivititen
fiberzeust zu soin, und fast noch leichter,
Hitive Schrecklichkelien zu glanben und
fiir wirklich Positives blind zu werden, ab-
207 was in den Kram pabt zu akoeptieren,
und was nicht in den Kram palBif zu ver-
dringen. So disponiert die fachogens
Weltfremdhedt 7u Hiusionen durch diedis
Menschen — trinmend — verkindlichen
Man wird nicht mebr erwachsen, Darum
ist denn guch das Finfte Charakteristibum
ey tachogenen Weltfremdhein

g} diz zunchmende Ilusionsbersitschafl
Sicentuteht durch das, was Joachim Ritter
die  Entzweiung von Herkunft und Zu-
kunit™ nannte und Reinhart Kosslleck dic
— durch zunchmende Wandlungshe-
schisunigung — wachsende Kft™ zwi-
schen Erfabrung und Frwariung™ sennts
tmmer weniger vergangene Erfabrung
wird auch zokiinftige Erfahrung sein; dar-
um hat die Erwarfung des Kinftigen -
mer weniger thr MaB an der bisher vor-
handenen Eriabrung so wird die Erwar-
tung — micht mehr gedeckt und nich! mely
kontroliiert durch Erizhrung — mallios
und also der Tendenz nach iflusion®y, wo-
het — da die Geschichisphilosophie {durch
Verabschiedung des Topos historia ma-
gistra vitas™ i das Alle und dic Anspruchs-
geselischafl das erfzhrunsseemi3l Mash-
che als Instany verwirft — diese Not leicht
zur Tugend erkifrt wird. Dann kommies
zur Flucht aus dem Erfzhrungsverinst in
den Erfahrungsverzicht, ofwa zur groflen
Koniunkiur der Apriorismen und der
Heslspliine; vor allem aber: die Menschen
werden zu erizhrungsiosen Erwarters, 7u

Triumern. Erwarie! wird dans jusiament
das, was man nicht mehr erfabren kann,
und das izt Vertrauntheit Ie mely Ver-
frautheit nichi mehr erfghren wird, sm 5o
mehr wird ©ie — ungeduldiz — erwarist
durch dis Iinsion einer endgiiliz nicht
mehr fremden, emer endgfiifis heillen
Dresseitswell. Gerade sie wind dann zur
direkten Hoffnung, zum direkien An-
spruch. Kinder, fir die die Wirkilichkest
Sherwiltigend fremd st brauches zum
Ausgleich cine siserne Ration an Vertran-

tery thren Teddvbir, den sie shendarum

Ghersiihin mitschieppen. Just so brauchen
die madernen Erwachsenen — fr die dis
Welt tachogen davernd wigder fremd wird
— dig ideologische Naherwartung der het-
fen Diesseitswellr sie inf der mentale Ted-
dvhir des modern verkindlichien FErwach-
senen. Dienn oine Welt, Inder immer weni-
gor von dem, was war, kiinflhis noch seim
wird, in der also —fachogen — mumer went-
ger Herkunfi Zukusft sein wird, ist go-
pragt durch Kontnmifisverfust: gerade
er inthronisiert die Husion, durch dis dis
Menschen verkindlichen, Man wird nicht
mehr erwachsen,

Drurch sf dicses wird dic moderne Welt zu
dem, was ich nannte das Zeiialier der
Weltfremdheit,

4. {Erhaltung deg NegativitAishedarfs} —
ich meine nun; dizse — fachogens — Welt-
fremdbeit ist e, die In der modernen Welt
zur cingangs goschilderten Wechselwint-
schaft zwischen Utopien und Apckalvp-
sen, zwischen Positiv- und Negativillusio-
nen fihrt zwischen Wunschirawm und
Alptraum Sic beglinstigt das, was heute
anter dem Stichwort  Wertewande?™ dis-
kutiert wird und keiner 15t denn s han-
deit sich von Anfang an nur wmm ein
Scheinwerienendeln, sben wn dis maoder-
ne Wechschwirischafl zwischen Utopien
und Apokalypsen. Im Aungenblick ist wise-
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fraum. Denn zu den Eigenhelien des Zeit-
aliers der fachogenen Weltfremdhett ge-
art offenbar anch diese: nicht nurdiz po-
zitiven Erwariungen — die Anspriiche und
Hoffnungen — werden ilusiondr, sondern
auch die negativen Frwartungen: die Ang-
ste. Eben weil die Erwartungen insgesamt
weltfremd werden, kommt o5 bel Enitin-
schungen von Positivillusionen nicht
Art negativer Trunkenheit: Die Uberhoff-
sungen kippen nicht mehr um in Beab-
thfzsing, sondern in Pantk Diavon —meine
tivierung der Fortschritiskuliur

Dienn sigentlich milfiten wir im Zelialier
der Erntichierungesn eben. Der Kaultur-
fortschrift — vor aflem der technische — hat
sinst mit kleinerom Aunfwand grofle Vor-
teile bewirkt und bewirkt iotzt — wo vickes
I chenserieichiornde erroicht ist — mit ord-
Serem Anfwand und gréfiersn Umwelthe-
iastungen zusiizhch nur noch relativ kisk-
nore Yorteile, Wenn aber immer kloinere
Vorigile immer groflere Asnsirengungen
fordern und mit immer grbfleren Nachiss-
fen bezablt werden, kommt eg schiieBiich
zu ciner Nulibilane zwischen Aufwand
und Effekt: lensests disser Nutzensrenve
wird der Grenznuizen des Fortschritis ne-
gativ. Dias mag heute in manchen — bailel-
be mchi in allen — Bereichen taisdchiich so
seiny ich — vielieicht neviral, weil ich seiher
nicht Antofahren kann sondernesnurals
Beifahrer kommentiere - kdnntemirz B
vorsiclien, daf dis Avsweitung des Auto-
verkehes hierzulande auf die Dauer mehy
Plagen als Freuden bringl; aber erstens
miifite das — dic Beweislast hat der Veriin-
derer — plauubel gemacht werden, und
zwar unier Berficksichtipung nicht nur der
mamfesien, sondern auch der latemten
Funkiionen des Autowssens 2. B, auch,
4afl Awntos durch ibren Kapseleffekt Ein-
samkeitsbedarf untor Yormassungsbedin-
gungen 7u decken scheinen); und Fweitons
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iZge Abhilfe dann nich! in der Sicigorung
der Ismmerrate und der inflalionfren
sondern in der pragmatischen Suche nach
giner Optimierung der Plagen-Freuden-
Relation, erst letzilich notfalls durch Ge-
burtenkontrolie fir Antos. Das verniinih-
Yorizie dankbar 7u genicflen und — wo
dies als ndtiz sich orweist — aul unge-
hommt weiteren Aushan bet bestimmten
Diingen cinsichisvoli-kiaglos zu verzich-
ten, in ommem Kima nichierner Abwi-
sungz. Indes: wir ichen nicht o Khma
niichterner Abwigung sondernim Kima
hysterischer Angsi; denn wohin man
um — in aller Welt — st das 0¥

Diie kulturelien Entiastungen des Men-
schen durchiaufen — scheint ez — drei Sia-
dien: erst werden sie bepriifit; dann wer-
den sie seibstversiindlich: schlieBlich e
nennt man sie 7um Fond, Enisprechend
verhalten sich dis Menschen: erst arbeiten
sic emsig am Authan dicser Entlastungen;
dann konsumieren sie gleicheiitiz thre Br-
Angst vor thnen und greifen sie an. Das
fetzie Siadium sefzf das zwsils voraus,
gieses wisderum dasersio; und das —wenn
ich es richiig sehe — bedentet: der spitere
Angnff auf dis kulturelien Entlastungen
eriolst nicht frofz, sondern gorade wegen
Entlastung vom Negativen — gerade sie—
disponiert zur Negsiivierung des Entla-
stenden. Was b mit dicser abstralien
durch drel Belspiske: 1o mehr Krankheiten
dic Medizin besiegt, desto grifer wind dis
Neigung, dis Medizin selber zor Krank-
heit zu erkifren; o mehr Lebensvorieile
mehr gerdt gic in den Verdacht aus-
chiieBiich zur Vergfiung dor Menschhent

erfunden zu sein; und: e lnger Kriege




vermieden werden, desto gedankenloser
gilt die vorhandene Friedensvorsorge als
pure Kriegstreiberei. Kurzum: die Entla-
stung vom Negativen — gerade sie — dispo-
niert zur Negativierung des Entlastenden;
die Befreiung von Bedrohlichem - gerade
sie — 148t das Befreiende bedrohlich er-
scheinen.

Plausibel wird dieser — ja ganz und gar pa-
radox anmutende — Nexus genau dann,
wenn man eine gewisse Konstanz oder
(richtiger)  Anderungstriigheit  des
menschlichen Negativititsbedarfs an-
nimmt. Die Menschen sind durch Angst-
bereitschaft halbwegs daunerhaft einge-
stellt auf ein gewisses Quantum an Wid-
rigkeiten. Diese Widrigkeiten gibt es fiir
den Menschen — naturhaft ein Mingelwe-
sen, das zwecks Kompensation seiner Na-
turmingel zum Kulturwesen werden mufl
— in reicher Menge: durch natiirliche Fein-
de und Wildheiten der Natur, durch Hin-
falligkeiten der cigenen Kondition, durch
Krankheiten, durch die Mithe und Last
physischer Arbeit, durch die Unordnun-
gen  menschlichen Zusammenlebens,
durch Aggressionsverzichte, die der kul-
turelle Fortschritt den Menschen aufer-
fegt, und so fort. Um diese Widrigkeiten
ins Lebensdienliche umzuarbeiten, muf}
der Mensch auf Negatives gefaBt sein, so
daB es sinnvollerweise so cingerichtet ist,
wie ich sagte: die Menschen sind — durch
Angstbereitschaft — halbwegs daunerhaft
cingestellt auf ein gewisses Quantum an
Widrigkeiten. Insofern ist das Widrige,
d.h. Negative {schon als Gelegenheit, es
zu tberwinden), eine Art anthropologi-
scher Besitzstand, vondemsich—und nun
gar schnell und ersatzlos — zu trennen den
Menschen schwerfgll; denn die Men-
schen sind konservative Wesen, dic un-
gern verzichien, sogar aufs Schliimme.
Darum kommt s, wo Widrigkeiten auf
Grund entwickelter Kultor dauerhaft ab-
gebaui werden, nicht nur dazu, dab das

alsbald nicht mehr als Gewinn honoriert,
sondern selbstverstindlich wird; vielmehr:
es kommt auch und vor allem — meist un-
bewult — zur groflen Suche nach Ersatz
fiir die verlorengegangenen Widrigkeiten,
nach negativititsausfalikompensierenden
Negativitdten, nach Bedrohlichkeiten, die
{tberwundene Bedrohlichkeiten erseizen;
und diese Suche wird dort verstirkt, wo -
wie heute hierzulande weithin — negativi-
tétstriichtige Risiken selbst im Abentever-
urlaub nicht mehr zureichend gefunden
werden kOnnen. Da werden dann die Wid-
rigkeiten, die die menschiiche Kulturar-
beit zunehmend aus der Wirklichkeit ver-
irichen hat und die nun — als suchthaft
schwerverzichtbare Gewohnheiten — mit
Entzugsnéten vermiBt werden, schlieBlich
zanchmend in iener Kulturarbeit selber
gesucht und gefunden bzw. erfunden, die
uns die Widrigkeiten erspart. Wenn die
Kuitur immer mehr Bedrohliches besiegt,
wird — als Bedrohlichkeitsersatz — die Kul-
tur selber zum Bedrohlichen ernannt, das
man — etwa durch alierpatives Leben —
glaubt besiegen zu miissen; oder eben an-
ders und abstrakt gesagt: die Entlastung
vom Negativen — gerade sie — disponiert
zur Negativierung des Entlastenden.
Dann — und das ist einer der groflen
Angstgriinde unserer Zeit — bekommt
man vor allem vor demjenigen Angst, das
einem die Angste erspart, just weil es ei-
nem die Angste erspart: denn gerade die
real entpflichiete Angst macht sich auf die
Suche nach Gelegenheiten, sie zu haben,
und findet sie dann auch fast um jeden
Preis: schiiefilich in der entwickelten Kul-
tur selber. Je mehr die moderne Welt fri-
here Schrecklichkeiten tilgt, um so mehr
werden ihr selber jetzt Schrecklichkeiten
angechingt, dic notfalls — weil hierzulande
nicht hinreichend auffindbar — durch exo-
tischen Schrecklichkeifshestiitisungstou-
rismus ‘eingeworben werden. Je erfolgrei-
cher die Technik als Lebenerleichierung
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wirkt, desto ungehemmter wird sie zur Le-
benserschwerung  umerfahren; und e
mehr Umwelischonung sie fakiisch er
mbglicht, desto mehr wird sie zur Um-
weltbelastung erkidrt. Und analog: ie ef-
fektiver der Kapitalismus Wohistand pro-
duziert, desto energischer wird er zum
Ubelstand ernannt; je mehr der Markt
Probleme 16st, desto mehr erscheint er sel-
ber als Problem; und nur, weil planwirt-
schaftliche Sozialismen diese Probleme
weniger gut idsen, ist man milder gegen sie
gestimmt. Je sicherer der Staat Biirger-
kriege verhindert, desto hemmungsloser
gilt er seiber als Birgerkriegsgrund; je
mehr die parlamentarische Demokratie
den Menschen Repressionen erspart, um
so leichter prokiamiert man sie selber zur
Repression; und: je mehr das Recht die
Gewalt ablost, um so mehr gilt schhieilich
das Rechi selber als — ggfl | strukturelle™
Gewalt. Kurzum: je mehr die Kultur die
Wirklichkeit entfeindlicht, desto mehr gilt
die Kultar dann selber als Feind. Hier —
bet dieser groflen Inversion des Negativen
— ist eine Art Ubelstandsnostalgie der
Wohlstandswelt am Werke, der man
Ubelstinde um so leichter nachsagt, je
mehr Ubelstiinde sie tilgt, und vor der
man zur Wahrung des Besitzstandes
Angst — um so mehr Angst bekommt, je
mehr Griinde zur Angst sie beseitigt, so
dafl eben gilt: die Befreiung vom Widrigen
— gerade sie — macht das Befreiende wid-
rig; oder abstrakt: die Entlastung vom Ne-
gativen — gerade sie — disponiert zur Nega-
tivierung des Entiasienden.

Man kfnnte, was diese Formel zum Aus-
druck bringt, nennen: das Gesetz der Er-
haltung des Negativititsbedarfs. Doch es
ist — hoffe ich — kein Gesetz, und es ist —
hoffe ich — nicht einmal eine unbduerkiche
Bauernregel. Sondern — das ist hier meine
These — der von mir formulierte Nexus —
daBl man jenes Negative, das ecinem er-
spart wird, dann {weil man es nunmehr
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vermifit) gerade in demjenigen sucht, das
cinem das Negative erspart — dieser Nexus
greift nur dort, wo Menschen — tachogen
— gllzu weltfremd werden und wo ihre
Hemmung, erwachsen zu sein — also ihre
beschleunigungshedingte Infantilisie-
rungsrate — sin bestimmies Maf iber-
steigt, was freilich heute nicht selten st
dort — pur dort — greift, meine ich, und
wirkt dieser Nexus; dort allerdings unheil-
voll. Ich warne vor thm, darum mache ich
auf thn anfmerksam. Ich warne vor dieser
Versuchung zur Inversion des Negativen
und davor, sich durch die Entlastung vom
Negativen ermuntern zu lassen zur Nega-
tivierung des Entlastenden. Aus diesem
Grund warne ich vor zuviel tachogener
Weltfremdheit, vor zuviel beschleuni-
gungshedingter  Verkindlichung, und
ehendarum empfehle ich: mehr Mut zom
Erwachsensein.

5. {Plidover fiir den Kontinuititensinn}
— Diese Warnung und diese Ermutigung
hat Erfolgsaussichten einzig dann, wenn
die moderne Welt nicht nur dasist, alswas
ich sie bisher beschrieb: nicht nur das Zeit-
alier der Weltfremdheit. Meine Meinung
— und das signalisierte das Fragezeichen
im Titel meines Vortrags — ist diese; die
moderne Welt ist zwar auch, aber sie ist
nichi nur das Zeitalter der Weltfremdheit
Gewill, wir sind ihr ausgesetzt: der zunch-
menden Anderungs- und Veraltungsge-
schwindigkeit des modernen Daseins; ge-
rade sic macht uns tachogen weltfremd:
dadurch, daB - wandlungsbeschleuni-
gungsbhedingt — immer weniger von dem,
was war, kilnftizg noch sein wird, und daf}
immer weniger Herkunft noch Zukunft
sein wird. Diese zunehmende Dikontinui-
tat von Herkunft und Zukunft — gerade sie
— entmichtigt ia die Erfahrong und er-
miéchtigt die Hiusion, insbesondere auch
die negative. Doch zugleich gibtes — kom-
pensatorisch ~ Entschleunigungen: das



Zeitalter der Weltfremdheit ist zugleich
das Zeitalter kompensatorischer Konti-
nuitdten. Es ist lebenswichtig fiir uns, ge-
rade auf diese kompensatorischen Konti-
nuititen zustimmend aufmerksam zu sein,
d.h. Kontinuitdtensinn zu entwickeln und
zu pflegen. Ich weise hier — abschlieBend,
doch ohne Vollstindigkeitspritention —
hin nur auf drei Formen dieses Kontinui-
titensinns (a—c). Wir brauchen:
a) den historischen Sinn. Wir miissen ihn
nicht erst erfinden, denn es gibt ihn in un-
serer Welt, und zwar reichlich: dafl — mo-
dern — immer weniger Herkunft Zukunft
sein wird, wird kompensiert durch die
Kunst, immer mehr Herkunft in die Zu-
kunft mitzunehmen: durch das Sensorium
fiir die Geschichte, das — als eine Art Er-
satzerwachsensein fiir tachogen Uner-
wachsene — erst modern — kompensato-
risch zur neuzeitlichen Veraltungsbe-
schleunigung — entstand. Kein Zeitalter
hat mehr Vergangenheit vertilgt als unse-
res, kein Zeitalter hat zugleich mehr Ver-
gangenheit festgehalten: museal aufbe-
wahrt, konservatorisch gepflegt, dkolo-
gisch behiitet, archivalisch gesammelt, ar-
chiologisch rekonstruiert, historisch erin-
nert. Die — technogene — Dauerzerstorung
von Vergangenheit wird modern kompen-
siert durch die — historische — Dauerbe-
wahrung von Vergangenheit: ohne sie
kénnten wir — im Zeitalter der Kontinui-
titsbriiche — unseren Kontinuitdtsbedarf
und —im Zeitalter der Weltfremdheit — un-
seren Vertrautheitsbedarf nicht mehr dek-
ken und den Wirklichkeitswandel nicht
mehr aushalten; denn: je weniger Konti-
nuitdt durch historischen Sinn, desto
mehr Flucht in die Hlusion. Thr gegeniiber
hat der historische Sinn Desillusionie-
rungswert: er ist eine Ernilichterungsgro-
- fle. Ohne historischen Sinn kénnten wir
nicht leben. Wir brauchen:
b) den Sinn fiir Usancen. Auch sie miis-
sen nicht erst erfunden werden, sondern

sind — neuzeitlich nur als Gemenge am
gleichen Orte bunter als frither — da: als
»moeurs®, als Sitten, als Ublichkeiten und
Traditionen werden sie gerade modern
unverzichtbar; denn je mehr sich — im
Zeitalter tachogener Weltfremdheit — dau-
ernd alles dndert, um so mehr braucht
man Lebensroutinen, die durch Usancen
gesteuert sind als das, was man macht,
weil man es immer schon so gemacht hat:
je schwerer die Lebenslage, desto grofler
der Routinenbedarf. Auch diese Ublich-
keiten gehéren — teilweise als Traditionen
rationeller Subsysteme — zu den kompen-
satorischen Kontinuitdten, und man mull
zugeben, dal} es ohne sie nicht geht: so be-
darf es der Entwicklungshilfe fiir die Ent-
wicklung des Sinns fiir das Usuelle; denn
die Ublichkeiten werden — beschleuni-
gungskompensatorisch — immer wichti-
ger, und ich vermute, sie sind immer krif-
tiger da: ohne sie kdnnten wir — im Zeital-
ter der Kontinuititsbriiche — unseren
Kontinuititsbedarf und — im Zeitalter der
Weltfremdheit — unseren Vertrautheitsbe-
darf nicht mehr decken und den Wirklich-
keitswandel nicht mehr aushalten; denn:
je weniger Kontinuitdt durch Usancen,
desto mehr Flucht in die Illusion. Thr ge-
geniiber haben Usancen, d. h. Traditionen
Desillusionierungswert: sie sind Erniichte-
rungsgrofen. Ohne Usancen kénnten wir
nicht leben. Wir brauchen:

¢) das Festhalten der Aufklirung. Sie ist
jene Modernitétstradition, die — als Wille
zur Miindigkeit, d. h. zum Erwachsensein
— den Mut zur Niichternheit zur Routine
macht. Man darf — weil man von Usancen
ohne Not nicht abweichen soll — auch von
dieser Tradition (der Usance Modernitit)
nicht ohne Not abweichen. Dabei mull
man die Aufkldrung vor jenen retten, die
sie zum Kursus in Weltfremdheit umfunk-
tionieren wollen: zum Doping fiir Revolu-
tiondre. Denn — das jedenfalls meine ich in
meiner Skeptikereigenschaft als Moderni-
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tdtstraditionalist ~ es ist nicht Aufkla-
rung, sondern illusiondr, die Wandlungs-
beschleunigungsschiden der Moderne
durch Beschleunigungsiiberbietung — und
ihre Weltfremdheiten durch Weltfremd-
heitstiberbietung — beheben zu wollen:
mittels Futurisierung des Antimodernis-
mus durch den revolutiondren Drang, die
Moderne hinter sich zu haben. Denn da-
mit ~ meine ich — hitte man auch die Auf-
klarung hinter sich, die — man sollte das
deutlich sagen — eine biirgerliche Traditi-
on ist, an der man — um der Niichternheit
willen ~ festhalten muB durch etwas heute
recht Unpopuldres: durch Zustimmung
zur eigenen Biirgerlichkeit.

Erlauben Sie mir eine kurze SchluBbemer-
kung. Die Kennzeichnung ,,Zeitalter der
Weltfremdheit” kommt — ebenso wie die
Kennzeichnung ,,Zeitalter der kompensa-
torischen Kontinuitdten“ — zusétzlich ins
Spiel: als Zusatznamen fiir eine Zeit, die —
ich sagte es anfangs - ohnehin viele Na-
men hat und auch deswegen in einer Ori-
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entierungskrise steckt, weil sie zunehmend
nicht mehr weiB, mit welcher dieser Kenn-
zeichnungen sie sich identifizieren mubB.
Ich hatte — wie ich eingangs sagte — hier
nicht vor, diesen Orientierungsschaden zu
reparieren. Ich wollte vielmehr — auch das
hatte ich gesagt — die Verwirrung heilsam
steigern: durch Erhdhung der Vielnamig-
keit unserer Zeit. Warum ist solche Viel-
namigkeit heilsam? Mir scheint: mit der
Anzahl kontroverser Gegenwartskenn-
zeichnungen — teile und denke! ~ sinkt die
Gefahr monodiagnostischer Sichteinsei-
tigkeiten und steigt die Diagnosefreiheit
des cinzelnen. Auf sie kommt es dem
Skeptiker — wie ich einer bin — an; denn
Skepsis ist ja: der Sinn fiir Gewaltentei-
lung bis hin zur Teilung auch noch jener
Gewalten, die die Namen sind. In diesem
Sinne habe ich unsere Zeit nicht gekenn-
zeichnet, sondern nur mitgekennzeichnet,
indem ich sie — mit Fragezeichen — nannte:
Zeitalter der Weltfremdheit.



Wolfgang Zapf

Innovationschancen moderner Gesellschaften

Nach drei Jahrzehnten einer historisch
einmaligen Steigerung der Massenkauf-
kraft in den modernen westlichen Demo-
kratien, die durch ein enormes Wirt-
schaftswachstum und die Vermeidung
schwerer militfirischer Konflikte ermdg-
licht und von der Ausdehnung sozialer
Grundrechie begleitet war, ist die Ent-
wicklung ins Stocken geraten. In populd-
ren Darstellungen wird der erste Olpreis-
schock {1973} als Wendepunkt bezeich-
net. In der theoretischen Diskussion wer-
den die dkonomischen, 8kologischen und
die ,sozialen®™ Grenzen des Wachstums
aufgezeigt. In der politischen Auseinan-
dersetzung wird diber die Krise des
Wohlfahrtssiaates™ gestritten. Zur Debat-
te stechen Natur, Ausmall und Ursachen
dieser Krise, Das Problem ist, welche In-
novationsmbglichkeiten die modernen
westlichen Demokratien haben und wel-
ches ihr zukinftiger Entwicklungspiad
sein kfnnte.

1. Innovationspotentiale

Unsere generelle Vorstellung ist, daB die
Individuen, Haushalte, Gruppen, Organi-
sationen und Iastitutionen der demokrati-
schen Geselischaften auf Grund des er-
reichten Wohlfahrisniveaus, threr Reser-
ven an Sach- und Humankapital und der
‘etablierten sozialen Sicherung im Prinzip
{ber die Kapazititen verfiigen, sich an die
Bedingungen einer zeifweisen dkonomi-
schen Stagnation, einer Verlangsamung
des Anstiegs der Sozialausgaben, an neue
Muster des Lebenszykius und der sozialen
Schichtung sowie an die neuen internatio-

nalen und Skologischen Herausforderun-
gen anzupassen. Unsere Entwicklungslo-
gik ist die von langen Wellen mit einge-
bauten Zyklen und sich ablfsenden, §-
fOormigen Produktionsfunktionen. Be-
haupiet wird die Existenz von endogenen
Anpassungs- und Innovationskriifien.
Auf der Ebene der individuellen Prife-
renzverdnderungen hat A Hirschman ei-
nen grundiegenden Erwartungs-/Enttin-
schungs-Mechanismus postuliert, der er-
kidren kinnte, warum es i privaten und
im politischen Bereich zu zyklischen Ver-
haltensfinderungen fiberhaupt kommen
kann. Nach der Olson'schen Logik des
kollektiven Handelns hdtte es 7u der Welle
politischer Beteiligung gar nicht kommen
diirfen. Tatsdchiich aber beobachien wir—
mit steigendem Wohlstand und verbesser-
ter Bildung - eine zunchmende Enttiu-
schung iiber die beschriinkten Rollen der
Konsumenten, Klienten und Wihler, und
eine, nach rationalem Kalk#l, irrationa-
je* Alktivitht in Sffentlichen Angelegen-
heiten: vom Engagement in Schulen und
Vereinen bis zur ,,unkonventionelien Poli-
tik” und zum offenen Protest. Die Pro-
gnose ist nun aber, dafl auch die negen
Formen der Partizipation auf die Dauer
enttiuschen, weil lanpfristig thre Kosten
nicht verborgen bieiben, und dalB nevarti-
ge Engagements, viclleicht wieder im pri-
vaten Bereich von Familie und Beruf, ge-
sucht werden.

Auf der Ebene der demographischen Ent-
wicklung behauptet Easterlin eine zvkl-
sche Abfolge geburtenstarker und gebur-
tenschwacher Iahrginge. Die geburten-
starken Jahrginge finden allenthalben
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schiechiere relative Lebenschancen als die
gehurienschwachen Jahrgfinge. Sie sichen
unier crhdhtem sozialen Stress und
schranken ihre Geburien ein. Das fihrt,
ither die Generationenfolge, wieder zur
Entspannung auf dem Bildungs- und Ar-
beitsmarkt, zu besseren Aufstiegs- und
Einkommenschancen. Und damit kénnen
die Voraussetzungen fiir eine Verinde-
rung des generativen Verhaliens - fiir
mehr Heiraten und Geburten — sich wie-
der einstellen.

Auf der gesamigeselischaftlichen Ebene
bietet die Theorie der langen Wellen {der
Kondratieff-Zykien) einen Ansatz, um zu
verstehen, warum sich bestimmte Produk-
tionskomplexe mit der Zeit erschopfen
und warum es dann zu Stagnationsperi-
oden kommt. Zugleich wird in einem Re-
kurs auf die bisherige Geschichte der Mo-
dernisierung prinzipiell gezeigt, daf} nach
einem Umbau Skonomischer und politi-
scher Institutionen ein neuer Wachstums-
schub méglich ist. Auf der allgemeinsten
Ebene wire zu zeigen, daBl der bisherige
Massenkonsum und der etablierte Wohl-
fahrtsstaat ihre optimale GroBe fber
schritten haben und daf} die Grofitechno-
fogie inzwischen abnehmende Zuwachsra-
ten, ja — auf Grund sinkender Akzeptanz
— insgesamt negative Ertrige hat. Die De-
zentralisierung von GroBorganisationen
und die Steigerung der Autonomie kieine-
rer Einheiten wiren dann die Strategien,
um verschiittete Innovationspotentiale
freizulegen. Das Produkiivitiispotential
von Arbeit und Management kann in de-
zeniralen und autonomen Einheiten bes-
ser ausgenuizt werden und die Méingel der
GroBtechnologie — Konzentration und
Verwnndbarkeit — kompensieren.

Dies sind alles sehr weitreichende Theori-
en, aber wichtig ist, daB sie die prinzipiel-
ien Moglichkeiten aufweisen, wie die Mo-
dernisierung  moderner demokratischer
Geselischaften weitergehen kann: durch
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Priferenzinderungen, die aus den Min-
geln bisheriger Produktionsweisen entste-
hen, und durch institutionelle Innovatio-
nen, die mit den bisher erarbeiieten Kapa-
zititen moéghich sind.

Wenn man diese Prinzipien — Anpassung,
Priferenzwechsel, Dezentralisierung, An-
tonomiesteigerung — aufl die grundlegen-
den Produktions- und Steperungsinstan-
zen unserer Geselischaft anwendet, dann
gelangt man zu dem Ergebnis, dafl dieun-
ferausgenutzien Potentiale und Kapazitd-
fen in den Assoziationen und Primrgrup-
pen liegen. Belege dafiir sind die steigende
Bedeutung von freiwilligen Organisatio-
nen wie Kirchen, Vereine, Blirgerinitiati-
ven, kommunale Veranstaliungen; und
der  kleinen Netze™ von Familien, Famili-
enalternativen, Freundeskreisen. Wirden-
ken jedoch nicht vornchmiich an ,,alterna-
tive Gesellschafisentwiirfe™, sondern an
die Erginzung und Revitalisierung von
Mirkten und staatlichen Einrichtungen
durch Assoziationen und Primirgruppen:
an neue produktive Kombinationen, wie
sic heute schon in der Schattenwirischaft,
in  konzertierten Aktionen™ oder in staat-
lich unterstiifzten Selbsthilfesinrichtun-
gen sichtbar sind. .
~Markiversagen™ und ,Staatsversagen®,
wie es heute konstatiert wird, hat wesent-
fich mit der Konzentration und Verwund-
barkeit von GrofBlorganisationen zu tun.
Die Sidttigungstendenzen des Massenkon-
sums, die Obsoleszenz vieler Standard-
produkie, die Umweltschiiden auf Grund
der Externalisierung von Kosten und die
Arbeitsplatzvernichtung auf Grund von
Rationalisierung und der Eliminierung
schwacher Groppen stoBen anfsteigenden
Widerstand. Die Innovationschancen lie-
gen hier in der Differenzierung und Indi-
vidualhisierung des Waren- und Dienstler-
stungsangebots, in der Flexibilisierung
von Arbeitsplitzen, Arbeiiszeiten und Ar-
beitsaufgaben, die auch bei gegebenem



Produktions- und Beschiftigungsvolu-
men mehr Menschen in sinnvolle Titig-
keiten bringen konnen. Auf die Mingel
der ,iberlasteten Regierungen reagierte
zundchst die Protestpolitik der Ein-The-
men-Bewegungen. Dezentralisierung, De-
volution, Deregulierung und gréBere
. Blirgerndhe” sind Innovationsmoglich-
keiten, die viele der heutigen Probleme als
Selbstiiberlastung erweisen kénnten.

Bei der Hoffnung auf Dezentralisierung
und Autonomie darf man jedoch das Lei-
stungspotential von Assoziationen und
Primdrgruppen nicht tberschitzen und
iberfordern. Auch freiweillige Organisa-
tionen unterliegen dem Gesetz der Oligar-
chie und der Selektivitit der Interessen-
vertretung. Es sind in der Regel die guige-

stellten Unzufriedenen, die sich organisie-

ren, nicht die resignierten Zufriedenen.
Private Netze und Primérgruppen kdnnen
die Anonymitdt des Marktes und des
Staates abschwichen, aber sie konnen
sich nicht auf Dauer selbstversorgen. Das
Subsidiaritdtsprinzip ist selber subsididr
und kann unter modernen Bedingungen
das Prinzip des Wirtschaftswachstums
und das Sozialstaatsprinzip nicht erset-
zen.

2. Eine mogliche Zukunft:
Die .,Wohlfahrtsgesellschaft”

Aus unserer Analyse der Natur der gegen-
wirtigen Krise und der vorhandenen In-
novationspotentiale folgern wir, daB sich
die Konkurrenzdemokratie und die sozia-
le Marktwirtschaft in Richtung auf De-
zentralisierung und Autonomie verdndern
werden, aber als Grundinstitutionen mo-
derner Gesellschaften nicht verzichtbar
sind. Was ist jedoch mit der UberfluBge-
selischaft, die auf dem Massenkonsum
und dem Wohlfahrtsstaat beruht? Wird
der standardisierte Massenkonsum durch
mehr- Eigenproduktion in Richtung auf

Nullwachstum und eine ,,steady state eco-
nomy"“ verdndert werden? Wird der
Wohlfahrtsstaat durch umfassende Priva-
tisierung und gesteigerte Selbsthilfe abge-
baut werden?

Unser Szenario ist ein anderes. In Fortset-
zung der Argumente {iber vorhandene In-
novationspotentiale zeigen wir im folgen-
den, wie sich aus der Verdnderung der So-
zialstruktur moderner Gesellschaften
neue Nachfragen ergeben, die neue Ange-
bote des Massenkonsums und des Wohl-
fahrtsstaates mdglich und notwendig ma-
chen. Die Verdnderungen der Sozialstruk-
tur sehen wir sowohl in den individuellen
Lebensverldufen als auch in den neuen Li-
nien der sozialen Schichtung.

Die Lebensldufe der Menschen sowie die
Familien- und Haushaltstypen, in denen
sie leben, haben sich nachhaltig verdndert.
Vier Lebensphasen lassen sich bestimmen,
die sich eigenstindig herauskristallisieren.
Die Postadoleszenz ist der auf rund zehn
Jahre verldngerte Ubergang zum Jugend-
stadium in den vollen Erwachsenenstatus
(mit Beruf und eigener Familie}, der sich
ausprigt in einer eigenstindigen Jugend-
kultur, hiufigen vorehelichen Lebensge-
meinschaften und einer instabilen Mi-
schung von Ausbildung, Erwerbstétigkeit
und ,breaktime®. Die nachelterliche Ge-
fahrtenschaft (phase of empty nest) ist die
Phase zwischen dem Weggang der (im
Durchschnitt weniger als zwei) Kinder
und dem Ruhestand, 10 bis 15 Jahre, in
denen zahlreiche Frauen nochmals eine
Erwerbstétigkeit suchen, sofern sie nicht
bereits zum neuen Typ der durchgéngig,
vorzugsweise halbtags Erwerbstitigen ge-
horen. Der mit dem Ehepartner erlebte
Ruhestand betrigt sodann, auf Grund der
Senkung der Pensionierungsgrenze, im
Durchschnitt weitere 10 Jahre. Fiir die
meisten Frauen und einen Teil der Mén-
ner schliefit sich eine mehrjdhrige Verwit-
wung an, die von vielen Menschen in Ein-
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personenhaushalten oder in Heimen, und
zwar oft in weitgehender Vereinsamung
gelebt werden mufl. Die Kernfamilie mit
zwei Kindern umfaBt heute nur noch ein
Sechstel aller Haushalte; in der Hilfte al-
ler Haushalte leben keine Kinder. Unvoll-
stindige Familien sind inzwischen fast
ebenso zahlreich wie kinderreiche und wie
erweiterte Familien.

Auch die soziale Schichtung hat sich we-
sentlich verdndert. Die Erwerbsposition
und das thr entsprechende Berufsprestige
ist nurmehr eine Statusdimension neben
neuen Dimensionen: dem Bildungsstatus,
dem Status im Transfersystem, dem ethni-
schen Status. Uber die Hilfte der Schul-
abginger kommt inzwischen von einer
weiterfiihrenden Schule; die Hauptschule
ist in die Minderheit geraten. Ein Viertel
der Wahlberechtigten lebt inzwischen vor-
nchmlich von Renten oder dhnlichen Ein-
kiinften. Acht Prozent der Bevblkerung
sind Ausldnder, davon die Mehrheit un-
terprivilegierte ,,Gastarbeiter”. Diese Ver-
dnderungen der Lebenslaufe und der so-
zialen Schichtung erfolgen graduell, aber
nicht spontan; sie sind z.T. durch die
Mafnahmen des Wohlifahrtsstaates pro-
duziert und durch die Anreize des Mas-
senkonsums verstiarkt. Die Bildungsex-
pansion und Verlingerung der Ausbil-
dung sowie die Herabsetzung des Ruhe-
standsalters beruhen auf politischen Ent-
scheidungen; die Postadoleszenz wird
durch Subventionen geftrdert; gegen den
Geburtenriickgang stehen nur wenige
MafBnahmen der Familienpolitik. Die Er-
héhung der Erwerbsquote verheirateter
Frauen hat viele Ursachen, aber die Nach-
frage der Privatwirtschaft nach Teilzeit-
kréften, die Konsumanspriiche der Haus-
halte und die bessere Ausbildung der
Frauen im Gefolge der Bildungsexpansi-
on sind wesentliche Bestimmungsfakto-
ren. Alle diese Verdnderungen resuitieren
in einer Pluralisierung der Lebensstile und
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in einer Differenzierung der Werteinstel-
Iungen, selbst wenn man keinen Trend
zum Postmaterialismus unterstellt. Diese
Pluralisierung und Differenzierung eroff-
nen neue Lebenschancen fiir den einzel-
nen; zugleich stellen sie neue Probleme
dar, weil alte Losungsmuster obsolet ge-
worden sind, und der einzelne unter er-
hohten Entscheidungsdruck gestellt ist.
Im Aggregat, auf der gesamtgesellschaftli-
chen Ebene, ergeben sich Chancen und
Belastungen fiir die Wohlstandsgesell-
schaft. Die Postadoleszenten wie die riisti-
gen Finfzig- und Sechzigjdhrigen ent-
wickeln Nachfragen, die neue Sektoren
des Massenkonsums in Gang bringen
koénnen. Die , Alterung” der Bevolkerung
bringt neben den Problemen der Renten-
versicherung riesige Aufgaben der Ge-
sundheitsvorsorge und der Krankenver-
sorgung. Die Altenpflege mul} ganz neue
Wege finden. Schon heute leben 3,6 Mill.
iiber 75jdhrige Menschen in der Bundesre-
publik, davon sind nicht weniger als zwei
Mill. Verwitwete (1,6 Mill. Frauen!). We-
der k&nnen sie iberwiegend staatlich be-
treut werden, noch haben die Privat-
haushalte — tfrotz ihrer Revitalisierung —
die Kraft, diese Aufgabe iiberwiegend pri-
vat zu l6sen. Das demographische Un-
gleichgewicht und der drastische Gebur-
tenriickgang kénnen nur verringert wer-
den, wenn die Familienpolitik neue Wege
findet und die Wirtschaft den Frauen (und
Minnern) neue Arbeitsplatzangebote
macht, die Kinder und Beruf besser zu
vereinbaren erlauben. ‘

Aus alledem folgt, daB es keine Alternati-
ve zu funktionierenden Mirkten des Mas-
senkonsums und zu einem effektiven
Wohlfahrtsstaat gibt. Die neuen Nachfra-
gen und Bed{irfnisse kénnen nicht einfach
in der ,,schénen, kleinen Welt” der Asso-
ziationen und Primérgruppen befriedigt
werden. Allerdings scheint eine verstdrkte
Rolle dieser Assoziationen und Primér-



gruppen unumginglich, weil die neuen
differenzierten Bediirfnisse und plurali-
sierten Lebensstile im Konflikt stehen mit
den Trends in Richtung auf weitere Stan-
dardisierung, Biirokratisierung und An-
onymitdt. Unser SchiuB} ist deshalb, daf
sich die UberfluBgesellschaft in eine
»Wohlfahrisgesellschaft” verdndern muf
und wird. '

., UberfluB“-Gesellschaft - hatte  immer
schon den Doppelsinn von Reichtum und
Uberfliissigkeit; und diesen Doppelsinn
haben auch ,,Massen“-Konsum (Konsum
fiir alle vs. Konsum von Schund) und
»Wohlfahrts“-Staat  (ffentliche - Lei-
stungen vs. Offentliche Bevormundung).
Die Wohlfahrtsgesellschaft ware eine Ge-

sellschaft — im Rahmen der Konkurrenz- .

demokratie und der sozialen Markt-
wirtschaft — mit einer besseren Arbeitstei-
lung zwischen Markt, Staat, Assoziatio-
nen und Primérgruppen; mit einem stimu-
lierenderen Massenkonsum  und einem
sensitiveren Wohifahrtsstaat.

Die Maoglichkeiten fiir eine solche Wohl-
fahrtsgesellschaft sind vorhanden: die Vi-

sion, die Herausforderungen, die Kapazi-
tdten, die individuellen Priferenzen, die
institutionellen Innovationskrifte. Es gibt
kein “No Future” fiir die modernen de-
mokratischen Gesellschaften. Aber all
dies sind nur notwendige, nicht hinrei-
chende Voraussetzungen. Die Realitit des
sozialen Wandels sind Verteilungskonflik-
te und Wertkonflikte tiber investierte In-
teressen und Gewohnhegiten, Innovation
als abweichendes Verhalten, neue Un-
gleichheiten, Versuch und Irrtum, Angste
und Hoffnungen.

Literatur

Belege und Literatur finden sich in folgenden Arbei-
ten des Verfassers:

Entwicklungsdilernmas und - Innovationspotentiale
moderner Gesellschaften. In: J. Matthes (Hrsg.): Kri-
se der Arbeitsgesellschaft? Frankfurt 1983, 8.293-
308. Die Pluralisierung der Lebensstile. In: Landesre-
gierung von Baden-Wiirttemberg: Zukunftsperspek-
tiven geselischaftlicher Entwicklungen. Stuttgart
1983, 5. 56~73. The Future of the Welfare State — The
German' Case. Arbeitspapier Nr. 148, Sonderfor-
schungsbereich 3, Frankfurt/Mannheim 1984,

25



Seit
nunmehr
18 Jahren...

...ist sie die Seele und der Kopf
zugleich des ,,Reisebliros der
Justus-Liebig-Universitat”.

Ungezdhite Reiselustige haben
sich ihren Rat eingeholt und sind
dabei nicht schlecht gefahren.

RUTH LENZ

Unter ihrer Leitung hat sich das urspriingliche AStA-Reisereferat
aus kleinen Anfangen heraus langst zu einem , Voll-Reiseb{iro”
gemausert, das heute allen Anforderungen eines Mammut-
Unternehmens, wie es eine moderne Universitidt wie die unsrige
darstelit, gerecht wird.

Ja — mehr noch! immer auf der Suche nach noch mehr und
noch glinstigeren Reisemdglichkeiten und im engen kollegialen
Kontakt mit samtlichen anderen deutschen, européischen und
(iberseeischen studentischen Reiseorganisationen ist das Ange-
bot mehr denn sonstwo zugeschnitten speziell auf die universi-
taren Belange.

Ob preisglinstige Urlaubs- oder Dienstreisen, ob Einzel- oder
Gruppenfahrten per Bus, Bahn, Schiff oder Flugzeug, ob Studie-
render, Lehrender oder Mitarbeiter der Verwaltung, Sie soliten
sich in jedem Falle von ihr und ihrem jungen Team zuerst die
Maglichkeiten sagen lassen, die Sie haben bei allen lhren Reise-
planen.

Studentenreisen GieRRen
63 GieBen - Riegelpfad 32/Ecke Ludwigstral3e
Telefon 0641/7 60 26
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Siegfried Prell

Sinn und Zweck empirischer

Unterrichtsforschung”

Sehr geehrter Herr Dekan, verehrter Jubi-
lar, liebe Kolleginnen und Kollegen, liebe
Festversammelten und Freunde der Uni-
versitit!

Der Tag des Anlasses, der 70. Geburtstag
von Herrn Professor emeritus Dr. Hans
Mieskes, geb. am 17. Februar 19135, gibt
mir die seltene Gelegenheit, als sein Nach-
folger im Institut fiir Pidagogische
" Grundlagen- und Unterrichtsforschung
meine Antrittsvorlesung mit diesem Fest-
vortrag zu verbinden.

Mein Vortrag ,,Sinn und Zweck empiri-
scher Unterrichisforschung” handelt von
einem Thema, das Ihnen allen bekannt ist.
Das Denken iiber Unterricht ist uralt,
aber die Erforschung hat eigentlich in
Deutschland noch keine groBe historische
Tradition, wenn man einmal von Trapp
1787 mit seiner Abhandlung ,,Vom Unter-
richt {berhaupt” sowie von Meumann
und Lay um die Jahrhunderiwende ab-
sieht.

Die Anfinge der systematischen empiri-
schen Unterrichtsforschung in Deutsch-
land sind Else und Peter Petersen zu ver-
danken, dessen Schiiler und Nachfolger
Sie, verehrter Herr Professor Mieskes,
sind. Die ,Piddagogische Tatsachenfor-
schung® wird daher als Leitmotiv in der
Entfaltung des Themas anklingen.

Unterrichtstheorie
und Unterrichtsforschung

Was Unterricht ist, hat jeder zur Gentlige
als Schiiler erfahren oder gar als Lehrer
praktiziert. Ich will, statt historisch ver-
gleichende Begriffsbestimmungen aus

padagogischen Lexika, Worterbiichern
oder Handbiichern anzufithren, stellver-
tretend eine Definition aus der ,Fiih-
rungslehre des Unterrichts® von Petersen
(1937) zitieren: :

30 heillt uns unterrichten im erzichungs-
wissenschaftlichen Sinn: mit Ehrfurcht
vor dem Leben und unter der Idee der Er-
zichung zu BewubBtheiten, Kenntnissen
und Fertigkeiten fithren; es ist eine be-
stimmende, begrenzende und nachhelfen-
de Kunst im Dienst des Lebens oder der
Bildung; es geschieht innerhalb der sozia-
len Sphire in zwischenmenschlicher Ge-
bundenheit” (Petersen 1963, S.84).

In der Praxis sieht es allerdings so aus, daB
Lehrer mit ihrem Wissen {iber Unterricht
oft scheitern. Sie miiBBten es fortlaufend
iiberpriifen und revidieren. Das liegt ein-
mal daran, dafl Ausbilder Lehrer auf eine
einheitliche Definition von Unterricht
nicht verpflichten kdnnen, weil es diese
nicht gibt. Und zum andern hat jeder Leh-
rer eigene Vorstellungen dariiber, was Un-
terricht ist und wie er zu verwirklichen ist.
In der Tat: Lehrer und Schiiler haben pri-
vate, man sagt auch ,,implizite” Theorien
iiber Unterricht, so daB sich erst im ge-
meinsamen Handeln und Aushandeln von
Lehrer und Schiilern Unterricht konstitu-
iert.

Daf auch Schiiler Vorstellungen tiber Un-
terricht haben, zeigt sich allgemein in
Kommunikationsstérungen, wenn der

* Antrittsvorlesung, zugleich Festvortrag zum 70.
Geburtstag von Prof. em. Dr. Hans Mieskes, ge-
halten am 15. Februar 1985 an der Justus-Liebig-
Universitit GieBen
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Unterricht von den Schiilern kontrafak-
tisch unterbrochen wird und wenn darauf-
hin der Lehrer nach Alternativen der Un-
terrichtsfithrung und dgl. sucht. Auch
Disziplinprobleme sind ein Symptom da-
fiir; sie konnen als Epiphdnomene ,,ge-
storter”, weil nicht deckungsgleicher Auf-
fassungen von Unterricht angesehen wer-
den. Jeder Lehrer kann dariiber berichten.
Gespriche ,,iber* Unterricht decken das
auf.

Eine Unterrichtstheorie miiite {iber fol-
gende Fragestellungen Auskunft geben
konnen:

— ,,Wie wird aus einem Lehr- oder Erzie-
hungsziel eine Personlichkeitsdisposition
im Schiiler? Denn dem Lehrer ist die Ver-
wirklichung eines Erziehungsziels als
Norm aufgegeben (vgl. Brezinka 1972);

—~ ,,Durch welches unterrichtliche Arran-
gement kann diese Aufgabe am besten
verwirklicht werden?* Dies ist die Frage
zweckmaéBiger und legitimierbarer Tech-
nologien; :

- ,Mittels welcher diagnostischer Be-
gleitmaBnahmen 148t sich der Unter-
richtsprozef3 sinnvoll steuern?* Hier wird
auf Moglichkeiten didaktischer EinfluB-
nahme noch wihrend des Unterrichts ab-
gezielt, um ein optimales Lernen zu errei-
chen.

Aus diesen Fragen ist zu ersehen, daB eine
Unterrichtstheorie stets eine ,praskriptive’
Theorie darstellt. Sie erldBt Vorschriften,
was sein soll, iberldt aber dem Erzieher
die Verwirklichung.

Demgegeniiber befaBt sich die empirische
Unterrichtsforschung mit diesem ,, Umset-
zungsproblem’, ndmlich der ,,Erforschung
der den Unterricht bedingenden Varia-
blen, der in ihm ablaufenden Prozesse und
der aus diesen resultierenden Ergebnisse®
(Achtenhagen 1981, S. 386).

Der empirischen Unterrichtsforschung
kommt es also in erster Linie darauf an, zu
erforschen, wie, unter welchen Zielstellun-
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gen Unterricht ablauft und was im Unter-

richt tatsdchlich geschieht. Sie soll letzt-

endlich dem Lehrer Handlungsgrundia-

gen fiir eine Verbesserung seines Unter-

richts bieten.

Ich mochte in diesem Zusammenhang drei

Problembereiche aufgreifen:

1. Die Erfassung des Unterrichts mittels
Beobachtungssysteme,

2. Die Erforschung relevanter Einzel-
aspekte des Unterrichts,

3. Die Anleitung zum Unterrichten.

Die Erfassung des Unterrichts
mittels Beobachtungssysteme

Es ist sinnvoll, die unterrichtliche Zeit-
strecke mit bestimmten Deskriptoren, das
sind Beschreibungs- oder Beobachtungs-
merkmale, auszulegen, um zu Fragen des
Unterrichts Stellung nehmen zu konnen.
(Auf die technische Seite der Unterrichts-
dokumentation will ich hier nicht einge-
hen. Es ist bekannt, daB} z. B. durch Ka-
merablick und -perspektive die Wirklich-
keit mitdefiniert wird.)

Die Analyse des Unterrichts mittels Beob-
achtungsverfahren will aus sich wiederho-
lenden regelhaften Abldufen im Unter-
richt typische Strukturen desselben er-
schliefen, das ist zugleich ihr Erkenntnis-
wert.

Unterricht ist niemals in seiner Totalitdt
erfalibar, sondern immer nur begrenzt un-
ter bestimmten Aspekten oder Leitfragen.
Jeder, der Unterricht erforscht, beobach-
tet ihn im ,,Lichte von Theorien*, wie
Popper (1966) sagt, oder, wenn er von Un-
terrichtsmodellen ausgeht, z. B. dem Mo-
dell der ,,Verhaltenskontrolle“, des ,, Ent-
deckungslernens® oder dem ,rationalen
Modell“, immer unter dem Aspekt von
bereits ,interpretierenden Bezugssyste-
men“ (vgl. Nuthall u. Snook 1973).



Exkurs: Petersens
WPddagogische Tatsachenforschung”

So hat Petersen als forschungsleitende
Frage fiir seine ,,Pddagogische Tatsachen-
forschung® den Begriff der ,pédagogi-
schen Situation® gewdhlt. Sie ist ,jener
absichtsvoll gebildete und unterhaltene
Lebenskreis problemhaltiger (gleich fra-
generfilliter) Situationen, der dazu be-
stimmt ist, der allseitigen Entwicklung,
Formwerdung (Bildung) und Reifung der
rein menschlichen Anlagen und geistigen
Krifte von Kindern und Jugendlichen die
beste Umwelthilfe zu gewdhren® (Petersen
1965, S.109).

Um solche Situationen aufzufinden, hat
Petersen einen ,Pidagogischen Tatsa-
chenspiegel“ als Beobachtungsinstrument
entworfen, der auf Lehrerseite ,,Forde-
rungen® und ,,Gebedulerungen” und auf
Schiilerseite , Erfilllungen®, ,,Empfangs-
duBerungen® und ,,selbstindige AuBerun-
gen® enthielt. Im Grunde gibt der ,,Pad-
agogische Tatsachenspiegel” nur Aus-
kunft iiber Steuerungsimpulse des Lehrers
und deren Entsprechung, d.h. Folgelei-
stung auf Schiilerseite. Inwieweit fir die
Leitfrage eine giiltige Abbildung in Beob-
achtungskategorien erfolgte und diese ei-
ne sinngeméBe Anwendung erfahren ha-
ben, soll hier dahingestellt bleiben.

Es gibt heute eine Vielzahl von analyti-
schen Beobachtungssystemen und Unter-
richtsanalyse-Instrumenten. Ich verweise
auf die Uberblicke bei Simon u. Boyer
(1967), Rosenshine u. Furst (1973), Roth
. u. Petrat (1974), Achtenhagen (1982) u.a.
Bekannte Verfahren sind die Interaktions-
analyse-Systeme von Flanders (1970),
Bellack (1966), Meux u. Smith (1962),
Oliver u. Shaver (1973) u.v.a.m. (Allein

in der Anthologie von Simon u. Boyer

sind {iber 100 Verfahren zur Unterrichts-
analyse verzeichnet.)
In jedem Beobachtungsinstrument steckt

eine Theorie als Suchvektor. So falit z.B.
Bellack den Unterricht als ,,Sprachspiel®
auf und forscht mit seinem System nach
den Regeln, die dem unterrichtlichen
Sprachspiel zugrunde liegen, z.B. nach
Spielziigen wie strukturieren, auffordern,
reagieren und fortfithren. Dabei erfordert
die Schiilerrolle, diese Grundregeln des
Unterrichtsspiels zu erlernen. Wir erken-
nen jedenfalls, wie Unterricht vorweg
~modelliert” wird, bevor dann mittels Ka-
tegorien die Funktion von Redebeitriigen
fiir die Interaktionspartner untersucht
werden kann.

Bei Flanders ist es eine Theorie iiber die
Variabilitit des Lehrerverhaltens, die als
Bedingung fiir eine Verbesserung des Lei-
stungs- und Sozialklimas im Lernfeld an-
geschen wird. Die Interaktionsanalyse
nach Flanders bezweckt, die autoritire
Struktur im Unterricht abzubauen und
untersucht das Lehrerverhalten darauf-
hin, inwieweit neben direkter Steuerung
auch indirekte Vorgehensweisen aufzufin-
den sind.

Das Problem der Erforschung von Unter- -
richt besteht nun darin, reglen Unterricht
auf Dimensionen und Kategorien abzu-
bilden, die der Leitfrage entsprechen. Dies
ist die Frage nach der Operationalisierung
und der damit verbundenen Giiltigkeit
{Validitidt) von Beobachtungskategorien.
Operationale Definition heifit, die Vorge-
hensweise anzugeben, mit der ein be-
stimmter, in einer Hypothese enthaltener
Begriff in der Unterrichtsrealitit tatsdch-
lich wiedergefunden werden kann. Ent-
wicklung und Konstruktion von Unter-
richtsanalysekategorien werden damit zu
zentralen Aufgabenstellungen jeder Un-
terrichtsforschung.

Es ist klar, daBl der Unterrichtsforscher
hierzu den Unterricht in seiner Vielfalf re-
duzieren muB, wenn er beispiclsweise die
Phasenstruktur einer Unterrichts(dop-
pelistunde durch Hiufigkeiten, Verlaufs-
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matrix und Indizes aus maximal 10 bis 20
Analysekategorien beschreibt. Denn alles,
was im Unterricht gesprochen und gehan-
delt wird, muf} in einer Beobachtungska-
tegorie aufgehoben sein.

An diesen Verfahren wird allgemein kriti-
siert, daB sie

— die Unterrichtsthematik nicht mit erfas-
sen und damit unterstellen, dafl Inhalte
prinzipiell austauschbar sind;

es wird weiter an ithnen beméngelt, daB} sie
- in aller Regel ,lehrerzentriert” sind und
davon ausgehen, dafl den Initiativen des
Lehrers Reaktionen der Schiiler folgen
miissen und nicht umgekehrt,

und schlieBlich, daB sie

— mit a priori-, d.h. vorab konstruierten
Kategorien arbeiten, die nur zu einer ,,Bi-
lanzierung® dessen fithren, was da ist und
sich dem Analysesystem fiigt.

Zu fragen ist: ,,Was geschieht, wenn das
Kategoriensystem auf den Unterricht gar
nicht paBit?* ,Was féngt das System dann
ein?* Ist es dann noch giiltig?”

Neuere Unterrichtsanalyseverfahren be-
ziehen sich auf andere, nicht ausschlieB-
tich lehrerzentrierte Paradigmen von Un-
terricht, wenn Unterricht z. B. nach dem
Modell des ,,Diskurses” ausgelegt wird.
~Den in unterrichtlichen Situationen In-
teragierenden ist bewuBt zu machen, daf}
sic als Subjekte diesen Situationen den
von ihnen gewiinschien Sinn geben kén-
nen; d.h., daB sie Unterricht — zumindest
potentiell und anndherungsweise — so
strukturieren konnen, dafl er in inhaltli-
cher, formaler und intentionaler Hinsicht
ihren Vorstellungen entspricht; daf sie
z. B. iber Lernziele und Lerngegenstinde
zumindest mitentscheiden, dafBl sie die
Spielregeln ihres unterrichtlichen Mitein-
anderumgehens verabreden und iiber deren
Einhaltung wachen knnen etc. ...~ (Hein-
ze u. Schulte 1974, S. 347). Daraus werden
dann Beobachtungskategorien abgeleitet,
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die untersuchen sollen, inwieweit im Un-
terricht Selbstbestimmung, Maoglichkei-
ten zur Metakommunikation, d.h. iiber
Art und Weise der Unterrichtsinteraktion
selbst zu sprechen, und zur Einigung im
Diskurs moglich sind.

Oder aber diese neueren Unterrichtsana-
Iyseverfahren beziehen sich auf andere
Verfahrensweisen, z. B. bei der ,,interpreta-
tiven Unterrichisforschung”. Sie geht von
einer Zwei-Schichten-Theorie des Unter-
richts aus: einer Oberflichenschicht der
Redebeitridge der Beteiligten und einer
Tiefenschicht nicht bewuBter Regeln, die
den Unterrichtsprozef} vorantreiben. Die-
se gilt es hermeneutisch-interpretativ frei-
zulegen.

Der Unterrichtsforscher macht dabei An-
lethen bei der Ethnomethodologie (z. B.
der Arbeitsgruppe Bielefelder Soziologen,
1976) und der ,,objektiven sinnverstehen-
den” Hermeneutik von Oevermann
{1983). Das Vorgehen ist ein diametral an-
deres als bei der empirisch-analytischen
Unterrichtsforschung: Hier wurde mit
Vorab-Kategorien gearbeitet, die deduk-
tiv aus einer Unterrichtstheorie abgeleitet
wurden. Bei der interpretativen Unter-
richtsforschung werden die Kategorien
erst im Nachhinein aus dem jeweils erfolg-
ten Unterricht gewonnen, wobei das Un-
terrichtsprotokoll wie ein hermeneuti-
scher Text behandelt wird.

Bei dieser Vorgehensweise werden aus zu-
néchst zufillig ausgewéhlten Unterrichis-
teilen verschiedene Lesarten einer Unter-
richtsprotokolistelle hergestellt. Die ge-
eignetste Lesart fiir Lehrer- und Schiiler-
redebeitrige wird nach dem Prinzip ausge-
wahlt, inwieweit sie als vorldufige Unter-
richtskategorien die weitere Unterrichts-
struktur stimmig aufschliisseln konnen.
Mittels Leitfragen werden die Redebeitri-
ge zu einer strukturierten Ganzheit hierar-
chisiert. Das Verfahren besteht also aus
sinnerschlieBenden Fragen an den Text



und aufgelisteten Antworten aus dem Un-
terrichtsprotokoll dazu.

Ein instruktives Beispiel fiir diese Vorge-
hensweise gibt GeiBler (1984) in seinem
Buch ,Interpretative Unterrichtsanaly-
se“, mit dem bezeichnenden Untertitel:
. Was den Unterricht im Innersten zusam-
menhilt — exemplarisch dargestellt an-
hand einer Unterrichtsstunde®.

Es ist einsichtig, daB eine sinnerschlieBen-
de Interpretation des Unterrichts jeder
Kategorienbildung vorausgehen mubB.
Nur so wird sichergestellt, dafl an den zu
untersuchenden Unterricht Analysekrite-
rien angelegt werden, die Giiltigkeit bean-
spruchen kénnen. Die gewonnenen Kate-
gorien gelten jedoch nur fiir diesen einma-
ligen Unterricht, fiir den sie allerdings eine
giiltige ,,Nachzeichnung” erlauben. Sie
sind also nicht {ibertragbar i.S. von gene-
ralisierbar auf andere Unterrichtsstun-
“den. Das miissen sie auch nicht sein.

Kritisch zu bemerken ist, daB nur die ,,In-
haltsthematik“ Beachtung findet. Soziale
und personale Momente der Interaktion
werden ausgefiltert. Es wird oft eine ,,bes-
sere” Struktur hineingedeutet, als sie dem
Lehrer vorgeschwebt haben mag, einfach,
weil sie durch den Unterrichtsgang entfal-
tet und korrigiert wurde. Ob die Betroffe-
nen das auch so sehen, bleibt fraglich.

Der Unterrichtsforscher ist immer
Fremdbeobachter; er miiite eigentlich die
Absichten der Handelnden erfragen, um
sinnvolle SchluBfolgerungen ziehen zu
konnen. Auf der anderen Seite muf} es ihm
freigestelit bleiben, aufgrund seiner Theo-
rie Unterricht zu deuten, auch wenn das
gegen die Ansichten der Beteiligten geht.
Eine derartige ,,ideologiekritische Rekon-
struktion® von Unterricht hat Zinnecker
in seinem Beitrag ,,8 Minuten heimlicher

Lehrplan bei Herrn Tausch® (betrifft: er- .

zichung 1973) gegeben.

Die Erforschung relevanter
Einzelaspekte des Unterrichts

Deskriptive Ergebnisse  der empirischen
Unterrichtsforschung zeigen, nach iiber-
einstimmenden Befunden vieler Autoren
(z. B. Bellack 1974, Flanders 1970, Hoet-
ker u. Ahlbrand 1969, Nickel u. Fenner
1974, Tausch u. Tausch 1975 v.a.m.) —
von wenigen Ausnahmen abgesehen — fol-
gende ,,Spielregeln™ der Klassenzimmer-
sprache: :

Der Lehrer spricht zu zwei Dritteln der
Unterrichtszeit, die Schiller zu einem
Drittel. In zwei Dritteln der Unterrichts-
zeit, die der Lehrer spricht, reagiert er di-
rekt, in einem Drittel indirekt. Dabei regt
der Lehrer an, modifiziert und bewertet,
die Schiiler antworten. 85% der Lehrerfra-
gen zielen auf nur oberflichliches Ver-
stindnis, bei einer Fragenquote von einer
bis vier Fragen pro Minute. Das Verhiltnis
von Fragen und Befehlen zu Denkanstdfien
ist 20:1. Daraus sind asymmetrische Be-
zichungen zwischen Lehrern und ihren
Schiilern zu erkennen.

Die Erhebung solcher empirischer Befun-
de bezweckt, daB} sich die Rolle des Leh-
rers im Unterricht in Zukunft dndert.
Neben der Frage, worin sich ,effektive”
von ,,weniger effektiven” Lehrern unter-
scheiden, beschiftigt sich die empirische
Unterrichtsforschung mit Einzelfragen
zum Unterricht. Das Hauptgeschift des
Unterrichtens besteht ja darin, durch Leh-
ren Lernen zu bewirken. Dafiir wurde der
Begriff ,,Lehr-Lernforschung” geprigt.
Es gibt dazu einen Literaturiiberblick von
Heidenreich u. Heymann in der ,Zeit-
schrift fiir Padagogik® (1976). (Vgl. auch
Z.f.Pad., Thema: Lehr-Lernforschung,
1976, Heft 2 u. 3.)

Ausgewihite Fragestellungen aus der
Lehr-Lernforschung sind: die Auswir-
kung unterrichtlicher Steuerung auf die
Selbstdndigkeit des Denkens (Louis
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1974), die Erforschung der Wechselwir-
kung zwischen Schiilermerkmalen und
Unterrichtsmethode (Flammer 1973) bis
hin zu didaktischen Fragestellungen der
Makro- und Mikroanalyse des Lehrstof-
fes (Klauer 1976, Schott 1976).

Ich will hier vor allem auf das unterricht-
liche Vermittlungsproblem: die soziale In-
teraktion, den Fiithrungsstil und das Klas-
senmanagement eingehen. Es ist nicht so,
daB der Lehrer im Unterricht allein der In-
itiator ist und die Schiiler nur reaktiv Fol-
ge leisten, sondern daB beide, aufeinander
bezogen, in der sozialen Interaktion erst
das Unterrichtsergebnis hervorbringen.
Und dies ist abhingig vom Fiihrungsstil
des Lehrers.

Das Erwerben der rechten Umgangsquali-
tdt halte ich fiir grundlegend fiir den Leh-
rerberuf. Petersen unterscheidet in diesem
Zusammenhang zwischen der ,,Flihrung
des Unterrichts“, bei der es darauf an-
kommt, ,,eine m&glichst reiche mannigfal-
tige Unterrichtswelt voller Reize der ver-
schiedensten Art einzurichten® (Petersen
1963, S.85), und der ,,Fithrung im Unter-
richt™ , die den Schiiler aufrufen, interes-
sieren bzw. nétigen soll, zu handeln und
tétig zu sein.

Die Untersuchungen zur Fithrungs- und
Erzichungsstilen haben auf das Macht-
problem in der sozialen Interaktion auf-
merksam gemacht. Mbgliche soziale
Machtausiibungen sind in schulischen Ri-
tualen festgeschrieben. Ein Lehrer kann
die ihm zugedachte Autoritit tibererfiillen
und damit extrem Macht ausiiben. Ande-
rerseits konnen aber auch opinion-leader
aus der Gruppe der Schiiler ein Machtva-
kuum ausfiillen.

Dabei mull man aber wissen, daB nicht al-
le Schiiler das gleiche Lehrerverhalten be-
vorzugen. Bestimmte Schiiler sind mehr
an persdnlichen und gefiihlhaften Bezie-
hungen zum Lehrer interessiert, wihrend
sich andere mehr sachlich um ihre Lern-
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aufgaben und Schulleistungen kiimmern;
sie fithlen sich durch allzu intensive An-
teilnahme des Lehrers eher gestort als ge-
fordert. Dies ist u.a. auch altersbedingt.
Der Lehrer muf3 hier den rechten ,,pad-
agogischen Takt™ walten lassen, d.h.
Machtquellen austarieren, nach Hand-
lungsspielrdumen suchen, um so zu einer
mehr partnerschaftlichen Unterrichtsor-
ganisation und Fiithrung im Unterricht zu
gelangen (Heinze 1976).

Es gibt aber ebensowenig den Fithrungs-
stil, wie es die Unterrichtstheorie oder die
Unterrichtsmethode gibt. Von Fiedler
(1964), einem amerikanischen Fithrungs-
stilforscher, stammt das sog. ,.Kontin-
genzmodell” der Filhrung, dessen Anwen-
dung auf Problemklassen Erfolg ver-
spricht. Es zeigt, wie je nach Positions-
macht des Lehrers, Gruppenbezichungen
und Aufgabenstruktur der Lehrer ein un-
terschiedliches ,,Fithrungsverhalten® wih-
len muB, um zufriedenstellend unterrich-
ten zu kénnen.

Im Kapitel ,,Der Lehrer als Berater” im
Funk-Kolleg ,Beratung in der Erzie-
hung” wird ein Fall dargestellt, wie eine
,,problematische” Klasse durch die Ande-
rung des Fithrungsverhaltens zu selbstin-
itiiertem Lernen gefiihrt wird (Wulf 1980).
In diesem Zusammenhang sind Techniken
der Klassenfithrung unabdingbar fiir den
Lehrer. Im Hinblick darauf sagt Petersen:
,,Es ist durchaus nicht {ibertrieben, wenn
vom Lehrer verlangt werden muB, dal3 er
in sich Féhigkeiten wecke und ausbilde,
die thn dem Strategen und Regisseur ver-
wandt machen. Und es ist besonders der
Mangel an der Ausbildung dieser Fahig-
keiten, der beklagt werden muB* (Petersen
1963, S. 148).

Und an anderer Stelle:

»In allererster Linie mull der Lehrer die
Kunst entwickeln, nicht selber kiinftige
Unruhe oder Unordnung zu verursachen,
d.h. er muB die Folgen seines Tuns, seiner



Anordnungen und Anregungen moglichst
weit voraussehen k&nnen® (Petersen 1963,
S.161).

Der amerikanische Psychologe Kounin
fithrt zu Recht an, daB Techniken der
Klassenfithrung kein Selbstzweck sind,
sondern dem Lehrer jene Handlungsspiel-
rdume verschaffen sollen, die Vorausset-
zung fiir einen entspannten, kreativ ge-
stalteten und erfolgreichen Unterricht
sind. Folgende Techniken der Klassen-
fiihrung haben sich als besonders wirksam
erwiesen:

1. Allgegenwiirtigsein, i. 8. des Vieles-zur-
gleichen-Zeit-tun-Kénnens -bzw. ,, Augen
im Hinterkopf™ haben, um alles Wichtige
zu registrieren und darauf reagieren zu
kénnen;

2. fiir einen reibungslosen, zligigen und
schwungvollen Unterrichtsablauf sorgen;
. 3. die Lerngruppe als Ganzes nicht aus
den Augen verlieren, auch wenn man sich
mit einzelnen Schiilern beschiftigt, sowie
4. Sorge tragen fir intellektuelie Heraus-
forderungen sowie fiir abwechslungsrei-
ches Lernen.

{Das letztere kann jeder erfahrene Lehrer
bestitigen: Wenn die gleiche Arbeit zu
lange wihrt, zu eintGnig, d. h. uninteres-
sant wird, beginnen die Schiiler oft spon-
tan nach anderen Tétigkeiten zu suchen;
die Arbeitsqualitit wird schlechter, die
Fehlerzahl steigt, es kommt zu Stérun-
gen.)

Die von Kounin ermittelten Merkmale ei-
nes effektiven Klassenmanagements ha-
ben sich gut bewihrt. Untersuchungen er-
gaben bedeutsame Zusammenhédnge zwi-
schen guter Klassenfithrung durch den
Lehrer auf der einen Seite und gesteigerter
Mitarbeit sowie reduzierter Storanfillig-
keit bei Schillern auf der anderen Seite
(Kounin 1976). Es gibt sogar einen Schii-
lerfragebogen zur Erfassung Kounin'-
scher Dimensionen im Lehrerverhalten

(Kiipper 1971, vgl. auch Wahl, Weinert u.
Huber 1984, S.36511.).

Fur die Gestaltung des Interaktionsver-
héltnisses in der Klasse sind dies wichtige
Ergebnisse der empirischen Unterrichts-
forschung. Sie sind natiirlich fiir das Leh-
rerhandeln nicht rezeptartig umsetzbar,
sondern nur fiber die Briicke der ,,Analyse
der piadagogischen Situation®.

Hier ist auch der Punkt, Beobachtungs-
verfahren mit vorab festgelegten Katego-
rien zur Analyse der sozialen Interaktion

“im Rahmen eines Lehrertrainings einzu-

setzen und sich dabei dem Vorwurf der
»sachneutralen Unterrichtsbeobachtung™
(z. B. Rumpf 1970) zu stellen. Man kénnte
zuriickfragen, ob es nicht schlimmer ist,
eine ,,personneutrale™ Unterrichtsbeob-
achtung nur der Sachinhalte durchzufith-
ren, wenn. es im Unterricht um ,,Um-
gangsqualitdten® geht. Am allerwenigsten
im Unterricht werden fachdidaktische In-
halte zu kurz kommen.

Neben diesen Fragestellungen einer mehr
offiziellen Unterrichtsforschung gibt es
vernachldssigte Problembereiche auf
Schiilerseite. So unterscheiden z. B. Schii-
ler von ithrem Unterrichtsverstdndnis aus
zwischen Lehrern, bei denen man ,gut
mitkommt™, weniger Angst vor ,,Noten-
pleite” haben muf und ,,mehr erreicht® —
nicht, weil sic weniger verlangen, sondern
weil sie ,,besser erkldren” — und Lehrern,
die den Stoff ,vollkommen abstrakt”
durchnehmen. Sie wissen, bei welcher
»~Lehrerverteilung® sie notenmiBig ein
schlechtes Jahr erwartet.

Die Fragen zur Befindlichkeit, ja Hilflo-
sigkeit von Schiilern, ihren Uberlebens-,
man sagt auch Copingstrategien in sol-
chen Situationen, stehen bei uns noch in
keiner ,Unterrichtsforschung” (vgl. Bid-
well 1973, Bittlinger 1977, S.823). Empiri-
sche Unterrichtsforschung, aus der Sicht
der Schiiler, sollte sich auch darum kiim-
mern.
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3. Die Anleitung zum Unterrichten

Die Ergebnisse der empirischen Unter-
richtsforschung sollen das Unterrichten
erleichtern helfen. Das betrifft den weiten
Bereich der Hospitationsanleitung von
angehenden Lehrern, der Betreuung von
Schulpraktika sowie der Lehreraus- und
-weiterbildung.

Wir wissen, daf prototypische Erfahrun-
gen von Lehrern liber Unterricht als
handlungsleitende Muster ein fiir allemal
heute nicht mehr ausreichen. Deshalb ist
es unangebracht, das Unterrichten nach
Art der fritheren Meisterlehre zu vermit-
teln. thr mangelt die Reflexion der ihr in-
newohnenden ,,impliziten® Unterrichts-
theorie. Eine Ubertragung auf neue, d.h.
andere Unterrichtssituationen ist nicht
statthaft, weil die Bedingungen im {(neuen)
Einzelfall jeweils andere sind.

Es sind bisher alle Versuche gescheitert,
cine umfassende, womdglich aus wenigen
Grundannahmen stringent abgeleitete di-
daktische Theorie zu entwickeln.

Das Unterrichten lernt man demnach nur
durch ,,selber unterrichten™ und durch die
Reflexion dartiber! Dafiir jedoch braucht
man einen Plan, der Absichten, Mittel fiir
die Zielerreichung und Bewertungsnor-
men fiir das Erreichte im voraus fiir den
jeweiligen padagogischen Fall spezifiziert.
Denn niemand will sich sagen lassen, er
handle planlos.

Es gibt dafiir eine Menge didaktischer
Schemata als Planungshilfen fiir die Un-
terrichtsvorbereitung, nach denen sich ein
Lehrer richten kann. Zum Beispiel nach
Klatkis |, kritisch-konstruktiver® Didak-
tik, nach der ,lehrtheoretischen™ Didak-
tik von Heimann, Otto u. Schulz, nach
der |, kybernetisch-informationstheoreti-
schen® Didaktik von F.v. Cube, nach der
wcurricularen” Didaktik von Christine
Moller oder nach der , kritisch-kommuni-
kativen™ Didaktik von Schifer u. Schal-
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ler, um die bekanntesten einmal zu nennen
{vgl. Gudjons, Teske u. Winkel 1983). Je-
de Hochschule hat heute ihr eigenes Sy-
stem.

Diesen Hilfen flir die Unterrichtsvorberei-
tung ist eigen, daB} sie von einer Hand-
lungsorientierung weit entfernt sind. Thre
Praktikabilitdt wird, wenn {iberhaupt, nur
durch zusétzliche Heurismen, empirische
Ergebnisse der Lehr-Lernforschung bzw.
intnitive Anwendungsversuche gewihrlei-
stet.

Eine Ausnahme macht hier das sog. ,,Gie-
Bener Didaktische Modell“ meines ver-
storbenen Vorgéingers Professor Dr. Wil-
helm Himmerich (Himmerich und Mitar-
beiter 1976), das Kategorien fiir die Auf-
bereitung der LernprozeBstruktur bei den
Schiilern beinhaltet. Im Grunde fehlt ein
Schema, das mehrperspektivisch die The-
matik mit der Lernsequenzierung und der
Interaktion verkniipft.

Es stellt sich die berechtigte Frage, ,,Wie
bringen wir Handlungsorientierung in ei-
nen Handlungsplan?* Auch dies ist eine
Avufgabe der Unterrichisforschung. Es
gilt, aus den Ergebnissen der Lehr-Lern-
forschung diejenigen auszuwéhlen und zu
vermitteln, die fiir die Durchfithrung von
Unterricht wichtig sind. Die Wichtigkeit
kann nur ein Experte feststelien, der iiber
ein umfangreiches Beratungswissen in Sa-
chen ,,.Unterricht” verfiigt — und der das
Wissen in handlungsanieitende Lehr- und
Interventionshilfen umsetzen kann. Das
verlangt nach Ausrauschprozessen zwi-
schen Wissenschaft und Praxis, da Lehrer,
allein auf sich gestellt, nur solche Befunde
aufnehmen und annehmen, die ihrer bis-
herigen Struktur nicht widersprechen. Ei-
ne unreflektierte Selbstauswahl fithrt zu
keiner Unterrichtsverbesserung.

Es gilt darauf hinzuweisen, daBl es keine
cindeutigen Anweisungen, d.h. Patentre-
zepte flir den Unterricht gibt. Die unbese-
hene Ubernahme von Rezepten fiir den



Unterricht als Handlungsentlastung und
-erleichterung verkiirzt und verfremdet
immer die pidagogische Situation. ,,K6n-
nen wir etwas daran dndern, wenn das in
der Praxis so ist bzw. sich nach der Ausbil-
dung so einschleift?* Irgendwoher muB
der Lehrer ja sein Handlungswissen bezie-
hen. Nur, es sollte verpflichtende Kriteri-
en geben, auf die hin er seinen Unterricht
ausweisen und rechtfertigen kann, ohne

von vornherein durch irgendein Unter- -

richtsmodell indoktriniert zu werden.

Ich méchte im folgenden drei solcher Eva-
luationskriterien beschreiben. Sie konnen
als Auslegung der von Petersen eingangs
genannten Definition der ,,pddagogischen
Situation® angesehen werden (vgl. Prell
1980, 1981). Sie sollen zur Befihigung ver-
helfen, eine Unterrichtsstunde, wie sie in
der Schule ablduft, zu erfassen und an-
schliefend verniinftig zu diskutieren. Sie
gewdhrleisten zugleich eine Art von ratio-
naler Uberwachung unterrichtlicher Ent-
scheidungen und Abldufe.

Solche Evaluationskriterien sind:

1. Das Kriterium
der ,,curricularen Konsistenz*

Es beantwortet die Frage, wie die ,,Logik
des Unterrichtens” auf Lehrerseite aus-
sieht und beinhaltet den Konsistenznach-
weis von Lehrziel, Lehrinhalt, Aufgaben-
stellung und Priiffragen. Hier geht es um
didaktische Probleme der Gegenstands-
aufbereitung und seiner Kontrolle im
Lernergebnis. Priiffragen miissen in ihren
Anforderungsstufen, in ihrer Schwierig-
keit und ihren Gewichtungen den Unter-
richt thematisch widerspiegeln. Dieser
Ableitungszusammenhang ist kein empiri-
scher; er muB diskursiv begriindet werden.
Es kann hier zu Verwerfungen kommen,
wenn der Inhalt nicht reprisentativ fiir
das zu vermittelnde Lehrziel gewdhlt wur-
de, wenn die Aufgabenstellung zu kom-

plex erfolgte, die Uberpriifung sich nicht
auf die kognitiven Verhaltensklassen be-
zog, die auch im Unterricht vermittelt
wurden. Es wire unfair, Defizite in der
~Unterrichtsiogik® den Schiilern in Form
von schlechten Noten anzulasten.

Diese Uberlegungen sind allerdings nicht
rein deduktiv, allein vom Lehrziel her zu
vollzichen. Der Lehrer mufl auch bereit
sein, eigene Auswahl-Normen gegeniiber
den Schiilern zur Diskussion bzw. zur Dis-
position zu stellen. Auch die schiilereigene
thematische Interessenartikulation mufB
im Unterricht zum Tragen kommen. Das
offizielle Lehrziel erhilt damit eine durch
die Schiilerperspektive gebrochene Ausle-
gung. Man merkt im Unterricht sehr
schnell, ob der Lehrer Inhalte vermittelt,
die ihr Infragestellen ausschlieBen, oder
ob er die Unterrichisgegenstinde prinzi-
piell der um- und weiterverarbeitenden
Verdnderung freigibt.

Aus dem Gesagten wird klar, dal Lern-
zieltaxonomien zur Beschreibung von
Lernzielen nach Bloom uv.a. (1973) z.B.
als Hilfen fiir die Uberpriifung des Unter-
richtsziels nur unter diesen Erwdgungen
als Technologien akzeptiert werden kén-
nen.

2. Das Kriterium
der ,,addiquaten Lernsequenzierung®

Bei diesem Kriterium wird die Methode,
iw. Sinn das unterrichtliche Arrange-
ment, auch Treatment genannt, angespro-
chen, das Lernen bewirken soll. Und
zwar, inwieweit MaBnahmen iberhaupt
Lernergebnisse bewirkt haben 1.S. eines
»Wenn-dann“-Zusammenhangs zwischen
Lernvoraussetzungen, Methodenwahi
und Lernergebnis. Dazu gehdrt auch die
Feststellung ,,unbeabsichtigter”  Neben-
wirkungen, die sich u.a. in Stdrungen,
Disziplinproblemen usw. duBern kdnnen.
Hier gilt es besonders, den Zeitfaktor fiir
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bestimmte Anforderungsstufen kognitiver
Kategorien zu beachten sowie die Ange-
messenheit von Instruktionshilfen zu be-
urteilen, inwieweit sie individuelle Lern-
prozesse in Gang gesetzt haben.

Auf einen inaddquaten Methodeneinsatz
ist es z. B. zuriickzufithren, wenn die Schii-
lergruppe insgesamt oder einzelne Teil-
gruppen nicht das Basiscurriculum er-
reicht haben. Der Lernprozel war dann
nicht optimal sequenziert, das Bedin-
gungsgefiige der Unterrichtsverfahren
nicht auf die Lernvoraussetzungen der
Schiiler abgestimmt. Dies ist durchaus ei-
ne empirisch entscheidbare Frage.

Wird auf das Kriterium angemessener
Lernsequenzierung verzichtet, dann {or-
dert man eine falsche Kausalattribuierung
bei Lehrern: Erfolge von guten Schiilern
werden der eigenen Methode zugeschrie-
ben (die in Wirklichkeit unangemessen
und wirkungslos bzw. angemessen aber
wirkungslos gewesen sein kann). MiBer-
folge oder schlechte Leistungen werden je-
doch mangelnden ,,Begabungsfaktoren™
oder unzureichender Anstrengungsbereit-
schaft der Schiiler angelastet.

3. Das Kriterium
der ,,Wertigkeitsdivergenz"
zwischen Ziel L{nd Methode

Die ausgewdhiten MaBnahmen zur Un-
terrichtsrealisierung miissen mit dem
Lehrziel vertrdglich sein. Es sollen ja Er-
zichungsziele in Personlichkeitsdispositio-
nen umgesetzt werden, und nicht jedes
Mittel ist zur Zielerreichung wiinschens-
wert, auch wenn es Effektivitit verspricht.
Es gibt keine Universalmethode, die in-
halts- und zielgleichgiiltig und unabhin-
gig von jeder Lernsituation gleichermaBen
mit Erfolg anzuwenden wiére. Dies lduft
auf eine Wertanalyse der Mittel hinaus,
denn Methoden haben ,,verfahrensinhi-
rente Zielimplikationen®.
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Es ist ein Unterschied, ob Schiiler unter
Sanktionsdruck zum Lernen genétigt wer-
den oder ob der Lehrer mit den Schiilern
auf der Ebene rationalen Argumentierens
interagiert.

»Damit ist (eine) tiefgreifende Verdnde-
rung der unterrichtlichen Herrschaftssi-
tuation gegeben, und zwar insofern, als
dem Schiiler das Zugestdndnis zumindest
partieller Autorschaft beim Hervorbrin-
gen des Unterrichtsinhalts gemacht wer-
den mulB3* (Schwenk 1974, S.20).
Unterrichtsmethode in dem hier gemein-
ten Sinn ergibt sich nicht aus der Technik
allein des Lehrers, sondern immer zu-
gleich auch aus der des Schiilers. Derarti-
ge Uberlegungen wirken auf die Gestal-
tung des Interaktionsverhéltnisses zu-
riick. Wenn der Unterricht zur Selbstti-
tigkeit anregen soll, das sah schon Die-
sterweg, macht der Lehrer die Schiiler
zum Mittelpunkt und nicht umgekehrt. Er
weist sich selbst ,,in der Peripherie des
Kreises seine Stellung zu“ (Diesterweg,
hrsg. v. von Sallwiirk 1899/1900, Bd.2,
S.247).

Den gesamten Unterrichtsablauf unter ei-
ne Erziechungsnorm zu stellen, beinhaltet
das Kriterium der , Wertigkeitsdiver-
genz“, ‘denn die Zielerreichung kann
durch die Mittelwahl korrumpiert wer-
den. Das letztgenannte Evaluationskrite-
rium verhindert, daB die unterrichtliche
Vorbereitung nur i. S. einer bloBen Sozial-
technologie erfolgt. Der Lehrer wird so-
mit zu einer erweiterten Ziel-Mittel-Argu-
mentation befihigt.

Ich komme zur SchiuBbetrachtung:

Die eigene Vorstellung von Unterricht
modelliert via Interaktion das ,,Bild des
Schiilers. Wohin der Lehrer bevorzugt
im Unterricht blicken soll, sagt Petersen in
der ,,Fihrungslehre des Unterrichts®:
»Bin ich pddagogisch titig in jenem di-
daktischen Dreieck (Lehrer-Stoff-Schii-
ler), so darf ich also nicht in die Richtung



auf den Stoff blicken, sondern mufl durch
den Stoff hindurch, besser noch unmittel-
bar auf den Schiiler sehen; ... ich bin als
Lehrer iiberhaupt erst begriindet von die-
sen meinen Schiilern her™ (Petersen 1963,
S.128).

Unterrichtsforscher und Praktiker miis-
sen ein Beratungsverhéltnis eingehen,
wenn sie nach dieser Erkenntnis der Ent-
wicklung und Entfaltung der Persénlich-
keit forschen und unterrichten wollen.
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Peter Moraw

Uber den Weg vom geschriebenen

zum gedruckten Buch”

1

Die Justus-Liebig-Universitdt verabschie-
det heute den Direktor ihrer Universitéts-
bibliothek und ehrt ihn mit einer Feier-
stunde. Es ist ein Anlafl, nachzudenken
iiber den Sinn der Instrumente ,,Buch®
und ,,Bibliothek® fir eine Universitit.
Dies soll heute auf eine historische, also
cher vermittelte, nicht aktualisierende
Weise geschehen. Daher geht es nicht um
den Weg, den einzelne Autoren mit ihren
Biichern vom Schreiben zum Drucken zu-
riickiegen. Es geht um den Weg des Buchs
an und fiir sich, das vor allem im 15. und
16. Jahrhundert vom geschriebenen zum
gedruckten Buch geworden ist. GemiB
dem Anlafl und dem Sinn einer solchen
Festrede sei der Versuch gewagt, die neue-
sten Ergebnisse der Speziaiforschung auf-
zugreifen, verstdndlich darzulegen und
mit Hilfe aligemeinerer Uberlegungen ein-
zuordnen. DaB dies alles sehr knapp und
auch etwas vereinfacht vonstatten gehen
wird, versteht sich dabei von selbst.

11
Das Buch und die Bibliothek sind wie vie-

le andere Wurzeln, Mittel und Wege unse- -

res Denkens, Wissens und Handelns legi-
time Kinder der klassischen Antike und
des Christentums. Die griechische und la-
teinische Antike haben ihr geistiges Leben
in die Schrift gefaft, das Christentum ist
in einem betonten Sinn eine Buchreligion.
Von den drei technischen Revolutionen,
die das Buch auf seinem Weg von der An-

* Vortrag am 22. April 1985 im Senatssaal der Ju-
stus-Liebig-Universitit

tike bis zur Gegenwart umgestaltet haben,
vollzog sich die erste vor allem im vierten
und fiinften nachchristlichen Jahrhun-
dert. Aus der Rolle aus Papyrus wurde der
Codex aus Pergament, das Buch nicht
mehr zum Abrollen, sondern zum Blat-
tern, wie wir es heute kennen. In das karo-
lingische und deutsche Mittelalter hinein
itberlieferte auf komplizierten Wegen die
Kirche das Schreiben und Lesen von Bi-
chern, innerhalb ihrer taten dies zunichst
vor allem die Monche, die wir etwas grof3-
ziigig unter dem Begriff der Benediktiner
zusammenfassen. Das papstchristliche
Europa stelite wohl vom 9. bis ins 12./13,
Jahrhundert hinein eine Einheit der latei-
nischen Sprache und der karolingischen
Schrift dar. Diese Einheit bildete sich dem-
gemill in den zeitgenGssischen Biichern
und Bibliotheken ab — besser gesagt, sie
wurde insbesondere von diesen getragen.
Es waren Bibliotheken von charakteristi-
scher Zusammensetzung, wie es zum Bei-
spiel der gerade neu untersuchte Katalog
der Kdlner Dombibliothek von 833 auf-
zeigt: zuerst gab es Bibeltexte in verschie-
denen Exemplaren, darauf liturgische
Schriften, dann die Kirchenviter, vielfach
in prachtvollen Ausgaben vom 6. Jahr-
hundert an, und erst danach in deutlichem
Abstand nicht allzuviel Weiteres. Bis etwa
1300 ist das geschriebene Buch zahlenmi-
Big recht gut fiberschaubar. Der in Arbeit
befindliche Katalog der datierten Hand-
schriften des mittelalterlichen Europa
scheint aufzuweisen, dafBl die erhaltenen
(datierten) geschriebenen Biicher fiir die
lange Zeit bis 1300 ungefdhr 15 Prozent
des Gesamtbestandes der erhaltenen (da-
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tierten} Handschriften ausmachen. 85
Prozent, also fast das Sechsfache, entfal-
len auf die kurze Zeit des spiten Mittelal-
ters nach 1300.

Wir stehen damit vor der ersten nichttech-
nischen Revolution des Buchwesens im
nachantiken Europa. Weil sie am Ende
dieses Vortrags etwas allgemeiner zuge-
ordnet sei, mag vorerst nur dieses festge-
halten werden: Das Entstehen des ge-
druckten Buchs war nicht nur seinem
Zeitpunkt nach mittelalterlich, sondern
mittelalterlich auch als Teil einer ldngst
vor Gutenberg eingetretenen ,,Explosion®
des niedergeschriebenen Worts. Bevor es
viele gedruckte Biicher gab, gab es schon
viele geschriebene Biicher, und zwar in
steil aufsteigender Kurve. Denn offenbar
stammen mehr als zwei Drittel aller mit-
telalterlichen Handschriften, die wir ken-
nen, aus dem 15, Jahrhundert. Diese Fest-
stellungen berauben Gutenbergs Erfin-
dung nicht ihrer Genialitdt, vermehren
aber das Maf} ihrer Verstdndlichkeit.

Das europdische und deutsche Spdtmittel-
alter, in dem wohl unsere ,,moderne” Kul-
tur in der Breite beginnt, ist nun etwas ge-
nauer zu charakterisieren. Wie vieles an-
dere im alten Europa waren Erwerb und
Gebrauch des Lesens und Schreibens an
soziale Voraussetzungen gebunden — und
sind von daher zu beurteilen. Das heifit
zum Beispiel: Das Fehlen dieser Fertigkei-
ten dort, wo man auf weitaus ansehnliche-
re Weise legitimiert war, durch adelige
Geburt vor allem, hatte zundchst nichis
Diskriminierendes an sich — im Gegenteil.
Womoglich bis ins 14. Jahrhundert hinein
sah man jene Fihigkeiten bei Laien hoher
Abstammung cher als irritierend an. Ne-
ben der schriftlichen Kultur insbesondere
der Kirche konnte die eine oder andere
hochrangige miindliche Kultur bestehen,
auch weil dem Gedichtnis eine unver-
gleichlich héhere Qualitdt zukam als in
der Moderne. Ein dem unsrigen ndherriik-
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kendes Versténdnis der Alphabetisierung
— als Voraussetzung jeglicher einigerma-
Ben ansehnlichen Form sozialer Existenz
— gehort in Mitteleuropa wohl erst in das
spétere 14. und vor allem in das 15. Jahr-
hundert. Nach 1300 auch schwand erst die
befremdliche Unterscheidung zwischen
Lesen und Schreiben, zwischen zwei Kiin-
sten, die fiir uns so selbstverstidndlich zu-
sammengehoOren. Schreiben war aber
schwieriger als Lesen. Viele konnten zwar
lesen, aber nicht schreiben. Selbst die An-
forderung an den Klerus, literat zu sein,
bezog sich im Minimum auf das Lesen,
nicht auf das Schreiben. Ebenfalls bis ins
14. Jahrhundert hinein zumindest blieb
die nicht weniger iiberraschende, bei né-
herem Hinsehen freilich konsequente Tat-
sache bestehen, dafl man Lesen und
Schreiben normalerweise nur anhand der
lateinischen, nicht der deutschen Sprache
lernen konnte. Diese war zu einem solchen
~Kraftakt” noch nicht fihig und hat dies
unter manchen Schwicheanwandiungen
erst in den letzten 150 Jahren des Mittelal-
ters allméahlich erlernt, freilich stets direkt
oder indirekt unter der Anleitung der la-
teinischen Sprache. Die selbstverstindli-
che Fithrungsrolle des Lateinischen, das
wihrend eines Drittels der deutschen Ge-
schichte beinahe die einzige und wahrend
ihres zweiten Drittels immer noch die erste
Kultursprache der Deutschen war, bezog
sich bis ins 14. Jahrhundert hinein auf bei-
nahe alle Lebensgebiete. Die 22 volige-
schricbenen Wachstéfelchen, die man
1866 in einer Kloake der Liibecker Pfarr-
schule an St. Jakobi gefunden hat, zeigen,
wie die Kaufmannssthne in einer der drei
fithrenden Handelsstidte des Reiches um
1370 auf den Beruf vorbereitet wurden:
Mit einer einzigen Ausnahme waren die
aus dem Kaufmanns- und Stadtleben ge-
nommenen Ubungstexte lateinisch. Die
dlteste bekannte Fibel fiir den Lese- und
Schreibunterricht in deutscher Sprache ist



mehr als ein Jahrhundert jinger, sie
stamnmt von 1486/1493 aus dem Besitz et~
nes Augsburger Kaufmanns. Im wesenth-
chen erst im 15. Jahrhundert zeigie sich
neben dem iiblichen Lateinschulwesen in
den Stidten auch ein zunichst minderran-
giges dentsches Schulwesen, das nun die
Voraussetzungen fiir den Umgang mit
Biichern recht und schlecht suf der Basis
der dentschen Sprache vermittelte.

Die naheliepende Frage, wie viele Deut-
sche lesen und schreiben konnten, 188t
sich nur nach vagen Schitzungen beant-
worten: Am Vorabend der Reformation
diirften es zehn bis dreilig Prozent der
Stadter und damit zwei bis sechs Prozent
der Deutschen insgesamt gewesen sein.
Vier von fiinf Deutschen wohnten nach
wie vor auf dem von Schulen kaum er-
schiossenen Land. Im spéten 13. Jahrhun-
dert war dic Brille — zunichst fiir Weit-
sichtige — erfunden worden, so dall man,
wenn man das Lesen beherrschie, bis ins
hohe Alter Biicher genjeBlen konnte.

Die Frage danach, was als Lektiire zur
Verfiigung stand, 8¢ sich vorerst nicht
mit genfigender Prizision beaniwortien.
Man weill iber die frithen gedruckten Bi-
cher unvergleichlich mehr als fiber die spi-
ten geschrichenen Biicher. Immerhin
kann man sagen, daB im Vergleich zum
frithen und hohen Mittelalier nun eine
sich immer mehr beschieunigende Ent-
wicklung zu immer griBerer Vielfalt und
Komplexitit eintrat. Dabet blieb der Pri-
vathesitz von geschricbenen Biichern
durchaus noch ein Vorrecht der Hochge-
steliten und Wohlhabenden. Man braucht
sich nur zu vergegenwartigen, dafl die Du-
plizierung eines umfangreichen und gar
noch in der ufleren Form anspruchsvol-
ien Textes — ecin Vorgang also, der aus k-
nem Buch zwel Biicher und nicht mehr
machte — die oft jshrelange und teure Ar-
beit ecines Berufsschreibers war, im Klo-
ster oder im stidtischen Lohnhandwerk.

Dessen ungeachtet war der Hunger nach
Biichern zumal im 15, Iahrhundert so
groBl, daB man immer hiufiger diesen
Aufwand auf sich aahm, alsc anderswo
auf Ausgaben verzichiete. Nach und nach
steliten sich auch Bestrebungen zin, auf
Vorrat, das heilt fiir einen Markt Bicher
abzuschreiben und dieses Abschreiben in
vortechnischer Weise zu rationalisieren.
Awuch hier erweist sich Gutenbergs grofle
Tat als eingebettet in einen langfristigen
Zusammenhang.

Unter den verschiedenen Bereichen, anf
die sich solche Titigkeiten besonders be-
zogen, sei hier als Beispiel nur die Univer-
sitdt erwihnt. Dic Wissenschafishistori-
ker sind sich heute einig dariiber, daBl die
kritischen Traditionen moderner Wissen-
schaft schon aus dem Zeitalter des ge-
schrichenen Buchs herriihren; die ver-
schiedenen scheinbaren oder wirklichen
Revolutionen, die die Wissenschafisge-
schichte spiter durchgemacht hat, verlie-
ren an Gewicht im Vergleich zu der Taisa-
che, daB zuerst die Theologen, Philoso-
phen und Juristen am Anfang des Zeital-
ters der Handschriftenvermehrung, wie
wir e vorerst nennen wollen, jene Art des
Denkens geschaffen oder durchgebildet
haben, die die unsere ist. Wir haben vieles
hinzupgetan, auch das cine oder andere
verloren, aber nicht prinzipiell neu ange-
fangen. Gefindert hat sich wohl weniger
die Wissenschaft als der Wissenschaftler,
das heifit seine Existenzbedingungen im
weitesten Sinn. Die Universitifen und die
Gelehrten — an erster Stelle zundchst aus
den neuen Bettelorden — waren seif stwa
1200 wesentlich daran beteiligt, das geistig
relativ friedsame Mittelalier Benedikis
durch eine bis dahin unbekannte Aktivitit
und Unruhe im Bereich des Buches abzu-
idsen. thr Biichermarkt, der das ganze la-
teinische Europa einschiof, umiaBte die
~moderne”, synthetisierende und weiter-
treibende Theologie-Philosophie, sodann
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erstmmals  auch die wissenschaftliche
Rechispfiege und deren beider zahlreiche
Hiifswissenschaften von der Musik bis zur
Geschichte.

Es war natiirlich ein anderer Biichermarkt
als heute, mit viel weniger Beteiligten und
mit ungeheuren technisch-kommunikativ-
finanziellen Schwierigkeiten. In diesen
Schwierigkeiten mag woméglich wurzeln,
was zentrale Verwaltung und zentrale Bi-
bliothek einer Universitit auch heute
manchmal verzweifeln lassen: die Vielfalt
oder gar Desorganisation ihres Buchwe-
sens, Denn das Wesen einer Universitiit
bestand und besteht zumindest in dieser
Hinsicht darin, daB sich hinter einem ge-
meinsamen Etikett relativ schwacher Pri-
gekraft viele konkrete kieine Wirklichkei-
ten starker Prégekraft darstellen, die e
gentlich die Universitit ausmachen. Im-
merhin ist eine relativ rationale Produkti-
on von Bilichern ungef8hr so alt wie die
Universitit selbst. Zumindest das geldufi-
ge Unterrichismaterial ist in Sid- und
Westeuropa bald in einigermafen zweck-
méiBiger Manier von Lohnschreibern her-
gestellt worden. Nur die Professoren
schrieben ihre Biicher hiufig selbst ab —
set es, dall es angesichis ihres Saldrs not-
wendig war oder daf sie Texte mit weniger
Fehlern besitzen wollten. An den deut-
schen Universititen freilich, die bekannt-
lich wesentlich jingeren Ursprungs sind
als dieienigen im Westen und Siiden Euro-
pas {bel uns zuerst Prag 1348}, verhielt es
sich lange Zeit etwas anders. Das Zeitalter
der wenigen internationalen™ GroBuni-
versifiiten war inzwischen vorbei; das
Zeitalier der Kkleinen, die Region aus-
schipienden Territorialuniversititen mit
geringeren Mitteln und drmeren Studen-
ten hatte begonnen. Jetzt war das Diktie-
ren in der Vorlesung das fibliche System
der Verbrettung des Buchs als Lehrmate-
rial. Immer noch sicherten die gemeinsa-
me Wissenschafls- und Lehrsprache des
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Lateinischen, die gemeinsamen Stoffe und
das Wandern von Lehrpersonen, Studie-
renden und Handschriften, was man die
europdische Einheit der Wissenschaflt
nennen kdnnte. Im Gepéick der deuntschen
Italienstudenten wanderte der Humanis-
mus fiber die Alpen nach Norden - gerade
im 15. Jahrhundert, als guantitativ gemes-
sen aus verschiedenen Rinnsalen so breite
Strome von Handschriften wurden, daBl
wir sie noch nichf zu dberblicken vermd-
gen.

Wir nennen dies zusammenfassend |, Lite-
ratur™ und suchen sie in ihrén Knoten-
punkten, den Bibliotheken, auf. Im 4.
und vor allem im 15, Jabhrhundert enistan-
den in Deutschiand Biblictheken in un-
fiberschbar groBler Zahl Dome, Stifte,
Kliéster, Plarreien, Kleriker, Kénige, Flir-
sten, Adelige, Stadtrite, Biirger, Untversi-
tdten, Fakultiten, Kollegien und Gelehrie
sammelten und behiiteten die geschriebe-
nen Biicher. Bemerkenswert ist, daf ne-
hen dem zeiigendOssischen {iberaus viel al-
tes und sehr altes Textgut aufbewahrt
wurde. Niemals scheint bis dahin soviel
Mittelalterliches, das weit zuriicklag, und
Antikes gelesen worden zu sein wic Im
~modernen”  Ishrhundert Gutenbergs.
Wie das 19, Iahrhundert war das 15, zu-
gleich ein technisch-modernes und ein hi-
storisches JIahrhundert. Beides scheint
sich sher zu begiinstigen als auszuschlie-
fien, da beides ein Zeugnis von Niichtern-
heit und Vernunft ist: die Bibliotheken
enthielten in erdriickender Uberzahl nicht
schone Literatur, sondern zweckmiBige,
berufsbezogene Texte.

Esist klar, daB sich damit der Begriff der
Literatur bedeutsam fnderte. Es gabnicht
mehr nur kieine Interessentenzirkel wicin
der staufischen Klassik oder in der Hoch-
scholastik, sondern breitere Trigergrup-
pen. Diese Breite bezog sich aber bei wei-
tem noch nicht auf alles Geschricbhene, wie
dies heute fiir fast alles Gedruckte gelten



mag. Im Ishrhunderi Guisnbergs waren
die beiden wirklich erfolgreichen Themen-
gruppen die religifse Lieratur und das
fachliche Schnifitum. Nur fir sehr wenige
Werke der schiénen Literatur zall schon
ihnhches Gegenfiber den sozalen Trd-
gern der Literatur wird man nichf von -
ner Abldsung der alien Lesersruppen aus
der Kirche und den Hochgestellten spre-
chen, sondern von doven Ersfinzong —orst
durch Rezipienien aus dem szehobenen
nad dann anch aus dem mittleren Biirger
tnm. Ergfnzong Bief aber gemi38 den
Cuantititen in hurzer Zoit dic zahienmi-
Bige Uberfliigelung der anderen durch die
Stddter. Es bereiicle sich vor, was man
fiher das gedruckie Buch und die Refor-
mation formulieren kann: Beide waren
prakiisch cine mi8dtische Angelegenbelt
und schon deshalbh eng verbunden, Was
=7t schon fiir dic geschrichene Literatur
salt und was die gedruckie nur fortsefzen
sollte, waren Vordringen der Volksspra-
chen i die Litoratur und das Eindringen
gdes Verwslungsschrfftums in das go-
schrichene Buchwessn, So war seibst der
Tathestand vorbergiier, dal Guienberg
und scing Hnger schy bald Verwaitungs-
sachen drucken und daran vordionen soft-
fen

i
Zwei technische Revolutionen HelBlen aus
dem geschrichenen Buch das gedruckie
Buch enistchen. Die orste Revolution war
die unwiderstehliche Ahlfoung des Pergs-
ments durch das Papler, das zunichel von
viclen verachist wurde, iedoch nur ein
Viertel oder endiich gar cin Zehntel des
klassischen Beschreibsioffs kosiste. Im
Yorgriff auf das Schiufithema von der Zu-
ordnung des Buchwesens zur allzemeinen
{eschichic inferossicren am Papisr zwed
Tathestiinde. Brstens: Weil fther die Frage
nach dem Buch hinaus ist das Papler zur

Yorausseizang der verwalicten Welt ge-
worden. Akien kfinmen pur zus Papier
szin, keine Obrighet kann sich Aklen aus
Pergament leisten. Kann man sich aber
Akten leisten, dann onisiehen sie auch.
Zweitens: Aunch die Produktionsgeschich-
te des Paplers weist den im 13 und 14,
Jahrhundert noch betrichilichen Rick-
stand der zivilisatorischen Entwickiimg
Dieutschiands im Vergleich 7u den fihren-
den Modernisiersngezentren des Konii-
nenis auf, zumal i Vergioich 7u Oberifa-
Hen. Dis erste deuntsche Papiermihie ent-
stand meohr alks oin Iahrhundert nach der
grsien ialienischen ni@miich orst 1388 &
Nirnberg, Um 1430 gab o5 dans wobl
zehm  dieser  Fabrikationssiftten in
Deuntsehiand, am Ende des Ialirhunderts
schitzt man thre Zahi auf 48 oder 64,

Die Erfindung des Buchdrucks mif be-
weglichen Lottern kann als die bedeutend-
ste technische Neperung des europiischen
15 Ishrhunderts gelten. Dias sebr hedau-
erbiche {nellendunkel wm dicses Broignss
eriaubt nur wenige zuveriissige Aussagen.
Gezichert ist die Originalitds dieses Schrit-
25 gegeniiber Aleren korcanischen Ane
Hufen, die sich ohnehin weder im Verfah-
ren noch in der Yerbrotfung oder gar in
der Folgewirkung mit dom hior 7o Behan-
delnden messen kinnen. Grundizgen wa-
ren an orster Stelle die cigentlich wnmitiel-
alterliche gleicheeitige Finsich! In zine
Mehrzahi von an sich getrennten Ferti-
gungsyorgangen und deren organisatorn-
sche Koordination. Beides mnB in einem
bisher nich: bekannten Avsmall und mit
bohem Wirkungserad geschehen win
Nach Vorbersitungen, dic eine ganze An-
zah! von Ishren in Ansprach nabmen,
druckie der Mainzer GroBbiirger Iohan-
nes Uensfleisch, genannt Guienbers fum
1480-1448 wohl von 1452 iz 7ur Iahres-
wende 14533/54 sine zwelundvierzigeeilie
Bibel in Inteinischer Sprache. Disses zwei-
bindige Werk mit zusammen 1282 Sciten
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diirfiz in einer Auflage von 188 bis 260 Ex-
empiaren erschicnen sein. Davon sind 48
ben, darunter 12 von vermutlich 35 Aus-
gaben, die aul Pergament gedrucki wor-
den waren. Eine ungebundens Guienbers-
Bibel auf Papler magp dreiflip bis finfzp
cines unseibstindigen Handwerksmeisters
schiitzt man anf knapp 536 Gulden Firie-
nes kaum omaly dbertroffene Meister-
werk wurden anndbernd 80080 Bogen Pa-
pier und dic Hiute von fast 18000 K35
bern verarbeitet. Dies mag cinen vagen
Eindruck von den Leistungen der finanz-
on vermitieln. Daran schlofsich mit demm
Patnm vom 22 Okicber 1454 der erste
Massenaulirag an, der Diruck von Tan-
senden von AblaBibriefen wider dic Tor-
ken. Dier Betrieh Guicnbergs divrfie 8inl-
zehn bis zwanzig Personen beschiftigt ha-
ben.

In vierfacher Hinsicht siellt Gutenberss
Erfindung cinen Binschnit? in der fechn-
schen und aligemeinen Geschichie dar.
Erstens: Soweil man sieht, erdachie man
zum grsien Male cinen so vicheiligen,
sinnreich incinandergreifenden Produki-
onsprozel, der sich als voll ausgeraifl -
wics. Do cinzelnen Arbeifsvorgingeinein
und derselben Werksiatt erforderten die
Rezeption und Neuentwicklung ganz un-
terschiedlicher Veriphren i Umgang mit
Fizen, Bunimeiallen, Holz, Legiorungen,
Giefinstrament, Farbe und Presse. Bs
zum Zeitalter des Lich- und Computer-
satzes, dic wir heute als Neusinfiibrunger-
ichen, ist Gulenbergs Technik zwar vie-
fach fortentwickelt, aber nicht grundsit=-
fich verdndert worden.

Zweitens: Gutenbergs Verfahren sishiam
Anfang der industriellen Massenferiigung
Wiiflionen Letiorn, die fir den Bibeldruck
gebrancht wurden, sind i GicBverfabren

mit ciner Blei-Zinn-Antimon-Lepicruns
aus ungefBhr 220 Matrizen hergesiclt
worden. D¥e Matrizen gesiaticien dic un-
Pxor Schrifignf war das Zentram der Er-
fincdung. Damit wurde dic wobl seit 1438
530 gefibte Vercinigung von Papiorbiis-
tern, dic mit Hilfe von Holztafels mit Bib-
dern und kurzen Begleitfexten bedruchs
worden waren, 7u sogonannien Blockbi-
chern therholt und verdriingt

Dirittens: Deor Buchdruck bildete nchen
der gleichreitiz entwickeiten Diruckers-
phik das erste Massenmedium der Ge
schichie. Er verlich pobtischen und sozia-
fen Vorgingen forian ginziich neue Qua-
Hiften und Quanttfiten Schon das Ge-
schehen dor Reformation ist chas den
Buchdruck nicht vorstelibar,

Viertens: Guienbergs Prfindung hat wie
keine zweile das geistige Loben nmpesisl-
tef. Presen Aspekt haben — als einzigen —
schon dis Zeitgencssen als umwilzend er-
kannt und gem3h der Zeiistimmung germ
mit dem damals heranreifenden National-
bewuBtsein verbunden. Bn Kolophon des
viglieicht von Guienbers seibst veransial-
1448 von der odlen Stadt Maminz und der
rahmreichen deptschen Nation, dis Got-
tes Gnade vor den anderen Vilkern der
Erde bevorzugt und verhertbicht habe
Fiir Luther war dic Druckkunst das letzte
und groBic Geschenk Uotizs an dic
Menschheit vor dem nabhenden Weltende,
e Ausbreitung des Buchdrucks geschab
trotz aller Gehemmbaltungsversuche mil
gleichsam nenzeitiicher Geschwindigheit,
zuerst 1455/68 nach Bamberg und Siraf-
burg und bald i weitere deutsche Stidie.
Am raschesten nach angwiiris selangte or
gemil der engen Symbiose, dic Ober-
deutschiand und Izlien 3 Mitclalier
cingegansen waren, dorthin schon 1485,




in den Osten und Norden Europas. Bis
zum Jahrhundertende kennt man mehr als
- 1100 Druckereien an 265 Orten Europas.
Thre Produktion schitzt man bis 1500 auf
27000 bibliographische Einheiten mit ei-
ner Gesamtauflage von mehreren Millio-
nen Exemplaren. Der erste GroB8drucker
und GroBverleger war der Niirnberger
Axnton Koberger, der mit ungefihr hun-
dert Gesellen und einem weitverzweigten
Netz von Filialen gearbeitet haben soll
(gest. 1513).
Wir beobachten nun das Verhéltnis des
geschriebenen zum gedruckten Buch wih-
rend ihres unmittelbaren Aufeinander-
treffens nach 1450 und kommen damit zu-
gleich zur Frage nach der Periodisierung.
Erfindung und Durchsetzung des ge-
druckten Buchs sind deutlich zu unter-
scheiden. In Anlehnung an das alte Ge-
geniiber von Mittelalter und Neuzeit und
wohl auch, weil die Zahl 1500 so iberzeu-
gend rund erschien, hat die Wissenschaft
vom alten Buch dieses Jahr 1500 als Ende
des Inkunabelzeitalters Epoche machen
lassen. So sind auch mafgebliche Hilfs-
mittel orientiert. Der Allgemeinhistoriker
wird jedoch lieber nach entwicklungsim-
manenten Einschnitten suchen. Unter die-
sem Gesichtspunkt treten zwei andere Z3-
suren, um 1470/80 und um 1520, deutli-
cher hervor.
Der Einschnitt von 1470/80 4Bt sich in
verschiedener Weise plausibel machen, so
vieles vorerst auch noch unbekannt bleibt.
Bis etwa 1470/80 dauerte offenbar die
Produktion geschricbener Biicher kaum
verdndert fort, ja hatte sich bis dahin an-
scheinend weiter vermehrt. In der zweiten
Hilfte des 15. Jahrhunderts verkOrperten
geschriebene und gedruckte Biicher zu-
sammen ein bisher unvorstellbares MaB
an Intensitdt geistiger Kommunikation.
In dieser Hinsicht verwischte sich fiir un-
gefdhr eine Generation der Unterschied
zwischen geschriebenen und gedruckten

Biichern. Erst dann stellt man einen
.Knick” der Kurve, die die Anzahl neuer
geschriebener Biicher darstellt, nach un-
ten fest, obwohl — wenn auch in immer ge-
ringerem Umfang — das ganze 16. Jahr-
hundert hindurch Biicher abgeschrieben
worden sind. Abschriften dieser Art ver-
dnderten sich zum mehr privaten Unter-
nehmen oder zur Liebhaberei hin, anstelle
wie bisher den Hauptweg der Buchrezepti-
on darzustellen. Statt jener setzte sich all-
mdhlich das gedruckte Buch als Massen-
artikel durch, weil sich die Drucker um
mehr Kéufer bemithen muBten, wenn sie
wirtschaftlich iiberleben wollten. Die we-
niger Wohlhabenden zu erreichen war
kein leichtes Unterfangen. Demgemi8 be-
obachtet man ungefihr zur gleichen Zeit
den Ubergang von groBen reprisentati-
ven, vor allem theologischen Werken —die
gelehrte Leser voraussetzten — zu mittle-
ren und kleineren Formaten, Umfingen
und Themen. Auch zeitgendssische Auto-
ren kamen jetzt nennenswert gedruckt zu
Wort. Sogar Romane fanden Drucker,
statt wie bisher fast allein fachliche Litera-
tur. Ungefdhr zur gleichen Zeit trat eine
deutliche Verbilligung der gedruckten Bii-
cher ein. Der neue Berufsstand der Druk-
ker konsolidierte sich einigermallen, in
Niirnberg gab es schon mehr Drucker als
Schreiber. Nur spezialisierte Kalligraphen
behaupteten sich {iber diese Wendezeit
hinaus auf ldngere Frist. Man darf auch
vermuten, daB} damals der private Biicher-
besitz — erstmals — den ,,0ffentlichen®
iiberfligelte. Vermutlich langsamer voll-
zog sich die Emanzipation von den dufle-
ren Merkmalen der Handschriften, deren
Nachahmung noch die Maxime Guten-
bergs gewesen war. Das Titelblatt begann

- sich durchzusetzen. Fiir die Zeit um 1480

schitzt man die durchschnittlichen Aufla-
gen auf wohl 300 bis 500 Exemplare bei
steigender Tendenz — nach freilich duBerst
unsicheren Kriterien. Mit dem Ubergang
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zum gedruckten Buch #nderten sich die
Spielregeln der Verbreitung von Texten
grundlegend: Gedruckte Biicher mufiten
an einen anonymen Kreis verkauft wer-
den, wenn Drucker und Verleger leben
wollten. Autorschaft und gelehrtes Inter-
esse oder Liebhaberei waren von nun an
nur noch einige Faktoren unter anderen
und nicht die wichtigsten. Die neue Buch-
wirtschaft umfafite Autor, Drucker, Ver-
leger, Sortimenter und Kiufer.

Der Buchdruck traf zunéchst auf einen
unitbersichtlichen und uneinheitlichen
Markt und rang wie andere Branchen
bald unter betrdchtlichem Konkurrenz-
druck um das Uberleben der Betriebe. Um
1468/70 und um 1469/70 erschienen die
ersten bekannten Buchanzeigen: Prospek-
te oder Kataloge; bis 1500 kennt man 46,
Im riesigen handschriftlichen Texireser-
voir und erst recht unter der Produktion
der zeitgendssischen Autoren suchte man
nach dem Geldufigen und Sicheren. So er-
kldren sich die vielen lateinischen Bibel-
drucke (94 an der Zahl bis 1500), die zahl-
reichen liturgischen Biicher und Bibel-
ibersetzungen (vierzehn oberdeutsche
und vier niederdeutsche vor der Ubertra-
gung Luthers) oder auch die 356 verschie-
denen Druckausgaben der maligebenden
lateinischen Schulgrammatik bis 1500. Bei
weitem nicht geradlinig setzte somit der
Buchdruck die Welt der Handschriften
fort: Einiges wurde vervielfacht, vieles fiel
gleichsam durch die Maschen des neuen
Netizes. Der Humanist und Benediktiner-
abt Johannes Trithemius (1462-1516)
vom Mittelrhein sah dies als einer der er-
sten mit Sorge. Bald dachten noch mehr
Zeitgenossen {iber die Diskrepanz der
neuen und der alten Welt nach, ja forder-
ten die Sicherung der Handschriften. Da-
mit traten geschriebenes und gedrucktes
Buch endgiiltig auseinander. Bei diesem
fanden langsam erst Kommerzielles und
gleichsam Naturwiichsiges zu einer eini-
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germaflen ausgeglichenen Situation. Eine
erste Ubersicht bot als Biichermarkt die
Frankfurter Messe, die sich nach und
nach als ein fithrender oder als der fithren-
de Buchmarkt Europas etablierte.

Die Neuerungen der Reformationszeit
vor allem lassen den néchsten Einschnitt
von etwa 1520 plausibel erscheinen. Da-
mit ist nicht nur die neue Bibeliiberset-
zung Luthers (Neues Testament 1522,
Volibibel 1534), sondern die Rolle des ge-
druckten Schrifttums in der &ffentlichen
Meinungsbildung insgesamt gemeint. Bis
um 1520 war eine Verdoppelung des Stan-
des von ungefihr 1500 mit anndhernd
weiteren 20000 Titeln und zehn Millionen
Exemplaren erreicht. Dadurch war neben
die hergebrachte kirchliche Schriftkultur
in der Breite die Schriftlichkeit der Laien-
sprachen getreten, was lingst von der Be-
sorgnis der Amitskirche begleitet worden
war. Denn im selbstdndigen Umgang von
Laien mit kirchlichen, besonders mit bi-
blischen Texten sah sie die Gefahr der Hé-
resie.

Das wichtigste neuartige Druckerzeugnis
der Reformationszeit war — beginnend
1517/18, besonders seit 1520/21 — die billi-
ge deutschsprachige Flugschrift, die man
heute als Broschiire oder Flugblatt kenn-
zeichnen wiirde; damals sind auch die gro-
Ben Druckwerke normalerweise ungebun-
den verkauft worden. Fiir die Flugschrift
wurde jetzt die Massenhaftigkeit anstelle
der bisherigen, immer noch recht ,.elitd-
ren* Position des Buches kennzeichnend.
Dies war etwas weltgeschichtlich Neues.
Inhaltlich ging es jetzt um Meinungen, ja
um Propaganda statt um ruhend-fachli-
ches Wissen. Der fruchtbarste Autor war
Luther selbst. Man rechnet gegenwirtig
mit mehr als 10000 verschiedenen Flug-
schriften mit vielleicht insgesamt 10 Mil-
lionen Exemplaren. Luthers Neues Testa-
ment erschien zu seinen Lebzeiten in mehr
als 100000 Stiicken.



Dies alles lockerte — als Nebenwirkung
von groBier Bedeutung — alte Stdndestruk-
turen guf, griff selbst auf das flache Land
hiniiber und wurde zu einer Sache vieler,
selbst wenn man von einer Offentlichkeit
nur eingeschrinkt und im Hinblick auf
voneinander vielfach abgesonderte Kreise
besser von Offentlichkeiten reden sollte.
Die Ausbreitung der Reformation kann
auch als Ausdruck dieser ganz neuen
Kommunikationsverhiiltnisse  begriffen
werden. Mit geringer Zuspitzung darf
man sagen: Ohne Buchdruck hitte es kei-
ne Reformation, wie wir sie kennen, gege-
ben. Die neue Bewegung weckte neue Le-
sebediirfnisse. Wie das Zeitalter durch das
Buch veréndert wurde, so verinderte das
Zeitalter den Umgang mit dem Buch.
Nach mancherlei Biicherzerstérungen in
Kidstern und Kirchen fand der neue
Glaube ein konsolidiertes Verhélinis auch
zum alten Buch und dies um so leichter,
als die Reformation aus dem Studium von
Biichern bervorgegangen war. Ja esschien
das Buch, da diec Weihen und die meisten
Sakramente weggefallen waren, als Legiti-
mierungsmitiel des neuen Giaubens
{ehenso wie das neue Studium der neuen
Pfarrer), womdglich sogar als Heilstriger
hilfreich. Ein so hoher Rang und ¢ine so
weite Verbreitung des Buches blieben un-
verloren, auch als das Reformationszeital-
fer zu Ende gegangen war.

v
Wir wollen hier innehalten. AbschiieBend
sei die Frage nach der Einordnung und

Zuordnung des Geschehens gestellt, wices

an uns voriibergezogen ist. Der Weg vom
geschrichenen zum gedruckten Buch B8t
sich dabei wohl fester, als bisher im gan-
zen geschehen, im Ablauf der dlteren
deutschen Geschichie verankern — zum
Vorteil fiir dic Buchgeschichte und fiir die
aligemeine Geschichie.

Die im 12, und 13, Iahrhundert und um
1470/80 beobachteten Einschnitte der
Buchgeschichie sind n#mlich woh! auch
Einschnitte der deutschen Geschichte ins-
gesamt. Die alte Unterscheidung von Mit-
telalter und Neuzeit, die einst aus ganz an-
deren Zusammenhéngen als den hier an-
gesprochenen  entwickell worden ist,
scheint wenig geeignet, die von der moder-
nen Forschung als wesentlich angesche-
nen Verdnderungen erkldren zn helfen.
Wir datieren heute das Ende eines urtiim-
lich-,archaischen™ Zeitalters fiir die mo-
dernsten Teile Europas ungefihr im 11/
12, Jahrhundert und im 12./13. Jahrhun-
dert fiir die Regionen etwa mittieren Ent-
wicklungsstandes, wie es woh! im Durch-
schnitt fiir Deutschiand galt. Damals be-
gann ein neues Zeitalfer, das wir alteuro-
piisch” nennen und das etwa bis zum En-
de des 18. Jahrhunderts wihrte. Dann
wurde es vom Zeitalter der modernen
Welt, dem unseren, abgeldst. In diesem
Vortrag haben wir dieses Zeitalter Alten-
ropas nicht ganz durchmessen, sondern
zunfchst nur soweit, bis wir einer Periode
besonderer Dynamik und gesteigerter
Verdichtung begegneten, die um 14780/80
cinsetzte. Dieser Einschnitt ist in der allge-
meinen Geschichie, wie man sie heute
sicht, eine . Trendwende®™ hohen Ranges;
sic lieB ein Zeitalter der Statik, ja der Krise
zu Ende gehen. Aunch hier entspricht das
(eschehen um das Buch dem allgemeinen
Geschehen. Denn das Aufkommen des ge-
druckten Buches kann zundchst als sine
entscheidenden Vermehrung der Anzahl
aller bereits vorhandenen Biicher gedeutet
werden. SchiieBlich bietet die Technikge-
schichte des Buchdrucks {diesmal in «i-
nem Zusammenhang, dessen sich schon
die Zeitgenossen einigermaflen bewufit
waren} ein Indiz dafiir, daB diese neue Dy-
namik von 1470/80 die vielberufene | Ver-
spitung” Deuntschlands merklich verrin-
gerte. Diese hatte zuletzt aus der Entste-
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hungssituation des Reiches im 10. Jahr-
hundert hergerfihrt, die hinsichtlich des zi-
vilisatorischen Erbes manche Benachteili-
gung gegenitber Frankreich und Iislien
mit sich gebracht hatte. Eine solche Ver-
spatung war sozusagen ein Trauma der
Geperation um 1500, zumal angesichis
der neu empfundenen kulturellen Uberle-
genheit Italiens im Licht des Humanis-
mus. In dieser Hinsicht handelte es sich
bei der Aushreitung des Buchdrucks um
die erste Umkehrung eines Zivilisations-
gefilles, das jahrhundertelang in der ent-
gegengesefzien Richiung verlaufen war.
In dem wesentlich prosaischeren Bereich
der Technikgeschichte kann man zur glei-
chen Zeit und mit der gleichen Zielrich-
tung den Weg zum gedruckten Buch ein-
ordnen in den vorerst nicht leicht erkdarhi-
chen, aber als Tatsache unbezweifelbaren
Aufschwung des deutschen Metallgewer-
bes {vom Berghau bis zur Feinmechanik}
am Ende des Mittelalters, der das Reichin
dieser entscheidenden ,,Wachstumsbran-
che™ in Europa fithrend werden liefl. Hebt
man Tatsachen dieser Arf hervor, dann
fritf zugleich die bisher dem deuischen
Vergangenheitshild so ungewohnte ent-
scheidende Rolle des 15, Jahrhunderts vor
Augen.

Zuletzt sei der Umstand wenigstens er-
wihnt, daf die Ausbreitung des gedruck-
ten Buches als wesentlicher Faktor desie-
nigen grundlegenden Prozesses anzusehen
ist, den man die Entstehung der deut-
schen Schrifisprache™ nennt. Das kiassi-
sche™ Mittelalier kannte eine einheitliche
deutsche Sprache, die wir heute fiir selbst-
verstdndlich halten, nicht; sieistim 15. bis
i8. Iahrhundert langsam und nichi in ¢
nem geradlinigen ProzeB herangewach-
sen. Die einheitliche deutsche Sprache
stellt sich als eine unter mehreren histori-
schen Maéaglichkeiten dar, vielleicht nicht
einmal unbedingt als die wahrscheinlich-
ste. Denn die  natlirliche™ Form der Spra-
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che ist wie fiberall die landschafisbezoge-
ne Regionalsprache, die wir Mundart nen-
nen. Die Minderung der Rolle der Iateini-
schen Sprache, die zunichst dic gegebene
{iberregionale Sprache war, durch soziale
und Bildungsprozesse, die hier nicht erdr-
tert werden kénnen, schuf im spiteren
Mittelalter das Bediirfnis nach siner zwei-
ten einigermaBen allgemeinverstdndlichen
Sprache der Deutschen, nach cinem ,ge-
meinen” Deutsch. Zuerst brachte man na-
tiirthich die regionale Sprechgewchnheit
nach dem Gehdr auf das Papier. Das Be-
diirfnis nach weitrfumiger Verstindlich-
keif mehrte sich jedoch unaunfhaltsam, vor
allem im Zeitalter der ,Verdichtung™ nach
1470. So wuchs allméahlich die tiberregio-
nale Ausgleichsschriftsprache heran, die
sich bekanntlich auf der Basis des Hoch-
deutschen entwickelte. Es war einer der
bedeutsamsten Verdichiungsprozesse der
deutschen Geschichte, der bereits unab-
héngig von der Durchsetzung des Buch-
drucks begonnen hatte. Fragt man aber
danach, was ein so abstrakter Begriff wie
LAusgleichsschriftsprache” eigentlich
heifit, so wird man ohne viel Umwez zum
gedruckten Buch gefiihrt, und zwar auch
dann, wenn zundchst — bis 1500 —mehrals
drei Viertel aller Titel in lateinischer Spra-
che erschienen. Jedoch ergriff der Buch-
druck des 16. Ishrhunderts unaufhalisam
die deutschsprachige Lalenkultur und
formte sie um. Einen besonders groflen
Anteil am Sprachausgleich hatien aus
ganz konkreten Griinden der Absatzfior-
derung die Verleger und Setzer und bald
auch die Autoren (wie Martin Luther),
weil sie méglichst viel Verstdndlichkeit
ansirebten und extreme Ausdrucksfor-
men abstreiften, also in Bewegung zu ¢i-
ner vorerst noch kaum bewufiten sprachli-
chen Mitte hin gerieten. Das gedruckte
und geschrichene Gemeine Deutsch”
iiberschichtete die weiterhin bestehenden
regionalen Sprachen, die allmihlich zn



fast nur noch gesprochenen Sprachen her-
absanken. So kam wirklich zustande,
woran viele Zeitgenossen vor 1500 zu Un-
recht schon glaubten, weil es ihnen ihr Na-
tionalbewuBtsein zu glauben nahegelegt
hatte: eine einheitliche deutsche Sprache.
Zuletzt kann man daher unser Problem,
die Analyse des Wegs vom geschriebenen
zum gedruckten Buch, einbezichen in die
.Konsensgeschichte” einer der groflen eu-
ropédischen Nationen — genauso wie man
dieses Problem iiber andere Stationen in
der europédischen Wissenschaftsgeschichte
oder anderswo hitte verankern kdnnen.
Wir brechen hier ab, um nicht neue Vor-
tragsthemen zu erdffnen. Es geniigt, wenn
an die eigentiimliche Eigenschaft des Bu-
ches erinnert ist, unversehens irgendwo-
hin in die Weite zu filhren — selbst dann,
wenn nicht wie iiblich von dén vom Buch
beforderten Inhalten, sondern nur von
seiner duleren Geschichte gesprochen
wird. Diese beginnt nicht erst bei Guten-
berg und wird schwerlich im Zeitalter der
neuen Datentriger enden. In dieser Uber-
zeugung sei das Buch und sein wichtigstes
Schatzhaus, die éffentliche wissenschaftli-
che Bibliothek, den Gutgesinnten emp-
fohlen.
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Vom Umgang mit der Zeit

Die Zeit ist immer reif, Die Zeitdifferenz zwischen
es fragt sich nur wollr, Ruf und ,Antwort” ist Natur-
sagt Frangois Mauriac. gesetz. Der Mensch hat

Jahrtausende bedeuten oft  danach sein Echolot ent-
wenig, eine Sekunde kann wickelt. Der Wert der Zeitist

alles verdndern, erkannt und genutzt worden.
Im richtigen Umgang mit Zur richtigen Zeit das

der Zeit erkennen wir ihren Richtige tun. Anforderungen,

Wert und nutzen ihn. die auch an eine Bank zu
Zum Beispiel das Echo. stellen sind.
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enschen in der Weite des indischen
Subkontinents. In einer der &rmsten Regionen Westhengalens. Wer hier lebt, hat einen
taglichen Kampf um das nackte Uberleben zu fiihren. Es herrscht Trockenheit. Wassernot.
Unter grofler Anstrengung werden Schritte getan, um Abhilfe zu schaffen. Gemeinsam
mit der Bevolkerung. »Brot fiir die Welt« hilft beim Bau von Bewdsserungsanlagen. Wasser
verwandelt das Land, macht es fruchtbar. Bessere Ernten vertreiben den Hunger und heben
das Einkommen. Fiir mehr als 50000 Kleinbauern, Landarbeiter und ihre Familien hat die
grofite Not ein Ende. Informationen von »Brot fiir die Welts, Postfach 476, 7000 Stuttgart 1.
Spendenkonto: 500500-500 Postgiroamt Kdin.




Dictmar Rieger
Stendhal und Italien*

Auch wenn die Dslienreisen der Franzo-
sen — bis zom Massentourismas von hente
—guaniitativ nicht an dicienigen der Dent-
schen heranreichen so hahen sis dennoch
gine lange Tradition. Die Relsemotive §n-
derien sich allerdings, nicht zuleizt such
im Kontext der franzdsisch-iialienischen
Bezichungen, Wenn wir uns auf den kul-
turclien Sektor beschrinken und kriegers-
sche Reisemofive aks soiche auller acht
iassen — auch Napoleon reisie™ bekannt-
fich nach Halien — so ist der erste Hihe-
punkt der Iialienrcisen bersifs in der Re-
naissance erreichi. Dias humanistische ad
fontes” konkretivierte sich auch googra-
phisch. Michelde Montaigne der 1580hbis
1381 nach Iialien reigte, siudierie an Ot
und Siglle dic Antike Boms, und Du Bel-
izy erhob kurz nach der Mite des 18
Iahrhunderts dic rOmischen antigutes”
zu Symbolen des Irdischen nnd Vergingl-
chen. Dioch o5 waren nicht nur die Zengen
der Antike, sondern micht zulstziauch der
kulturelle Glanz der Gegenwart, der die
Reisenden in der Renaissance nach Halien
fithrie. Al dann im 17, Jabrhundert
Frankreich scibst die Kultuwrhegomonie in
Europs orlangic, chbio dic Reisewelie gh,
Ersidas 18 Iahrhundertorkannion ial-
en wieder mehr und mehr cine wichtige
{yuelie zur Bereicherang des Bigenen. Dias
sich vor allem In der zweiien Iabrhundert-
hilfie intenvivicrende Interesse firdic An-
fike, das in Herkulaneum ond Pompeii 2o
ersien Awpsgrabungen fihrie, verstitkie

* Yortras-oofslion 2 20 Mai 1985 rer Evifinms
men dor GicBener Halienisches Wookhes 1985

disse nengrliche Hinwendung zam kub
tureiien Italien. Erstmals riickie — seit der
Yorromantik — auch das miticlalieriiche
Iialien mebr und mehr ins BEckfEld In
den orsien Izhreehnies des 19 Ishrhon-
derts kann geradezn von einer Balienbe-
geisterung, oiney Art Halienkult gespro-
chen werden — und dies insbesonders sait
Mme de Siadl Eine erhibie Nachfage
nach Informationen fiber Hallen und da-
mit gine Blitte der Reitelitoratur Giher dis-
ses Land war die Folge, Die meisten Ro-
mantiker besuchien linlien Sis verherr-
Hchien =5 nicht nur sz Land der antiken
Ruinen, soadern vor sllem auch sls Land
der Kuliur des Mistelaliers und der Re-
naissance, ais Land der Bvasion sus den
Zwingen der nachrevolutiondren Normma-
1itat uad sos der bourgeoisen Trivightds,
zis Land des Abenteuers und des Sché
nen, gher auch des Menschlichen und des
MNatfiriichen. Reisen nach Iislien waren

nicht nur Bildungsreizen, sondern meist

zagleich Relsen in das schiechihin Ande-
e

Einer der ersien bedentenden franz8d-
schen Schrifisteller, die & Zoiialier der
Romanttk Iislien bereisten, war Henrd
Beyle alias Stendhal Kein anderer ent-
wickelte auch nur anndhernd so grofle
Bindungen an dieses Land. Btwa ein Drit-
tel seines Lchens hat Stendhal in lialien
verbracht. Als er 1842 B Chmetiére do
Monimarire begraben wurde HeBiseinTe
stamenisvolistrecker auf seinem Grab-
stein in {zamindest icibweiser) Erfillung
einer von Stendhal schon zehn Jahre 2o
vor gemachies und immer wicder erneuer-
ten Yerfipung eingraviersn: Qul giace
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Arnigo Bevle Milanese™ (Hier Hegt der
Mailinder Henri Bevie begrabent Die
Verwunderung, i3 zum 1o auch die Ent-
riistung der Zeiteenossen Bber dicsen -~ 50
fallte man dic Inschriftanl—  Verzichiauf
die franzdsische NationaB#3t™ waren
groB. SicherBich: Das gelichies Malland
steht konirastiv 7um ungelichion Greno-
ble, Stendhals Geburizort, und Birger
Mailands 7u soin bedeuntete fir Stendhal
der sest 1821 die Siadt Mailand —von einer
durch dic Ssterreichische Polizel nach
zwer Tagen beendeten Kurzvisiie zu Be-
ginn des Jahres 1828 abeeschen — nicht
mehr besucht hat, Birger einer idesien
und — nicht zaletzt — individuelics Wobhi-
sgen ihre Stdite haben. Doch ist Mai-
fand, das wirkbche Matland oy Stendhal
daritber hinaus anch ¢in pars pro fote”™
fiir gine ganze Region lialiens dicthm be-
sonders ans Herz gewachsesn ist, dis Lom-
bardei. Sie stellt in seinen Augen das 2o~
stige Zentram dar, in dem die Zukunfides
fkuliurelien und politischen Hialien keimt
Rom, das pipstliche Rom, hat $hin Iange
nicht in dicsen MaB beaindruckt und zo-
genbiid zu Grenoble, sondern auch zur
Stad: (ivitaveochia, in der sich Stendha!
mehrere Iahre anthiclt
kanntechall mit dor Lombardel — wie 50
manches anders — Napoleon zu verdan-
ken. B Iabr 1300 m Aler von 17 Inb-
ministeriums  zu  den  aapoleonischen
Truppen nach Norditalien, wo or cinige
Monafc spiter zum Sous-leutenant bet
den Diragonern ernannt wurde. Halien
warde f8r den jungen Stendhal zum vn-
miticlharen positiven Schockeriebmiz —
und zwar das ialien der Gegenwart, Halb-
en als Land der Schinheit, dor Laden
schafien und des Gliicks, 1 der positiv be-

werigten, da antihourgeoisen folis™. Der
Stendhalsche Ialienmythos, der durchams
etwas mif seinem Napoleonmyvthos zu fun
hat, izf bereils wibhrend dicses orsien Anf-
enthaits enisianden. Nur dort in Mailand
und an den cherifalionischen Seen glauble
er kiinftig gifickiich werden 7zu kfnnen Es
izt die Schonheit der Natur und der Land-
schafl, die thn besonders fasznierts, aber
auch dic Welt der ualionischen Musuk,
Metasinzio {imaross und Rossint voral-
fem, spiter auch dic der ialienischen Ma-
ierei: danchen aber auch dic Halienischen
Sitten, lLebens und Denkweizen, Von
1211 an kehrie er immer winder — itz
frefwiiliz — in die Lombardel zuriick
Mehr noch: 1814 -~ =nach Napoleons
Sturz, dem or ais Offizer auf vicken Feld-
ziigen gefolgt war, und nach vergeblichem
Warten auf cine Wicderverwendung unter
den Bourbonen ~ verlesie or soinen
Wohnutz ganz nach Mailand dazerzum
Aunsgangspunk! von ausgedehnien Reisen
in Norditaglien, aber auch nach Bom und
MNeapel machiz. Sonc fehoe™ {ch bn
gifickiich} noticrie or am 11, Seplomber
1213 am Comer See in soin Tagebuch
Frausn wie Angels Pietragrns und Manb
de Viscontini Dombowsk: waren 6y dis-
ten doch nicht desses Grundiage dar
. Yovager sera une grande source de bon-
heur™ bemerkte Stendhal am 27, Mire
i2it in Paris in soinem Tasebuch: je
voyage non pour connaitre Plisbe, mals
spitzt am 2 Februar 12817 in Stena Nicht
die humanistische Welterbildung war fir
Siendhal vorrangiges Remseziel, sondern
die Suche nach dem cigonen Giick, a8
der ausgesprochen subicktivistische Be-
zug des Geseheonen als Katalysator von
Empfindungen zign cigenen ich beim
Egotiston Stendbal im Vordergrund sieht,
wird miemanden ersiannen. Erkenninss
des cigonen Ich durch dic immer griindh-



chere Kenntnis des Fremden, zu dem es
sich hingezogen fiihlt, ist das Ziel; nicht
romantische Evasion aus der eigenen un-
befriedigenden Gegenwart.

Man kann deshalb auch nicht von einer
ausgesprochenen Idealisierung Italiens
durch Stendhal sprechen, der niemals mit
Kritik an bestimmten Phinomenen der
italienischen Gegenwart gespart hat.
Stendhals Italienbild ist ein hochst subjek-
tives, insbesondere was Auswah! und Be-
wertung betrifft, doch es 1d8t sich nur rela-
tiv wenig auf Klischees ein, sondern geht
von der Beobachtung der Realitit auch
dann aus, wenn die ,,faits vrais®, auf die
Stendhal in seinen Reiseberichten immer
so groflen Wert legt, sich hiufig auf Anek-
dotenhaftes reduzieren oder gar Plagiate
sind. Gerade die Wahrheit des ,morali-
schen™ Italien, der ,Italie morale™ (wie er
selbst sagt), manifestiert sich fiir Stendhal
am besten in jenen ,,faits divers™, mit de-
nen er die Sitten, die ,habitudes morales,
lart d'aller a la chasse au bonheur en lta-
lie* zu illustrieren, zu belegen versucht.
Wichtige Phinomene der Vergangenheit
und Gegenwart werden in ihren sozialen
und politischen Kontext gestellt. Dies gilt
fiir die Kultur Italiens der Restaurations-
zeit — seine Oper oder die romantische Li-
teratur, an der er groflen Anteil nimmt —
ebenso wie fiir die Kultur der italienischen
Renaissance, die er der nachnapoleoni-
schen, neoklassizistischen Gegenwart
kontrastiv gegeniiberstelit als eine Epoche
der groBen und auBerordentlichen Indivi-
duen wie Correggio, als Epoche jener
Energie, die vom politischen System der
Gegenwart in ihrer Dynamik einge-
schrinkt wird; jener Energie, die unter
Napoleon thre groBe historische Chance
gehabt hatte und die — so hofft Stendhal
fiir Italien — trotz der Fesseln, die ihr die
Restauration anlegt, nicht aufzuhalten
sein wird; jener Energie, die gerade im —
wie er immer wieder betont — ,,rlickstdndi-

gen“, nicht zuletzt auch im positiven Sinn
riickstdndigen, d. h. noch nicht in Forma-
lismen erstarrten, spontanen ltalien au-
Berordentliche kulturelle Leistungen zu
zeitigen imstande ist.

Stendhal und Italien — das Thema ist na-
hezu unerschopflich. Die Beziehungen des
franzdsischen Schriftstellers, der Goldoni
{bersetzte, zur italienischen Literatur der
Vergangenheit und der Gegenwart, vor al-
lem den Dichtern der romantischen Gene-
ration, die der ,romantique furieux®™
Stendhal in seiner Maildnder Zeit — von
Manzoni abgesehen — alle persénlich
kannte, kénnen beispielsweise nur ange-
deutet werden. Einer von ihnen, Lodovico
di Breme, soll ein Vorbild fiir die Gestalt
des Fabrice in der Chartreuse de Parme
sein. Die Romantik nannte Stendhal nicht
~fomantisme®, sondern nach dem Italie-
nischen ,,romanticisme”. Der Drang der
Mailinder Romantik nach politischer
und kultureller Freiheit fand seine volle
Sympathie und Unterstiitzung. Die Be-
deutung der italienischen Oper als authen-
tischer kultureller Ausdruck Italiens in
der Restauration wurde von Stendhal klar
erkannt,

Ein sehr groBer Teil von Stendhals Wer-
ken befaflt sich mit Italien, so die Novel-
len der Chroniques italiennes aus den drei-
figer Jahren, deren Stoff Stendhal zumeist
alten italienischen Handschriften des 16.
und 17. Jhs. entnahm. Zum Teil handeltes
sich sogar um ziemlich wortgetreue Uber-
setzungen von italienischen historischen
Anekdoten, von ,historiettes romaines®
oder ,piéces tragiques” (wie Stendhal
selbst sie zu bezeichnen gedachte), in ei-
nem recht italianisierenden Franzdsisch.
Thre Handlungen sind nicht von ungefihr
in der Hauptsache in der italienischen Re-
naissance situiert, als die Individuen, wie
Stendhal im Februar 1821 an Walter Scott
schrieb, einen Grad der Energie, der ,,vir-
t4“ erreichten, wie er seitdem nicht mehr
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anzutreffen war. Amoralitit, Gewalt und
ungeziigelte Leidenschaft, die sich zum
Verbrechen steigert, sind Zentrum eines
Ethos, das — wie die Novelle Vanina Vani-
nivon 1829 zu zeigen versucht — zu Beginn
des 19. Jahrhunderts auf seine Wiederer-
weckung wartet. — Dann natiirlich der
1838 verfaBte Altersroman La Chartreuse
de Parme, ein Roman, der eine gleichfalls
in einem alten italienischen Manuskript
gefundene Handlung in die ersten drei
Jahrzehnte des 19. Jahrhunderts, das na-
poleonische und nachnapoleonische Itali-
en verlegt, und in dem das Hofleben von
Parma (Correggios Parma} und anderer
oberitalienischer Stidte zum Schauplatz
einer aus melancholischer Distanz gesehe-
nen ,,chasse au bonheur® wird.

Hier wie in einigen Novellen wird deut-
lich, dafl das Stendhalsche Glick nicht
nur im Paroxysmus von Licht, Enthusias-
mus, virtd, Gewalt und Leidenschaft be-
steht, sondern gerade auch im Dunkel der
Kloster- und Kerkermauern, der Kartau-
sen seinen Platz hat, in deren Einsamkeit
das Ich ganz zu sich selbst findet und sich
selbst genug ist. — Nicht zu vergessen sind
auch die grofle Rossinibiographie von
1823 und die 1817 zum zweiten Mal ver-
falte Histoire de la peinture en Italie — die
erste Fassung hatte Stendhal wihrend des
Riickzugs der Grande Armée aus RubB-
land verloren. — Und dann natiirlich die
zum Teil umfangreichen Reiseberichte:
Rome, Naples et Florence en 1817, mit ei-
ner volligen Neufassung aus dem Jahr
1826, Reisebericht und zugleich politi-
sches Pamphlet gegen die habsburgische
Restauration; L’Italie en 1818 und die
ebenso wie alle anderen Reiseberichte in
Tagebuch-Form' gehaltenen Promenades
dans Rome.

Das Verhiltnis Stendhals zu Rom ist — wie
diese Berichte zeigen — weit distanzierter
als das zu Mailand, der Stadt des Duomo
und der Scala, der Scala Viganos, aber
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auch als das zu Bologna, der Stadt des
Esprit und der Offenheit, die Stendhal
trotz seiner Kritik an der Papstherrschaft
weit Giber Florenz stellte. Vor allem Civi-
tavecchia, wo Stendhal seit 1831 mit Un-
terbrechungen als Konsul von Frankreich
lebte, leben muBte, nachdem seine Ernen-
nung zum franzésischen Konsul in Triest
von den Osterreichern aus politischen
Griinden nicht akzeptiert worden war,
wurde fiir Stendhal zu einem Ort der Ein-
samkeit, der Langeweile und des Uber-
drusses. In Mailand hitte er leben und
sterben wollen, in Civitavecchia wollte
und konnte er weder das eine noch das an-
dere.

Nach einem Schlaganfall im Mérz, derihn
allerdings nicht daran hinderte, ein letztes
Mal einer Dame den Hof zu machen,
kehrte er im November 1841 nach Paris
zuriick. Den zweiten Schiaganfall vom 22.
Mirz 1842 solite Stendhal nur um wenige
Stunden iiberleben.

~J& ne prétends pas dire ce que son? les
choses; je raconte la sensation qu’elles me
firent® schrieb Stendhal in der dritten Edi-
tion von Rome, Naples et Florence. Die
meisten Texte Stendhals, die den hier aus-
gestellten Fotografien zugeordnet sind,
bestiitigen diese Feststellung. Sie prisen-
tieren eine Wahrheit, die eine subjektive
ist, chne damit aufzuhoren, Wahrheit zu
sein.

Ich darf hiermit diese kleine Ausstellung
~stendhal e talia®™, die vom gréfiten
heutigen Stendhal-Forscher, Victor Del
Litto aus Grenoble, wissenschaftlich be-
treut wurde, eroffnen.
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Erkenntnistheoretische und physiologische
Klarstellungen zum Umwelt-Begriff

Jacob von Uexkiills *

Jeder von uns kennt das Wort ,,Umwelt”,
das heute beinahe in aller Munde ist. Fast
tiaglich lesen wir in den Zeitungén von
LUmweltzerstdrungen®, L. Umweltver-
schmutzung®, auch von ,,Umweltsiche-
rung” und ,,Umweltforschung®”. Es wer-
den Worte gebildet wie ,,Umwelt-Auto®,
L,Umwelt-Freundlichkeit”, ,,Umwelt-Bus-
ticket® w.4. Unsere einladende Gesell-
schaft fithrt das Wort ,,Umwelt™ in ithrem
Titel. Im Fernsehen werden uns Berichte
und Filme iiber ,,Umweltzerstérungen™
fast tdglich angeboten. Lautstark fithren
Politiker aller Couleurs das Wort ,,Um-
welt” im Munde. Und doch sagt keiner ge-
nau, was mit diesem Wort eigentlich ge-
meint ist. Oft dient das Wort ,,Umwelt"”
nur dazu, andere Volksgruppen zu be-
schuldigen und diesen einen ,,MiBbrauch
der Umwelt” vorzuwerfen. Ein merkwiir-
diger, verwirrender, ein bedngstigender
Sachverhalt!

Zur Bedeutung des Wortes Umwelt

In dieser Situation ist es vielleicht niitzlich
darauf hinzuweisen, daf der Begriff ,Um-
welt” noch sehr jung ist und erst vor etwa
50 bis 60 Jahren in die biologische Wissen-
schaft eingefiithrt wurde. Lassen Sie mich
daher auf die Geschichte dieses Begriffes
~Umwelt” kurz eingehen.

Nach Ausweis der 14. Auflage des ,Ety-
mologischen Worterbuches™ von Kluge

* Vortrag beim Symposion der ,Societé Internatio-
nale pour la Recherche sur les Maladies de Civili-
sation et sur 'Environnement* zum Thema ,,Um-
welt — Gestalt und Begriff am 8. u. 9. Februar
1985 in Gieflen

und Gbtze taucht das Wort ,,Umwelt” zu-
erst im 18. Jahrhundert bei dem dénischen
Dichter Bagessen auf. Er sagt in einer
Ode, die um 1800 entstand:

. Und es wandelt die Flut in Feuer sich, Ne-
bel in Nordlicht, Regen in Strahlenerguf,
daf} von fern erscheint der Umwelt eine
dtherische Feste, die Schicksalsholle des
Dichters”.

(Poetische Werke, Bd. 2, 102).

Dieses Dichterwort wurde von verschie-
denen Zoologen iibernommen und auf al-
les dasjenige bezogen, welches im ,,Um-
feld* eines Tieres oder eines Menschen fiir
diese bedeutsam sei.

Auch Goethe, der das Wort ,,Umwelt“
verschiedentlich in seinen Beschreibungen
und Abhandlungen benutzt, sagt im Jahre
1816:

Die herrlichen Bilder der Umwelt verdrdin-
gen keineswegs den poetischen Sinn“, und
noch konkreter an anderer Stelle: ,,Wie
ich in mir bin, so gestalte ich mich ins Leben
hinaus, so will ich die Umwelt sehen”
(1822).

In dem letzten Zitat klingt schon der fiir
Goethe so wichtige Gedanke von der Po-
laritit von ,,Innen® und ,,Aullen® an, ein
Gedanke, der bei Jacob von Uexkiill zur
Polaritdt von ,Inwelt” und ,Umwelt”
wird, wie wir noch sehen werden. Ich er-
spare Thnen und mir, weitere Zitate von
Campe (1811), Dahlerup, Zschokke u.a.
zu erwihnen, welche etwa gleichzeitig mit
Bagessen und Goethe das Wort ,,Um-
welt* gebrauchen und es damit in die Lite-
ratur einflihrten. Bemerkenswert er-
scheint es mir jedoch, daB erst im Jahr
1921 das Wort ,Umwelt” wieder auf-
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taucht, und zwar verwendet von dem Zoo-
logen von Uexkiill in seiner neuen biologi-
schen Nomenklatur.

Die Umweltlehre Jacob von Uexkiills
und ihre problematische Anwendung auf
den Menschen

Von Uexkiill (1921) kam auf Grund seiner
eigenen Beobachtungen und auch derjeni-
gen vieler anderer Zoologen zu der Auf-
fassung, daB jedes Tier seinen eigenen Le-
bensbereich habe, den er die Umwelt des
Tieres nannte, und welchen jedes Tier in
Anspruch nehme und verteidige. Die
»Welt um ein Lebewesen herum® war von
Uexkiills Aufgabengebiet geworden, fir
das er in Hamburg ein eigenes Institut fiir
Umweltforschung in den 20er Jahren die-
ses Jahrhunderts griindete. Von Uexkiill
fand, daBl die Umwelten der Tiere wegen
ihrer verschiedenen Lebensnotwendigkei-
ten vollig unterschiedlich sind und auch
einen verschieden groBen Umfang haben.
Ein Insekt kann u.U. mit einem Kubik-
zentimeter auskommen, wahrend ein Lo-
we im Umbkreis einer Bannmeile seinen
notwendigen Lebensraum beansprucht,
Hier erhebt sich sogleich die Frage, ob
dieser Umwelt-Begriff fiir den Menschen
iiberhaupt passend ist, da der Mensch hin-
sichtlich des Raumes, den er iibersieht, be-
herrscht und fiir notwendig hilt, offenbar
nicht leicht zu begrenzen ist. Es ist also
durchaus als problematisch anzusehen,
diesen von Uexkill fiir die Tierwelt ge-
pragten Begriff ,,Umwelt” ohne weiteres
auf die Verhiltnisse des Menschen anzu-
wenden, wie dies heute weltweit ge-
schieht.

Fine weitere Problematik liegt darin be-
griindet, daB} der Begriff ,,Umwelt* durch
von Uexkiill nur fiir denjengen Teil der
Welt eingefithrt wurde, der auBerhalb der
~inwelt des Tieres gelegen ist. Die ,,In-
welt™ ist die Bilderwelt, die das Tier in sich
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trigt, und welche es befdhigt, mit seiner
Umwelt Verbindung aufzunehmen oder
sich auseinanderzusetzen. Die , Inwelt”
des Tieres ist seine Seele, die in Polaritit !
zu seiner ,,Umwelt” steht. Wenn man da-
her nur von der ,,Umwelt” eines Lebewe-
sens spricht, dann ist die ,,Inwelt” ausge-
klammert oder vernachlissigt. Wird hin-
gegen von der Polaritit von Um- und In-
welt ausgegangen, dann weist diese Pola-
ritit auf eine Ganzheit oder eine Gestalt
hin, welche den wahren lebendigen Sach-
verhalt benennt. Mithin ist es eine Verein-
fachung, eine unzulissige Vereinfachung,
wenn nur von der ,,Umwelt“ eines Tieres
oder der des Menschen gesprochen wird.

In Wirklichkeit ist das Leben eines jeden
Organismus gerade an den lebendigen,
ungestorten und ungeteilten Zusammen-
hang seiner Inwelt mit seiner polaren Um-
welt gebunden. Esist cine Abstraktion, ei-
ne willkiirliche Vereinfachung und Isolie-
rung, lediglich von der ,,Umwelt” zu spre-
chen. Denn die Inwelt des einen Lebewe-
sens kann zur Umwelt eines anderen ge-
héren und umgekehrt. Mithin kann die
kritiklose Ubernahme eines Begriffes
LUmwelt“, d.h. einer isolierten ,Um-
welt”, zu einer ganz falschen Beurteilung
der lebendigen Wirklichkeit und ihrer ori-
gindren Zusammenhdnge fithren.

Ferner scheint mir die Auffassung, welche
in der landldufigen Verwendung des Be-
griffes ,,Umwelt™ liegt, die Verfithrung in
sich zu bergen, bei der Verwendung des
Wortes ,,Umwelt“ nur noch an eine ,,Um-
welt des Menschen“ zu denken. Diese
Auffassung flihrt z. B. zu der sehr iiber-
heblichen AuBerung: ,,Im Mittelpunkt
steht der Mensch®. Der Mensch steht aber
nur im Mittelpunkt der Welt, wenn er die
Verantwortung fiir alle Lebewesen, ein-
schlieBlich der Menschen, ibernimmt und
fiir ihre lebendige Erhaltung sorgt, d.h.
die In- und Umwelten ihrer aller bei sei-
nen Uberlegungen und Handlungen in



sinnvoller Weise beriicksichtigt. Denn alle
natiirlichen Zusammenhinge von Tier-
und Pflanzenwelt, von Landschaft und
Atmosphdre, in die der Mensch eingefiigt
ist, blieben lange unbeachtet, werden jetzt
aber als notwendige Voraussetzung des
Uberlebens der Menschheit erkannt und
auch in manche Planungen einbezogen.

Die Polaritit des Menschen
zum gesamten Kosmos

DaB der Mensch in polarem Zusammen-
hang mit allen Bereichen der lebendigen
Natur steht, ist uraltes Wissensgut der
Menschen, das die Grundlage auch jeder
naturphilosophischen Sinndeutung des
Lebens bildet. In einer rein naturwissen-
schaftlichen Beschreibung der Natur hin-
gegen ist deren auBlerorganismischer Be-
reich nur Teil der gesamten Welt, wih-
rend dieser stets in polarer Wechselwir-
kung zu jedem Organismus steht. Im na-
turphilosophischen Sinne befindet sich ein
Lebewesen mit dem gesamten Kosmos in
polarem Zusammenhang,

Ein Blick auf einige physiologische Gege-
benheiten mag diesen Grundsachverhalt
erldutern. Durch sein Auge wird der
Mensch iiber die Strahlungsverhiltnisse
des Sonnenlichtes auf der Erde unterrich-
tet, und dieses Organ ist gerade zur Auf-
nahme nur dieser Strahlung eingerichtet.
Das Ohr wire nicht ohne die Lufthiille der
Erde leistungsfihig. Die Otolithen im In-
nenchr sind auf das Gravitationsfeld der
Erde abgestimmt und dienen der Orientie-
rung im Raum. Die Atmung bedarf des
Sauerstoffes der Luft; und die Verdau-
ungsorgane des Menschen sind nur fiir die
Aufbereitung bestimmter Vegetabilien
und ausgewdhlter animalischer Nahrung
eingerichtet. Die Organisation des Men-
schen ist also genau auf die Gegebenhei-
ten dieser unserer Welt hin entwickelt,
ebenso auch sein Sozial- und Sexualver-

halten auf seine Mitwelt. Alle diese Wirk-
lichkeiten sind nicht kausal faBbar, d.h.
rein naturwissenschaftlich analysierbar,
sondern sie miissen als Naturnotwendig-
keiten, als polare Zusammenhénge, gese-
hen und gedeutet werden.

Die Eigentiimlichkeiten der Organismen

Der organismischen Natur kommen da-
her gewisse Eigentiimlichkeiten und eine
andere Ordnung zu als dem auBerorganis-
mischen Bereich der Welt. Diese Ordnung
ist nur im ganzheitlichen, bildhaften Sinne
zu deuten und zu beschreiben. Die Ent-
scheidung, ob eine organismische Struk-
tur vorliegt, ist anhand bestimmter Merk-
male leicht zu treffen, da das Vorhanden-
sein mehrerer Merkmale oder gar aller
dieser besonderen Zeichen an auBerorga-
nismischen Systemen kaum vorkommt.
Als wichtigste Merkmale der Organismen
wiren zu nennen: der zelluldre Aufbau,
die chemische Zusammensetzung, die spe-
zifische Energieumformung, die schon ge-
pannten Umweltbezichungen, die Ent-
wicklung der Lebewesen in Phylo- und
Ontogenese, die Erregbarkeit, die Regula-
tionsfahigkeit und die Beseeltheit.

Ich mochte diese organismischen Merk-
male nicht im einzelnen erdriern, nur eine
Eigentiimlichkeit herausgreifen, und zwar
den Energiestrom, welcher in der natur-
wissenschaftlichen Interpretation des Or-
ganismus eine grofle Rolle gespielt hat
und noch spielt, weil dieser Energiestrom
als die allgemeinste GesetzmiBigkeit des
Lebens gelten kann.

Die Energetik geschlossener physikalischer
Systeme

Um die verschiedenen Energieformen in-
nerhalb der Lebensprozesse unter ein all-
gemeines Gesetz zu bringen, hatte bereits
Robert Mayer (1842) das grundlegende
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~Gesetz von der Erhaltung der Energie”
entwickelt.

Nach diesem Gesetz von Robert Mayer
oder dem ,,Ersten Hauptsatz der Thermo-
dynamik® von Hermann von Helmholtz
bleibt dic Gesamtenergie eines abge-
schiossenen Systems bei allen Energieum-
setzungen stets konstant; die Gesamtener-
gie kann nur in verschiedenen Energiefor-
men auftreten. Wird also ein solches Sy-
stem einer beliebigen Anderung unterwor-
fen, so ist die dabei vor sich gehende An-
derung der inneren Energie U gleich der
Summe der abgegebenen Warmemenge ¢
und der geleisteten Arbeit 4:

U=Q+4, 6]
als Differenzengleichung geschrieben:
dU=dQ+dA. )

Die wichtigste biologische Folgerung aus
dem ersten Hauptsatz ist das ,,Gesetz der
konstanten Wéarmesummen®. Gleichung
1 besagt nur etwas iiber den Energiegehalt
vor und npach einer erfolgten Reaktion,
nichts aber iber den Weg, welchen diese
Reaktion gegangen ist. Wie man nun von
einem Stoff zu einem anderen gelangen
mag, die Wirmetdnung ist stets die glei-
che. Dieses Gesetz bildet daher die
Grundlage der Physiologie des Energie-
wechsels. )
Der Organismus arbeitet jedoch nicht als
thermodynamisches System, bei dem gro-
Be Temperaturspriinge zur Gewinnung
von mechanischer Arbeit ndtig sind, son-
dern als chemodynamisches System, bei
dem chemische Energie direkt in Arbeit
{und Wirme) verwandelt wird.

Bei einer Wérmekraftmaschine, einem
thermodynamischen System, gilt nach
dem ,,Zweiten Hauptsatz®, dal} bei der
Umwandlung der Wirme in Arbeit stets
nur ein Bruchteil der Wirme in Arbeit
iibergefithrt werden kann. Wird also Wir-
me in Bewegungsenergie, in elektrische
Energie, in Strahlung usw. verwandelt,
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wird stets ein Teil als Wérme an ein nied-
riger temperiertes System abgegeben.
Doch alle héheren Energien kénnen rest-
los in Wirme verwandelt werden.

Das Ma8 der nicht in hoherwertige Ener-
gieformen umwandelbaren, inneren Ener-
gie wird als Entropie des betreffenden Zu-
standes bezeichnet. Nach der Boltzmann-
schen Definition miBit die Entropie die
Wahrscheinlichkeit des Zustandes, in wel-
chem sich ein System befindet. Dabei be-
deutet zunehmende Wahrscheinlichkeit
eines Zustandes eine wachsende Unord-
nung der molekularen Zusammensetzung
des Systems. Jede héhere Energieform ist
gegenliber dem regellosen Durcheinan-
derschwirren der Molekiile, welches sich
als Wirme duflert, ein unwahrscheinliche-
rer Zustand. Indem aber alle Energie der
Welt aliméhlich in die Form der Wéirme
iibergehe, indem also die Entropie zu ei-
nem Maximum werde, gehe die Welt
schiieBlich, so folgerte Boltzmann, aus ei-
nem unwahrscheinlicheren in einen wahr-
scheinlicheren Zustand iiber. Der Welt-
prozell miisse also der maximalen Entro-
pie als seinem natiirlichen Ende, dem
. Wirmetod des Universums®, zustreben.
Diese diistere Perspektive ist jedoch das
Ergebnis einer unzuldssigen Vereinfa-
chung. Ich werde darauf zuriickkommen.

Der Organismus als offenes System

Der Organismus ist jedoch entgegen die-
sen physikalischen Annahmen fiir ein ge-
schlossenes System ein sogenanntes offe-
nes System. Wenn man den Organismus
als Ganzes betrachtet, dann zeigt er Ei-
genschaften, die mit denen von Gleichge-
wichtssystemen, welche nach den ,,Haupt-
sdtzen der Thermodynamik® beschrieben
werden konnen, eine gewisse Ahnlichkeit
haben. In der lebendigen Zelle sowohl wie
in einem vielzelligen Organismus 148t sich
eine bestimmte Zusammensetzung, ein



konstantes Verhéltnis zwischen den ener-
getischen Komponenten finden, welches
der Verteilung der Komponenten in einem
chemischen Gleichgewichtssystem dhnlich
ist. Jenes biologische Gleichgewicht ist
weitgehend unabhédngig von der absolu-
ten Menge der Komponenten und wird
konstant erhalten trotz wechselnder Zu-
fuhr, d.h. trotz wechselnder Aufnahme
von Néhrstoffen und wechselnder duflerer
Bedingungen. Eine Stérung in irgendei-
nem Teil des Gesamtsystems ruft eine be-
stimmte Verdnderung hervor und danach
wieder eine Riickkehr zum Normalzu-
stand, ein Verhalten, auf dem die organi-
schen Regulationen beruhen. Jedes leben-
dige organische System steht in stdndigem
Stoffwechsel und erhdlt sich im Wechsel
seiner Teile. Der Organismus stellt daher
nicht ein abgeschlossenes, sondern ein of-
fenes System dar. Ein System wird als ab-
geschlossen bezeichnet, wenn weder Ener-
gie noch Materie von auBen in dasselbe
eintreten oder aus demselben austreten
kann. Ein offenes System jedoch ist ein
solches, bei dem Ein- und Ausfubr von
Energic und Materie stattfinden. Wenn
die gesamte Welt als ein offenes System
angeschen wird, dann wire die diistere
Perspektive von Boltzmann, dafl der Kos-
mos dem allgemeinen Wirmetod entge-
gengehe, nicht zutreffend.

Die Grundeigenschaft des Lebendigen ist
das gleichzeitige Abschmelzen und Nach-
wachsen, die Verbindung von fortwihren-
dem Abbau und Aufbau. Halten sich Ab-
bau und Aufbau die Waage, so erscheint
das lebendige System, duBerlich betrach-
tet, als stationdr. Das Leben kann daher
als ,,zweiseitige oder als polare, aus sich
seibst tdtige Verdnderung™ bezeichnet
werden.

Jedes Lebewesen vermag aus einem Ge-
misch fremdartiger Substanzen (Kohlen-
hydraten, Fetten, Eiweiflen u.a.), die bei
direkter Ubernahme geradezu giftig wir-

ken wiirden, die ihm eigentiimlichen Kor-
persubstanzen in charakteristischer Art
und Menge zu erzeugen.

Unm dieses Prinzip der dauernden Eigenre-
gelung des Stoff- und Energiewechsels ge-
nauer zu erfassen, bedarf es einer Verall-
gemeinerung der Kinetik und Thermody-
namik auf offene Systeme, ein Problem,
mit dem sich vor allem v. Bertalanffy, Ra-
shewsky, Hill, Prigogine u.a. beschiftigt
haben. Diese Interpretation ist, wie sich
gezeigt hat, geeignet, die Grundgesetze
des Lebens und auch spezielle Abldufe,
wie die des organismischen Wachstums,
der Formbildung, der Erregung, der Re-
gulation u.a., auf exakte Weise darzustel-
len.

Allgemeine Eigenschaften
offener Systeme

»Echte Gleichgewichte“ in geschlossenen
und ,stationdre Zustinde® (von Hill
“steady states” genannt) oder ,FlieB-
gleichgewichte” {von Bertalanffy) in offe-
nen Systemen zeigen eine gewisse Ahn-
lichkeit, insofern diese Systeme — als Gan-
zes und im Hinblick auf ihre Komponen-
ten betrachtet — konstant bleiben. Aber
die physikalische Situation ist in beiden
Fillen grundverschieden (Tab. 1).

Die echten chemischen Gleichgewichte in
geschlossenen Systemen beruhen 1, aufre-
versiblen Reaktionen; sie sind 2. eine Fol-
ge des zweiten Hauptsatzes und zeichnen
sich 3. durch ein Minimum an freier Ener-
gie aus. Das ,FlieBgleichgewicht” in ei-
nem offenen System hingegen ist seinem
Wesen nach irreversibel, da die Produkte
der in einer Richtung verlaufenden Reak-
tionen aus dem System austreten. Der
zweite Hauptsatz in seiner {iblichen Fas-
sung gilt nur fiir geschlossene Systeme,
nicht dagegen fiir FlieBgleichgewichte.
Ein geschlossenes System muBl nach dem
zweiten Hauptsatz schlieBlich in einen
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Tabelle 1: Aligemeine Eigenschaften geschlossener und offener Systeme

Geschlossene Systeme

Offene Systeme

Gleichgewicht Echten Gleichgewichten zustrebend
Reaktionen Reversible, meist rasche Reaktionen
Kinetik Einmalige Arbeit

Thermodynamik Giltigkeit des zweiten Hauptsatzes;
Endzustand mit Minimum an
freier Energie und Maximum an
Entropie

FlieBgleichgewichte (steady states) bildend

Irreversible, meist langsame Reaktionen

Dauernde Arbeit

Giiltigkeit des zweiten Hauptsatzes fiir offene
Systeme nur zusammen mit ithrer Umgebung;
Konstanterhaltung bei Wechsel der Elemente;
dabei Maximum an freier Energie und Minimum
an Entropie

zeitunabhidngigen Zustand des Gleichge-
wichtes (mit maximaler Entropie und mi-
nimaler freier Energie) ibergehen, in wel-
chem das gegenseitige Verhiltnis der ein-
zelnen Phasen konstant bleibt. Ein offenes
System kann demgegeniiber in einem Zu-
stand verbleiben, in welchem es sich als
Ganzes und im Hinblick auf seine Teile
auch trotz wechselnder Elemente kon-
stant erhilt. Reaktionsverldufe in offenen
Systemen konnen zu keinem wahren
Gleichgewicht, sondern nur zu einem
FlieBgleichgewicht oder steady state fiih-
ren. In diesem FlieBgleichgewicht wird
das System trotz Zufuhr von Materie und
Energie und durch eine gleichzeitige dqui-
valente Abgabe von Materie und Energie
(als Wirme oder Arbeit) aufrechterhalten.
Diese Situation ist vergleichbar mit derje-
nigen einer Flamme; nur so sind im Orga-
nismus die Lebensleistungen iiberhaupt
moglich.

So wie die Flamme dieselbe bleibt und in
derselben Gestalt weiterbesteht, obwohl
in jedem Augenblick neue verbrennbare
Stoffe und neuer Sauerstoff sie erndhren,
oder wie das Wasser eines Springbrunnens
sich bei Erhaltung der Form immer wie-
der erneuert, so ist auch im lebendigen Or-
ganismus nicht die bestimmte Masse des
Stoffes, die den Korper zusammensetzt,
dasjenige, was die Einmaligkeit der Er-
scheinung des Lebewesens ausmacht.
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Denn die Grundstoffe sind wie die der
Flamme einem fortdauernden, verhilinis-
méfig schnellen Wechsel unterworfen,
der wiederum in enger Bezichung zur Le-
benstétigkeit einzelner Organe steht. Eini-
ge Bestandteile des K orpers sind nach Ta-
gen, andere nach Monaten, wieder andere
erst nach Jahren erneuert. Was als indivi-
dueller Organismus bestehen bleibt, ist,
wie bei der Flamme und bei dem Spring-
brunnen, nur die Form oder das Bild, wel-
ches unaufhorlich neven Stoff in sich hin-
einzieht und den alten wieder abgibt. Art
und Gréfe der Energicumformung sind
dem Organismus, in dem sie sich abspie-
len, art- und ureigen.

Zur Erhaltung des FlieBgleichgewichtes in
einem offenen System ist die Abstimmung
der Geschwindigkeiten des Ablaufes der
einzelnen Rekationen von Wichtigkeit.
Rasch ablaufende Vorginge fithren auch
im Organismus zum chemischen Gleich-
gewicht, wie z. B. der Ausgleich von Blut-
gasen und Himoglobin. Langsame Vor-
génge aber erreichen das Gleichgewicht
nicht, sondern sie werden stationdr erhal-
ten, wie im Blut z. B. der Zuckerspiegel
fortwahrend auf einer konstanten Hohe
gehalten wird. Voraussetzung fiir die Aus-
bildung eines FlieBgleichgewichtes ist eine
gewisse Langsamkeit der Reaktionen;
Momentanreaktionen, wie die Ionenreak-
tionen, fiihren in kurzer Zeit zu einem ech-



ten Gleichgewicht. Durch den Aufbau des
Organismus aus hochmolekularen und
komplizierten Kohlenstoffverbindungen
wird die Erhaltung des FlieBgleichgewich-
tes erst ermdoglicht. Diese Verbindungen
sind einerseits energiereich, aber chemisch
trige, so daB die Erhaltung eines grofBlen
chemischen Potentials gewidhrleistet ist.
Andererseits wird durch die Fermente ei-
ne rasche und regulierte Entbindung die-
ser gewaltigen Energiemengen moglich.

Zur Steigerung des Materie- und Energie-
stromes, der den Organismus dauernd
durchzieht, wird eine verhiltnismiBig ho-
he Kérpertemperatur vonetwa 37 °C auf-

rechterhalten; die Gerinnungstemperatur’

des EiweiBes setzt eine obere Grenze fiir
die K érpertemperatur. Auflerdem mu8 ei-
nem rascheren Umsatz auch eine raschere
Nachlieferung ins System entsprechen,
woher sich die immer reichere Entwick-
lung von Lokomotions- und Zirkulations-
organen bei den differenzierteren Lebewe-
sen erklért.

Zusammenfassung

Wenn wir zum Ausgang unserer erkennt-
nistheoretischen und physiologischen
Uberlegungen iiber den Umwelt-Begriff
bei Jacob von Uexkiill zuriickkehren,
dann werden wir aufgrund der gewonne-
nen Kenntnisse und Erkenntnisse zu der
Finsicht gefithrt, daf} eine ganzheitlich-
psychologische Interpretation aller Lebe-
wesen ohne eine solche der Umwelt und
Inwelt wahrhaft nicht méglich und auch
nicht sinnvoll ist. Aufgrund unserer phy-
siologischen und physikalischen Analysen
von geschlossenen und offenen Systemen
kamen wir zu dem zwingenden SchiuB,
dalB der Organismus als Ganzes nur als of-
fenes System angesehen werden kann, wo-
bei die Umwelt des Lebewesens als die
notwendige Voraussetzung der Aufrecht-
erhaltung des Fliefigleichgewichtes, d.h.

des Lebens bezeichnet werden mull. Mit-
hin kann sowohl eine ganzheitliche Deu-
tung der Umwelt als des notwendigen Po-
les einer Inwelt des Lebewesens wie auch
die rein physikalisch-physiologische Ana-
lyse des Organismus als ein offenes Sy-
stem mit seiner notwendigen Energie- und
Materiezufuhr aus der Umwelt zu analo-
gen Ergebnissen fithren.

Grundlegend scheint mir die Erkenntnis,
dall das Leben der Pflanzen, Tiere und
Menschen an das der Sonne gebunden ist.
Der Mensch steht als Lebewesen mit allen
anderen Wesen der Erde und mit der Son-
ne in unidslichem Zusammenhang; diese
Umwelt ist die wahre, wirkliche und pola-
re Erginzung seiner Inwelt, seiner Secle.
Als nur denkendes Wesen ist jedoch der
Mensch isoliert. Die Einzigartigkeit des
Menschen ist nur im Geiste gerechtfertigt.
Denn als lebendiges beseeltes Wesen ist
der Mensch an das Leben der Tiere, der
Pflanzen, der Erde, der Atmosphire, der
Sonne, an das Alleben des Kosmos gebun-
den. Diesen Gedanken hat der spanische
Philosoph Ortega y Gasset in seinem Es-
say ,,Was ist Philosophie?” so gefaBBt:
.Denn Leben heiflt soviel wie Hinleben
auf eine umfangende Welt, von der wir
fithlen oder ahnen, daB sie eine Ganzheit
ist.*

Anmerkung

Der Begriff ,,Polaritit” ist abgeleitet von dem griechi-
schen Wort ITéloc =, Pol am Himmelsgewdlbe® und
wurde in die Physik fiir den Zusammenhang elektri-
scher und magnetischer Pole eingefithrt. Goethe
iibernahm in seine Philosophie die Begriffe ,,Polari-
it und ,polar” und bezeichnete mit diesen das le-
bendige Zusammenhfingen vom Leib als dem physi-
schen Pol und der Seele als dem psychischen Pol.
Weitere Polarititen wurden in der Naturphilosophie
benannt, so rechte und linke Seite des Korpers,
minnliches und weibliches Wesen, Reiz und Erre-
gung, Zusammenhang und Entfremdung, Schauen
und Wirken, Lust und Schmerz, Entstehen und Ver-.
gehen und viele andere mehr. Die ganze Welt ist mit-

65



hin auf Polaritdten angelegt, und nur durch diese er-
hilt sich ihr Bestand. Polaritdt ist also ein Fundamen-
talbegriff sowohl in der Physik als auch in der Natur-
philosophie.
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Berichte

bis 3. Juni 1985

aus der GielRener Hochschulgeselischaft
fiir die Zeit vom 28. Mai 1984

Am 3. Juni 1985 fand die diesjahrige Hauptversammlung der Giefener Hochschulge-

sellschaft statt.

Aus dem Bericht des Verwaltungsrates

Erstattet von Dr, Dr. h.c. Otto Pflug,

Prasident der GieRBener Hochschulgesellschaft

Der Préasident der GieBener Hochschulge-
sellschaft, Herr Dr. Dr. h.c. Otto Pflug,
stellte die Leistungen der Gieflener Hoch-
schulgesellschaft in ihrer spezifischen Be-
deutung heraus, erstattete Bericht iiber
die wichtigsten Forderprojekte und Spen-
den des letzten Jahres und dankte den
Freunden und Foérderern der Giellener

Hochschulgesellschaft, dem Prisidenten
der Universitdt sowie den Mitgliedern von
Vorstand und Verwaltungsrat fiir die
fruchtbare Zusammenarbeit.

Besonderer Dank galt Herrn Prof. Dr. Dr.
h.c. Valentin Horn fiir die Abfassung der
Geschichte der Hochschulgesellschaft.

Aus dem Geschiaftsbhericht des Vorstandes

Erstattet von Prof. Dr. Dietger Hahn,

Vorsitzender des Vorstandes

Herr Prof. Dr. Dietger Hahn berichtete

iber

— die Bemiihungen der Gieflener Hoch-
schulgesellschaft, einen Beitrag zur Fi-
nanzierung des Internationalen Begeg-
nungszentrums zu leisten,

—~ die Finanzierung einer Gastprofessur
aus Mitteln der GieBener Hochschulge-
selischaft,

— die finanzielle Unterstiitzung zur An-
schaffung von Gerfiten im Fachbereich

Humanmedizin sowie von Mikrocom-
putern im Fachbereich Wirtschaftswis-
senschaften,

— die Mittelbereitstelung fiir akademi-
sche Preise,

— die kleineren Beitrige zu Tagungen und
Symposien in Gieflen,

— die regelmdBigen Veranstaltungen der
Gielener Hochschulgeselischaft ‘wie
Mittwochsmittagstisch,  Sommerfest
und Theaterball.
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Aus der Hauptversammiung am 3. Juni 1985

Der Schatzmeister der Gieflener Hoch-
schulgesellschaft, Herr Direktor Willi
Will, gab einen Uberblick iiber die Bilanz
der GieBener Hochschulgesellschaft sowie
die Riicklagen zur Teilfinanzierung des
Internationalen Begegnungszentrums. Der
Zuwachs im Bestand an FEigenkapital
wurde im Hinblick auf bereits beschlosse-
ne feste Mittelzusagen bewuBt ange-
strebt.

Nach dem Bericht der Rechnungspriifer
iiber die ordnungsgemiBe Kassenfithrung
erteilte die Hauptversammlung dem Vor-
stand und dem Verwaltungsrat auf An-
trag Entlastung.

Wahlen

Als Kassenpriifer fiir das Jahr 1985 wur-
den die bisherigen Kassenpriifer, die Her-
ren Prof. Dr. Friedrich Wilhelm Selchert
und Bankdirektor Giinther Wackermann,
wiedergewdhlt.

In den Verwaltungsrat der GieBener
Hochschulgesellschaft zugewdhlt wurde
Herr Rudolf Réser, Vorstandsmitglied
der Volksbank Gieflen.

AbschlieBend verwies der Prisident der
GieBener Hochschulgesellschaft, Herr Dr.
Dr. h.c. Pflug, auf eine beabsichtigte Sat-
zungsdnderung, die Mitgliederversamm-
lungen in zweijihrigem Turnus ermogli-
chen soll.

Aus dem Bericht des Prasidenten
der Justus-Liebig-Universitat GieBen,
Herrn Prof. Dr. Karl Alewell

Universititsprisident Alewell dankte der
Gielener Hochschulgesellschaft und den
sie tragenden Personen fiir die ausgezahl-
ten und angesparten Gelder. In einem
kurzen Uberblick wurden die wichtigsten
Verwendungsbereiche der Spenden skiz-
ziert. Der anschlieBende Bericht Giber die
Universitit hatte eine Rethe von Problem-
bereichen zum Gegenstand:

— Erweiterung des Lehrangebots durch
neue Disziplinen wie Informatik und
Fachjournalismus Geschichte,

— Verdichtung der Auslandsbezichun-
gen,
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— Bau- und Ausstattungsfragen (u.4a. Sa-
nierung der Chirurgie, Neubau des Bio-
logikum II),

- Wettbewerb der Universititen um die
besten Lehrer und Forscher sowie um
Drittmittel,

— Drittmittel im Verhiltnis zu den Lan-
desmitteln,

— Beabsichtigte Anderungen im Hoch-
schulrahmengesetz und ihre Relevanz,

— Fir und Wider der Elitenférderung,

— Bevorstehender oder im Gang befindli-
cher Wandel an den Universitdten inso-
fern, als Leistung wieder richtig einge-
schitzt wird.



GIESSENER HOCHSCHULGESELLSCHAFT e. V.

(Gesellschaft von Freunden und Férderern der Universitiit GieBen)

Bilanz zum 31. Dezember 1984

AXTIVA PASSIVA
1. Kasse - 1. Noch nicht abgefithrte Spenden 508.168,72
2. Banken 400.625,40 2. Zweckgebundene Riicklagen 54.510,57
3. Sonderkonto Medizin 46.613,45 3. Sonstige Verbindlichkeiten 2.008,28
4. Postscheck 6.945,16 4. Einlage Vermsgen aus 23.142,70
5. Wertpapiere 973.226,40 Treuhandverwaltung ‘
6. Forderungen Sonderkonto : 5. gﬁigeﬁzl;:;:ﬁ 6,00
Uni Pressestelle 6,00 :

7. Fahrzeug . 6. Verwaltungsvermdgen 839.581,14
8. Konzertfliigel 1.00 7. Verein fiir Krebshilfe 257.363,74
9. Verein fiir Krebshilfe  257.363,74

1.427417.41 1.427.417.41

Gieflen, Mai 1985

Schatzmeister Willi Will

Gewinn- und Verlustrechnung 1984

Aufwendungen Ertrige
1. Zuwendungen 618.398,80 1. Mitgliedsbeitrige 46.891,07
2. Porti 3.322,20 2. Spenden 552.072,34
3. Verwaltung 6.446,48 3. Zinsen 73.649,38
4. Sonstige Kosten - 44.539,39 4. Kursgewinn 69.586,91
3. Kursverlust - 5. Sonstige Einnahmen 1.259,32
6. Reprisentation des Prisidenten 9.119,24
681.826,11
Gewinn 61.632.91
743.459.02 743.459,02
Priifungshestdtigung

Die Buchfithrung ist als beweiskriftig anzusehen. Das Belegwesen ist geordnet. Erbetene Auskiinfte wurden
den Priifern bereitwillig erteilt. Formelle und materielle Kontrollen ergaben keinen Anlall zu Beanstandungen.

Die Buchfiihrung und der Jahresabschiuf 1984 entsprechen den Grundsitzen des Handelsrechts und der

ordentlichen Bilanzierung.

Gieflen, Mai 1985

‘Wackermann

Prof. Dr. Selchert
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Biographische Notizen

Prof. Dr. med. Wilhelm Blasius, geb. 6.1. 1913 in Ha-
gen 1. Westfalen, Humanistisches Gymnasium zu Ha-
gen. Medizinstudium an den Universititen Gottin-
gen, Marburg und Halle. Promotion Halle 1973, Seit
1937 Assistent am Physiologischen Institut der Uni-
versitdt Miinchen (Stipendiat d. Dtsch. Forschungs-
gemeinschaft), 1940 Universitét GieBen, 1945 Privat-
dozent, 1952 apl. Prof., 1962 Wiss. Rat, 1963-78 Ab-
teilungsvorstand d. Abt. f. Angewandte Physiologie,
seitdem Lehrauftrag am Zentrum fiir Philosophie
und Grundlagen der Wissenschaft und noch titig am
Physiologischen Institut. Von 1935-63 Leiter der
Rundfunk- und Pressestelle der Justus-Liebig-Uni-
versitdt und Redakteur der ..GieBener Hochschul-
blatter™.

Uber 180 Originalarbeiten in deutsch. und intern.
Fachzeitschriften zur Neuro-, Kreislauf-, Atem-, Ho-
hen- und Sinnesphysiologie und zu den erkenntnis-
theoretischen Grundlagen und zur Geschichte der
Physiologie; Konstruktionen auf dem Gebiete der
Vektorcardiographie, Ergometrie und Farbunter-
scheidungsfihigkeit; Filmverdffentlichungen. — Mit-
arbeiter am Landois-Rosemann, ,,Lehrbuch der Phy-
siologie des Menschen®™ (28. Aufl. 1962; Autor von
~Probleme der Lebensforschung® (1973, engl. Ubers.
1976).

Mitglied der Dtsch. Physiol. Gesellschaft und der
Disch. Kreislaufgesellschaft; 1981 Ernennung zum
Vizeprisidenten der ,Société Internationale pour la
Recherche des Maladies de Civilisation et de 'Envi-
ronnement™ (Sitz Briissel).

Prof. Dr. Odo Marguard, geb. 1928 in Stolp/Hinter-
pommern. 1954 Promotion in Freiburg 1. Br., 1963
Habilitation in Minster/Westf, Seit 1965 ordentli-
cher Professor fiir Philosophie an der Universitit
GieBien. 1968 Ablehnung eines Rufes nach Konstanz.
1982/83 Fellow am Wissenschaftskolleg zu Berlin,
1984 Sigmund-Freud-Preis fiir wissenschaftliche Pro-
sa der Deutschen Akademie fiir Sprache und Dich-
tung. Seit 1985 Prisident der Allgemeinen Gesell-
schaft fiir Philosophie in Deutschland.

Bekannteste Biicher: Schwierigkeiten mit der Ge-
schichtsphilosophie (Frankfurt/M. 1973 und 1982);
Abschied vom Prinzipiellen (Stuttgart 1981).

Prof. Dr. Peter Moraw, geboren 1935 in Mahrisch-
Ostrau. Studium der Ficher Geschichte, Deutsch
und Latein; Staatsexamen, Promotion und Habilita-
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tion (1971) in Heidelberg. Lehrstuhlvertretung in
Darmstadt, Professor in Bielefeld und (seit 1972/73)
in GieBen, hier fiir Mittelalterliche Geschichte, deut-
sche Landesgeschichte und Wirtschafts- und Sozial-
geschichte. Abgelehnte Rufe nach Diisseldorf, Trier
und Tiibingen. Fachgutachier der Deutschen For-
schungsgemeinschaft, Mitherausgeber der Zeitschrift
fiir historische Forschung, der Propylden Geschichie
Deutschlands, der Neuen Deutschen Geschichte, der
Beitrige zur Sozial- und Verfassungsgeschichte des
Alten Reiches, Bandherausgeber der Max Weber Ge-
samtausgabe.

Forschungsschwerpunkte: Geschichte des Spétmit-
telalters, Landes- und Kirchengeschichte, Sozial-,
Bildungs- und Universititsgeschichte, Mehr als sech-
zig groBere wissenschaftliche Verdffentlichungen, zu-
letzt als Bicher: ,,Kleine Geschichte der Universitit
Gieflen 1607-1982% (1982); ,,Von offener Verfassung
zu gestalteter Verdichtung. Das Reich im spéten Mit-
telalter 1250 bis 1490 (1985). Mitglied verschiedener
wissenschaftlicher Gesellschaften, Kommissionen
und Beirite, Geschichtspreis der Universitit Gie-
Ben.

Prof. Dr. Siegfried Prell, geb. 1936 in Débern, Nie-

~ derlausitz. 1945 Flucht nach Selb in Bayern. Abitur

1957 Oberrealschule Selb, Studium an der Padagogi-
schen Hochschule Bayreuth. Volksschullehrer mit 1.
und 2. Staatspriifung. Schulleiter an der einklassigen
Volksschule in Pilgramsreuth/Fichtelgebirge. Studi-
um der Psychologie, Pddagogik und Germanistik an
der Universitit Miinchen. Diplom-Psychologe 1968.
Promotion Dr. phil mit ., summa cum laude”. Wissen-
schaftlicher Assistent, Akademischer Rat und Ober-
rat am Institut {iir Empirische Piddagogik und Pid-
agogische Psychologie der Universitit Miinchen
(Lehrstuhl: Schiefele), 1980 Habilitation. 1980 Pro-
fessor fiir Empirische Pddagogik an der TH Darm-
stadt, Professor fiir Pidagogik am Seminar fiir Piad-
agogik der TU Braunschweig. 1983 Professor fiir Er-
zichungswissenschaft mit dem Schwerpunkt Empiri-
sche Unterrichtsforschung an der Justus-Liebig-Uni-
versitidt GieBen (Nachfolge Himmerich und Mies-
kes). Derzeit Direktor des Instituts fiir Pidagogische
Grundlagen- und Unterrichtsforschung.

Im forschungspraktischen Anwendungsfeld tétig als
Schulbegleitforscher, Gutachter fiir Schul- und Mo-
dellversuche, Lehrertraining und  Lehrfilmautor
{Lehrerkolleg, FWU).



Wichtige Verdffentlichungen: Leistungsdifferenzie-
rung und individuelle Férderung (1972, mit Schiefele
und Ulich), Grundlagen der Didaktik (1974, mit
Schiefele), Empirische Forschungsmethoden (1975,
mit Krapp), Soziale Interaktion im Unterricht. Dar-
stellung und Anwendung des Interaktionsanalyse-Sy-
stems von N.A. Flanders (1976°, mit Hanke u.
Mandl), Schulversuche, wissenschaftliche Begleitung
von Schulversuchen, in Roth (Hrsg., 1976, mit Schie-
fele), Erfolgsfeststellung von Orientierungsstufen
{1977), Instruktionstheorie, in Schiefele u. Krapp
(Hrsg., 1981}, Forschungswirterbuch (1982, mit Ho-
fer u. Krapp), Handlungsorientierte Schulbegleitfor-
schung (1983).

Prof, Dr. phil. Dietmar Rieger, geb.am 19.9. 1942 in
Ludwigshafen/Rhein, Gymnasiom in Ludwigshafen,
Studium der Romanistik und Germanistik in Heidel-
berg, Staatsexamen 1966, Promotion 1969 in Heidel-
berg mit der Arbeit ,Jacques Cazotte. Ein Beitrag zur
erzihlenden Literatur des 18. Jahrhunderts® (Publ.
1969), Habilitation im Fach ,,Romanische Philolo-
gie® 1974 in Freiburg i. Br. mit der Arbeit ,,Gattun-
gen und Gattungsbezeichnungen der Trobadorlyrik™
(Publ. 1976); 1966 Verwalter einer Assistentenstelle,
1969 Assistent am Romanischen Seminar in Heidel-
berg, seit 1970 am Romanischen Seminar in Freiburg
i. Br.

Friihjahr 1975 Ruf auf den Lehsstuh! fiir Romani-
sche Literaturwissenschaft der Justus-Liebig-Univer-
sitét Gieflen — seit Sommersemester 1975 in GieBen
tétig. 1980 Ruf auf eine ordentliche Professur fiir Ro-
manistik der Universitit Lausanne abgelehnt. 1980/
81 Dekan des Fachbereichs ,,Sprachen und Kulturen
des Mitielmeerraums und Osteuropas®. Bandheraus-
geber des ,,Grundrisses der romanischen Literaturen
des Mittelalters™, Mitherausgeber der ,,Romanisti-
schen Zeitschrift fiir Literaturgeschichte”, Mitglied
zahlreicher deutscher und internationaler Gesell-
schaften. .

Arbeitsgebiete (Publikationen): Franzosische Litera-
tur vom 17. bis ins 20. Jahrhundert, Medigvistik, Ok-
zitanistik, Italianistik, historisch-soziologische Lite-
raturwissenschaft, Gattungsprobleme, Oper — Chan-
son.

Prof. Dr. Wolfgang Zapf, geb. 1937, Studium in
Frankfurt, Hamburg und K&ln, Promotion in Titbin-
gen, Habilitation in Konstanz, 1968-1972 Professor
fiir Soziologie in Frankfurt, seit 1972 in Mannheim.
Zahlreiche Verdffentlichungen in den Gebieten Elite-
forschung, sozialer Wandel und Modernisierung, So-
zialindikatoren, Wohlfahrisforschung und Gesell-
schaftspolitik; zuletzt (mit W. Glatzer u. a.): Lebens-
qualitdt in der Bundesrepublik, Frankfurt/M. (Cam-
pus) 1984, :

Allen Lesern der Giefiener Universitdtsblitter
ein gesundes, gliickliches neues Jahr!

Ihre Redaktion
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